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Resumo

O presente artigo tem como objetivos analisar como se dao a atuagéo e as praticas desenvolvidas por psicélogo(s)/a(s) na area de escolar e
educacional, bem como realizar uma reviséo sistematica no periodo de janeiro de 2000 a setembro de 2017, por meio de bases de indexagao
de acesso livre. Seis artigos foram incluidos e outros 168 excluidos apds analise. Foram identificadas agbées em: a) Escolas de nivel infantil,
fundamental e médio; b) Ensino superior; c) Organizagdes nao-governamentais, com foco nas a¢des para o desenvolvimento e a aprendizagem
dos alunos. Houve dificuldades acerca da pouca produgdo na area, condigdes e processos de trabalho, fragilidade da area nos espacgos
institucionais e resisténcia a superagéo de praticas individuais. As possibilidades ocorreram a partir das praticas associativas, democraticas e
coerentes no cenario de insergao do profissional.

Palavras-chave: Psicologia Escolar; atuagéo do psicélogo; revisado de literatura.

Performance and practices in school psychology in Brazil:
Systematic review in periodicals

Abstract

The present article aims to analyze how the performance and practices developed by psychologist (s) in the school and educational area are
performed, as well as to carry out a systematic review in the period from January 2000 to September 2017, for access databases. Six articles
were included and 168 others excluded after analysis. Actions have identified in: a) Primary and secondary schools; b) Higher education; c) Non-
governmental organizations, focusing on actions for the development and learning of students. The difficulties have related to the low production
in the area, conditions and work processes, fragility of the area in the institutional spaces and resistance to overcoming individual practices. The
possibilities were based on associative, democratic and coherent practices in the professional insertion scenario.

Keywords: School Psychology; psychologist performance; literature review.

Actuacion y practicas en la psicologia escolar en Brasil:
revision sistematica en periodicos

Resumen

Analizar como ocurren la actuacion y las practicas desarrolladas por psicologo(s)/a(s) en el area escolar y educacional. Revision sistematica en el periodo
de enero de 2000 a septiembre de 2017, por intermedio de bases de indexacion de acceso libre. Seis articulos fueron incluidos y otros 168 excluidos
tras analisis. Fueron identificadas acciones en: a) Escuelas de nivel infantil, primaria y secundaria; b) Ensefianza universitaria; ¢) Organizaciones no-
gubernamentales, con enfoque en las acciones para el desarrollo y el aprendizaje delos alumnos. Hubo dificultades acerca de la poca produccion en el
area, condiciones y procesos de trabajo, fragilidad del area en los espacios institucionales y resistencia a la superacién de practicas individuales. Las
posibilidades sucedieron a partir de las practicas asociativas, democraticas y coherentes en elescenario de insercién do profesional.

Palabras clave: Psicologia Escolar; actuacion del psicologo; revision de literatura.
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Introducao

A Psicologia Escolar e Educacional (PEE) € uma im-
portante area de atuagéo da Psicologia no pais, possuindo
uma longa histéria na constituicdo das instituicdes educa-
tivas do Estado brasileiro. Trajetéria essa que ndo se abs-
témdas dificuldades e dos conflitos tedricos e praticos entre
os entes envolvidos (Barbosa, 2011). A interface da psico-
logia e da educagéo é um encontro beligerante, e a essa
caracteristica acrescentam-se as diferentes perspectivas
das instituicdes de ensino e as multiplas bases tedricas,as
quais a formagao permite ao psicologo (Coll, 2004). Mesmo
que algumas énfases destaquem-se sendo as mais utiliza-
das, como a historico-cultural e a cognitiva no ensino su-
perior e fundamental (Guzzo, Mezzalira, Moreira, Tizzei, &
Silva-Neto, 2010), cada profissional baliza sua atuagéo pela
fundamentacgao tedrica de sua preferéncia.

A celeuma no espaco escolar é de cunho epistémico,
ideoldgico, politico e pratico. Assim, a psicologia como mais
um agente deste espago, apresenta-se, ainda, sob muitas
expectativas de suas agdes (Moreira & Guzzo, 2014). No
entanto, decide-se aqui de forma tedrica, por corroborar que
ao profissional cabe uma leitura critica e compromissada
de sua atuagéo/formacao, para por meio desta, refletir os
contextos sociais/culturais/histéricos dos espagos edu-
cacionais, com vistas ao desenvolvimento de processos
educativoscriativos e de qualidade para a efetivagdo do
desenvolvimento dos estudantes (Martinez, 2010). Desta
forma, enfrenta-sea logica da produgéo de dificuldades do
processo de ensino-aprendizagem balizadas por epistemes
biomédicas e por intervengdes psicolégicas que se desti-
nam ao controle das queixas escolares com atendimentos
clinicos e avaliagdes psicométricas (Machado, 2003). Por
conseguinte, enxerga-se a escolacomo o principal agente
de insergdo social; o desenvolvimento de articulagéo da
familia e escola; a inclusdo de professores nas atividades
multiprofissionais; as compreensdes de como os contextos
produzem e manifestam os conflitos individuais, dentre ou-
tros (Souza & cols., 2014). Acredita-se que com relacdo as
questdes de formacao e de atuagédo possa haver o enfren-
tamento, na PEE, do movimento da légica de individualizar
e culpar os discentes exclusivamente pelos seus fracassos
escolares, desresponsabilizando assim, o produtor real das
desigualdades sociais, que € o sistema politico e social (Ma-
chado, 2003), além do econdmico.

Dessa forma, cabe destacar como a dindmica escolar
exige uma permanente avaliagdo e adequacgéo nao s6 das
atividades educacionais, como da/para a PEE, afinal, o ce-
nario per si € contextual e relacional, tornando-se passivel
de infinitas possibilidades para a agdo do desenvolvimento
humano. O psicélogo escolar e educacional precisa superar
a cristalizagcdo do seu espaco de atuagao profissional, vis-
lumbrando ndo apenas os processos educativos de ensino
e aprendizagem e/ou as queixas escolares, pois ela acaba
por endossar a “adaptacéo” dos alunos (Pasqualini, Souza,
& Lima, 2013). O desafio atual é explorar as dindmicas da
comunidade e da escola por meio de agdes e reflexdes da

realidade vivida, de forma que criem possibilidades de in-
tervengdes que gerem transformagdes (Guzzo& cols., 2010)
sociais e individuais a partir da e na escola.

Apesar do interesse que surge na comunidade esco-
lar pela inclusédo do psicologo na instituigdo (Fundagéo Le-
mann, 2015), atualmente n&do existe obrigatoriedade de sua
presenca, a neste cenario de pratica. As tentativas de mu-
dangas partem de dois projetos de lei', porém eles tramitam
ha mais de uma década entre a Camara e Senado Federal
sem definigao. E importante considerar que a obrigatorieda-
de ndo garante uma praxis, ao contrario, pode até dificultar o
cenario, ja quea Unica garantia para uma atuacdo coerente
e compromissada com todo o processo que envolve a comu-
nidade escolar apenas consolida-se com/na formagéo e nas
praticas compartilhadas.

A produgéo cientifica pode ser um importante meio
de discussao e problematizagédo do fazer do profissional em
questao, bem como de divulgagéo da pratica, do papel e da
finalidade das atividades do psicologo escolar e educacio-
nal. Diante disso, este artigo tem o objetivo de apresentar
algumas das produgdes de PEE, publicadas de janeiro de
2000 a setembro de 2017, por meio de bases de indexagéo
de revistas de produgao cientifica que sejam de acesso livre
e permitam a promogao da atuacdo de psicologos na area.
Buscou-se analisar, especificamente, como se daatuagéo e
as praticas desenvolvidas por psicélogo(s)/a(s) na area es-
colar e educacional.

Método

Para tanto, organizou-se a realizagdo do levantamen-
to da produgéo cientifica em trés momentos: 1) constituicao
do corpus; 2) sistematizacdo dos artigos selecionados; 3)
analise do material. Todas as etapas feitas por trés reviso-
res, sob supervisao docente.

1) Constitui¢cao do corpus

No primeiro momento, objetivou-se incluir o maior nu-
mero possivel de artigos sobre o tema, pois os descritores
poderiam ter sofrido variagdes no decorrer do periodo ava-
liado. Utilizou-se a combinagéo dos descritores: (psicologia)
AND (escolar); (psicologia) AND (educacgéo); (psicologia)
AND (atuagao); (psicologia) AND (praticas) e (psicologia)
AND (atribuicdes). As bases de dados com interfaces on-
line de busca de acesso livre verificadas foram: Scientific
Eletronic Library Online (SciELO), por comportar parte signi-

1 Projeto de Lei n. 557/2013 que diz respeito a obrigatoriedade de
disponibilizagao de atendimento psicoldgico ou psicopedagdgico para
estudantes e profissionais da educagao, a estudantes e profissionais
da educagao das redes publicas de Educagéo Basica e o Projeto de
Lei n. 3688/2000 que dispde sobre a inclusao de assistentes sociais
e psicélogos (as) nas escolas publicas. Disponivel: https://www25.
senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/115921/pdf e ; http://
www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposic
a0=20050
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ficativa da produgéo cientifica brasileira em diferentes areas
do conhecimento; e o portal de Periddicos Eletrénicos de
Psicologia (PePSIC), por indexar revistas mais especificas
de psicologia.

Foram estabelecidos como critérios de incluso: arti-
gos completos, escritos em portugués, trabalhos de descri-
¢ao ou analise/relato de praticas em PEE desenvolvidos em
cenarios brasileiros; e como critérios de exclusdo: artigos
de revisdo, ensaios, capitulo de livros, artigos de discusséo
apenas teorica em PEE, acbes de gestao e politicas publi-
cas em educacéo, praticas derivadas de pesquisa cientifica,
estagio, monitoria e pds-graduagdono tema e aqueles rea-
lizados em servigos-escola de universidades e faculdades.
Através da leitura dos titulos e resumos, aqueles trabalhos
que preencheram os critérios em um primeiro momento fo-
ram incluidos. Os artigos repetidos foram retirados para o
computo final. Na sequéncia, todos os artigos selecionados
foram avaliados pelos revisores considerando a leitura e
analise criteriosa do texto na integra.

Através da busca e da leitura de titulo e resumos
foram identificados 174 artigos nas bases de dados utiliza-
das. Destes, foram excluidos por se tratarem de artigos de
revisdo 15, oito ensaios, 43 artigos de discussdo apenas
tedrica em PEE, 27 agbes de gestéo e politicas publicas em
educacao e 75 de praticas derivadas de pesquisa cientifica,
estagio, monitoria, trabalho de pés-graduagao, aqueles rea-
lizados em servigos-escola de universidades. Restando um
total de seis artigos de interesse a esta revisao.

2) Sistematizagao dos artigos selecionados

Para a exploragéo do corpus foi adotada a analise de
conteudo por meio da formagéo de categorias tematicas a
partir da abordagem de Bardin (1977), somando-se a isso,
a pré-analise, a exploragdo do material com o tratamento
dos resultados e a interpretagao. Diante disso, as categorias
formadas foram: 1 — Agbes desenvolvidas e 2 — Limites e
perspectivas no desempenho das fungdes. Dentro destas
categorias foram sistematizados trés grupos conforme o
I6cus de atuagéo do psicdlogo a) Escolas de nivel infantil,
fundamental e médio; b) Ensino superior; c) Organizagbes
ndo-governamentais.

3) Analise do material

Através do corpus foi feita uma descrigdo geral se-
gundo as categorias elaboradas. S&o descritos ainda os
tipos de instituicbes educacionais locais, a regido do pais,
profissional que desempenha e o0 ano de publicagéo.

Resultados

A atividade de analise dos seis artigos selecionados
(tabela 1) permitiu observar que apenas um trata da atua-
¢ao de psicologo no ensino superior, quatrodizem respeito

Tabela 1. Artigos incluidos na revisao de periddicos cientificos sobre as praticas e a atuagdo em Psicologia Escolar e

Educacional entre 2000-2017. Brasil, 2017.

Ano de .
Autor . ~ Titulo
publicagao

Psicélogo Escolar e Educagéo Infantil:
Costa, A. S. & Guzzo, R. S. L; 2006 9 ¢

um estudo de caso.

Direitos humanos e democracia
Chagas, J. C., Pedroza, R. L. 2012 na educagdo infantil: atuagdo do

S., & Branco, A. U.
Ensino infantil,

fundamental e médio

Chagas, J. C. & Pedroza, R.

psicologo escolar em uma associacao
pré-educacgao.

Psicologia escolar e gestéao
2013 democratica: atuagdo em escolas

L.S.
publicas de Educagao infantil.
Psicologia Escolar: relato de uma
Vebber, F. C. 2013 R )
experiéncia no ensino fundamental.
Caixeta, J. E. & Sousa, M. A. Psicologia Escolar na Educacéo
Ensino Superior 2013 superior: atuagao no Distrito Federal.

Dadico, L. & Souza, M. P. R.

Organizag6es nao
governamentais

Atuagéo do Psicologo em
2010 Organizagdes nao Governamentais
na area de Educacéao.
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as acles desenvolvidas em escolas de ensino infantil, fun-
damental e/ou médioe uma em organizagdondo-governa-
mental. A maior parte foi desenvolvida no Centro-Oeste e
Sudeste do pais, ndo havendo experiéncias no Nordeste ou
Norte. Todos eles relatam experiéncias de profissionais que
estiveram inseridos na instituicdo como psicélogos no mo-
mento da realizagdo das atividades descritas. As produgdes
sao do intervalo de 2006 a 2014, no entanto a maior parte foi
publicada em periédicos no ano 2013.

1- Agoes desenvolvidas

Neste tépico, sdo descritas as agbes desenvolvidas,
I6cus e elementos da atuagdo dos psicélogos nos espagos
educacionais. Dos quatro trabalhos concernentes as prati-
cas em escolas de ensino infantil, fundamental e médio, trés
dedicaram-se ao ensino infantil e uma ao ensino fundamen-
tal, e esta dltima inclui alunos do ensino médio na escola.
As acdes desenvolvidas em cada local diferenciaram-se néo
apenas pelo publico, mas pela caracteristica de cada local e
tipo de atividade. Na creche em Campinas — SP, a psicéloga
trabalha junto a 70 criangas entre trés a dois anos e meio de
idade, e apontacomopraticaspossiveisa esse publico, o con-
tato com os profissionais da escola e com os pais sobre as
criangas; o acompanhamento do desenvolvimento da crian-
¢a na escola; a escuta profissional da equipe pedagdgica; a
participacéo das atividades desenvolvidas na escola com as
educadoras; 0 acompanhamento e orientagéo as estagiarias
de psicologia na escola; o suporte ao educador nas rotinas
da escola e o conhecimento do espaco fisico, rotina e dos
funcionarios da escola (Costa & Guzzo, 2006).

Afastando-se de uma gestédo e de processos tradi-
cionais a experiéncia da psicologia naAssociagdo Pro-Edu-
cagao, em Brasilia, parte de uma gestdo compartilhada e
associativa das responsabilidades e de decisdo entre toda
comunidade escolar. A coordenagdo é composta por psi-
coélogo, coordenador pedagdgico, diretoria e por grupos de
pais e professores eleitos em assembleia geral. A psicologa
inserida nesse contexto apresentou, por meio de uma pes-
quisa participante de cunho etnografico, a orientacdo para
seu cotidiano e as relagdes possiveis, discorrendo no arti-
go como a légica associativa implica a PEE possibilidades
de desenvolvimento do papel de mediador das relagbes
interpessoais, seja na constru¢do da dimensdo afetiva
com a comunidade e a escola, ou na negociagéo cotidiana
dos interesses pessoais, que fazem parte de espagos de-
mocraticos de forma que sua atuagéo, seja ndo de evitar
conflitos, mas de aproveita-los para desenvolver o grupo
positivamente. Outro aspecto interessante da associagéo é
a auséncia de um documento formal instituido, comoo intitu-
lado Projeto Politico Pedagogico(PPP), a autora reconhece
que em outras formas de produgéo (académicas ou proprias
da instituicao) existe a possibilidade de orientagao do gru-
po através deformagdes internas e também do recurso da
transmissao da propria historia constantemente, servindo a
nogéo de identidade daquela comunidade, de seus valores

e caminhos possiveis. Essa logica compartilhada também
era o mote das agdes e dos espagos de socializagdo. Os
processos de negociagédo partiam de uma intervengéo pe-
dagogica baseada na abordagem sociocultural construtivista
do desenvolvimento com vistas a expor, partilhar, apreender
e ressignificar as mensagens e os significados. Da mesma
forma, eram “combinadas” as regras do cotidiano escolar,
bem como a construgéo dos limites dos associados e profis-
sionais (Chagas, Pedroza, & Branco, 2012).

Ja sob uma logica democrética, profissionais da
psicologia relataram sua experiéncia emescolas publicas
de educacéo infantil do Plano Piloto do Distrito Federal. As
acbes desenvolvidas foram aelaboragéo e a reestruturagéo
dos PPPs, atendimentos individuais e de grupo com as reu-
nides com pais de alunos, na formacao dos professores nos
processos de ensino e aprendizagem focada nas especifici-
dades e ajustamento de cada necessidade e variabilidade
de contexto, além de atuar na compreensao de como cada
docente percebe sua pratica democratica no coletivo e os
significados dos conflitos cotidianos. Ainda houve a promo-
¢ao da participagéo dos funcionarios de formagdes, media-
¢ao de conflitos e na participagdo dos espagos democraticos,
e por fim, junto as criangas coadunariam com a concepgao
da instituicdo de ensino, no caso, a escola adapta-se ao
aluno e coloca-o como sujeito de desejos e direitos. Porém,
ressalta-se que esse trabalho ndo consegue ser generaliza-
do, ao contrario, existia por parte dos gestores e de alguns
profissionais,que também atuavam como psicélogos, por um
trabalho voltado ao atendimento individualizado a partir de
diagnosticos dos desvios da normalidade e de rendimento
escolar, ao invés de serem estas questdes que poderiam
ser aproveitadas para tornar o ensino mais plural (Chagas
& Pedroza, 2013). Nao houve relato de trabalhos junto aos
discentes nesse trabalho.

A experiéncia no ensino fundamental no servigo pu-
blico de uma psicologa do Rio Grande do Sul cita algumas
atividades gerais em sua fungéo, todavia, a descrigao do tra-
balho refere-se com maior énfase a implantagao/implemen-
tacao de um projeto intitulado “Direitos humanos nas séries
iniciais”, direcionado a alunos entre nove e 11 anos devido
ao bullying e dificuldades de relacionamento interpessoais.
O trabalho teve aporte tedrico em Jean Piaget e Paulo Freire
através da pedagogia nova e da educagao problematizado-
ra, respectivamente. E assim foram realizadas contagéo de
historia, pesquisa de conceitos, dindmicas com imagens e
o envolvimento da familia de forma que fosse estimulada a
dialogicidade no grupo para o enfrentamento dos conflitos.
As acgbes acabaram envolvendo outros profissionais e ele-
mentos no seu decorrer, a saber, professores e motorista
do 6nibus escolar. O material e os recursos foram livros,
quadrinhos, imagens e outros produzidos para tematica dos
direitos humanos ou que abarcassem o tema. E por fim, sin-
tetiza que o fazer teve que ser (re)adequado as limitagbes
institucionais, assim como as praticas possiveis a ela como
profissional (Veber, 2013).

Sobre o nivel superior, um Unico trabalho destinou-se
ao desenvolvimento de intervengao institucional, este foi reali-
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zado em 2009, no qual,a partir de uma pesquisa-agao, a luz de
praticas de acgao-reflexdo-acgao,foi desenvolvido o Programa
de Responsabilidade Social dentro de uma instituicdo de ensi-
no superior privado localizada no Distrito Federal. O trabalho
foi proposto e aplicado por trés psicélogas com formagéo em
PEE e pela dimenséo institucional das praticas possiveis a
area. As agdes voltaram-se as politicas de ensino por meio da
discussao dos projetos pedagogicos, com a intervengao peda-
gogica junto aos professores e auxilio as praticas de avaliagdo
e aprendizagem e apoio psicopedagdgico junto aos alunos; do
Programa de Acompanhamento para o Trabalho e relaciona-
mento com o mercado destinado no que tange os alunos nos
seus estagios, além de promover a orientagéo e a formagéo
por meio de programas de coaching e mentoring, com escuta
e orientagdo vocacional; nas Politicas de Inclusao da faculda-
de, o servigo de psicologia ainda desenvolveu estratégias de
adaptagéo e melhor atendimento aos alunos com deficiéncia e
na realocacao de alunos desempregados no mercado de tra-
balho; e apoio as atuagbes de responsabilidade social univer-
sitaria tendo em vista o desenvolvimento de valores solidarios
e de sustentabilidade nos alunos (Caixeta & Sousa, 2013).

A atuagcédo de psicélogos em cinco organizagbes
nao-governamentais direcionadas a trabalhos na area de
educacao foram descritas por Dadico e Souza (2010) por
meio de entrevistas. Os entrevistados desempenhavam
diferentes funcdes (assistentes técnicos, pesquisadores,
coordenadores de areas ou de projetos especificos) e suas
acgOes ocorriam em meio a equipes multidisciplinares ou pos-
tos abertos, de modo genérico aos profissionais da area de
humanas. No entanto, em uma das ONGs, havia o desem-
penho especifico da psicologia da educagdo com a realiza-
¢ao de intervengéo institucional, educacional ou terapéutica,
principalmente, em oficinas educativas. Em algum momento
nas instituicdes, todos os psicdlogos aplicaram projetos
que envolviam o desenvolvimento de novas tecnologias em
educacao, a realizagao de pesquisas, de atividades de arte
e cultura, intervengéo na escola, produgao de eventos e a
elaboragéo de materiais educativos de forma geral. Porém,
a maior parte deles detinha no momento da entrevista a rea-
lizagdo de fungbes que tinham a ver com seus pontos fortes,
experiéncia, interesse e/ou habilidade.

2 — Limites e perspectivas no desempenho das
fungoes

O contexto das comunidades com altos indices de
violéncia e que tém condigdes sociais desfavoraveis refletem
para a dinamica escolar e para a psicologia a ideia decomo
lidar com o medo, seja da comunidade ou dos gestores e
professores em expor-se e denunciar quem infringe direitos
e esta envolvido com entes como o crime organizado e a
policia.Os limites de trabalho estdo em sinergia com as di-
ficuldades sociais.Desta forma, pensar em dinamicas que
visem a prevengéao de agravamento a vida da crianga é tam-
bém propor-se a mudanga social e politica do pais (Costa &
Guzzo, 2006).

Algumas outras dificuldades na pratica psicoldgica
dizem respeito a participagcdo da comunidade escolar, princi-
palmentepor parte dos funcionarios que nao querem ounao
se envolvem nos espacgos de tomada de decisdo. Outra
problematica surge pelo excesso de demandas dos servi-
¢os por praticas psicométricas, situagdo essa, agravada
pelo desconhecimento dos gestores das possibilidades da
atuagdo psicoldgica nas instituicdes. Os autores citam que
a quantidade diminuta de psicologos para a quantidade de
escolas e a falta de estrutura reforcam a dificuldade da ma-
nutengéo de atendimentos individualizados dos escolares e
a logica psicométrica para a identificacdo das necessidades
(Chagas & Pedroza, 2013).

As potencialidades dos modos de atuagao néo foi um
elemento contido em todos os artigos, houve naqueles que o
fizeram o foco na valorizagéo dos processos. Principalmente,
quando as experiénciasdestacavam como a superagao da es-
trutura organizacional tradicional, por meio da légica associa-
tiva, produz resultados positivos a toda comunidade escolar
(Chagas, Pedroza, & Branco, 2012). Por outro lado, quando
o profissional encontra-se em instituicdo privada, existem
contengdes das praticas psicoldgicas quando o profissional
é convocado apenas a aplicar ou implantar/implementar uma
l6gica ja instituida, por exemplo, em instituicdes privadas de
ensino superior ja existe uma demanda bem clara ao psico-
logo, e quaisquer outras questdes devem corroborar com as
necessidades do servigo (Caixeta & Sousa, 2013).

No que se refereas dificuldades do trabalho junto a
proposta pedagogica Veber (2013), afirma que a execugao
de um projeto na escola € uma experiéncia que pode apontar
caréncia da instituicdo por trazer elementos de entrave ao
trabalho, como a dificuldade de ir além dos conteudos formais
ja instituidos e da resisténcia a inclusao no curriculo das re-
lagbes do sujeito com ele mesmo, com o outro € com 0 meio
sociocultural. E ressalta como a falta de mais experiéncias
sendo compartilhadas na area de PEE é um empecilho a area.

Mesmo quando a instituigdo prediz certa liberdade e/
ou possibilita que suas potencialidades individuais e interes-
ses sejam desenvolvidos, nao significa a auséncia de dificul-
dades, nas organizagdes nao-governamentais, por exemplo,
a realizagédo de trabalhos burocraticos apareceu como um
problema recorrente durante o desenvolvimento de projetos.
Além do que, a falta de remuneragcdo adequada a esses
profissionais, o excesso de trabalho, o sentimento de can-
sago e a ndo conciliagdo do trabalho com outras atividades
profissionais e pessoais, como o estudo, seriam elementos
constituintes das condigbes de trabalho na area. Um aspec-
to importante da fala dos psicélogos dessas organizagées
foi como o sentido social e politico do trabalho desempenha-
do ededicado a educagéao brasileiraé um reforgo positivo a
pratica do profissional (Dadico & Souza, 2010).

Discussao

Apesar de a PEE ser considerada uma area classica
da Psicologia e ter consideravel produgdo académica (Ya-
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mamoto, Souza, & Yamamoto, 1999; Paula, Sivieri-Pereira,
2015; Prezenszky, 2017), percebe-se que no periodo dos
17 anos pesquisados, foram poucos artigos que trataram
de discutir a pratica desenvolvida por profissionais inseridos
nas instituicdbes de ensino. Imagina-se que sob outros cri-
térios de inclusdo e exclusdo, outros trabalhos pudessem
ser incluidos nesta revisdo. Porém, a parca quantidade de
trabalhos de experiéncias desenvolvidas por profissionais
em campo propicia algumas questdes: os resultados ocor-
reram por uma questdo metodoldgica? Ou foi uma questédo
de falta de sistematizacdo dos dados pelos profissionais?
Ou de auséncia de experiéncias? Ou s6 ha experiéncias na
academia/universidade? Ou ainda, existe uma priorizagao
por produgdes cientificasem detrimento de relatos de expe-
riéncia junto as revistas cientificas? Ou as condi¢des e/ou
processo de trabalho ndo promovem o desenvolvimento de
uma producéo cientifica por parte dos trabalhadores? Essas
e outras questdes podem auxiliar a reflexdo critica na area
da PEE. Todavia, cabe a outros trabalhos apontarem respos-
taspara estas.

Outro elemento importante é a concentragédo dos
trabalhosem algumas regides ou localidades. A produgéo
cientifica pode, por diferentes fatores (énfase curricular
e orgamentaria para pesquisas, limites na formacgéo,
concentragao de instituicdo de ensino superior etc.), apre-
sentar tal caracteristica. No entanto, mesmo a énfase em
Psicologia Escolar sendo uma area que contribui significa-
tivamente para a consolidagdo da profissédo em si, ela vem
tendo pouco espago na sociedade capitalista, a qual almeja,
comumente, apenas formar profissionais de nivel superior
para atender ao mercado de trabalho, prova disto € como
se espalham instituicées voltadas as areas de gestdo e
trabalho, saude ou clinica por encaixarem-se melhor a esta
possibilidade (Tizzei, 2014).

Outro elemento que pode ter auxiliado a ndo incluséo
de algum trabalho a esta revisdo, deve-se as proprias diver-
géncias tedricas e praticas da PEE que levam a uso de dife-
rentes indexadores. O desacordo da-se porque alguns pes-
quisadores e profissionais impulsionarem a ideia de que falta
com o que a psicologia dar contribuigao aos problemas do sis-
tema educacional brasileiro, ndo devendo ser este o cenario
deste profissional. Com uma ideia de interface ha aqueles que
apoiam aconcretizagao da insergao do psicélogo por meio de
atuacéo junto a pedagogia: os psicopedagogos. Porém, essa
aproximagao historicamente faz parte da tentativa de fugir do
esteredtipo das praticas psicométricas (Maluf,1999). No outro
extremo, surgem as propostas como as de Martinez (2010)
e Guzzo e cols.(2010) e outros que apoiam a discussao do
papeldo psicélogo escolar visando o compromisso social,
politico e ético desse profissionalcom a educagéo brasileira
e com o desenvolvimento da comunidade escolar. Essa ideia
consegue unir a necessidade de uma formagao e uma pratica
critica com a realidade das comunidades numa intersecgao
mais coerente a atuagéo do profissional de psicologia no am-
bito de qualquer instituicao de ensino.

Diante disso, cabe comentar como a atuagédo no
Ensino Infantil, Fundamental e Médio, aqui apresentada,

trouxe elementos que corroboram com a necessidade de
implicar-se com os contextos sociais, haja vista sua impor-
tancia no desenvolvimento da crianga de acordo com sua
realidade. Entretanto, também apresentou como o profis-
sional precisa discernir até onde corrobora, ou ndo, com
dinamicas cristalizadas ou mesmo solicitadas das institui-
¢bes e organizagbes em que estdo inseridos. O compro-
misso com a educagéao brasileira deve ser um movimento
individual do profissional (Guzzo & cols., 2010; Guzzo,
Mezzalira, & Moreira, 2012) que colabore e nao reforce
praticas sistematicas individualizantes. Ou seja, novamen-
te, essa posicao tem muito a ver com o tipo de formacao
e de experiéncias académicas e extra-académicas, além
das preferéncias individuais, afinal, independente das én-
fases curriculares, seja em PEE ou néao, a reflexao critica
na formagéo de graduagdoimpulsiona essa coeréncia com
as demandas sociais.

E uma preocupagdo a énfase dada aldgicas psico-
métricas classicas que servem a epistéme, que por sua vez,
servem & medicalizacdo e medicamentalizacdo de modos
de vida e de consumo, tendo em vista que ela pode contri-
buir para a categorizagdo, bem como com a patologizagdo
dos alunos. Sao importantes os impactos desse tipo de
categorizagdo nos individuos, na produgéo subjetiva com a
realidade, nas relagdes constituidas e nas identidades so-
ciais, além de ser um pressuposto que ignora que todo ser
humano esta incluso historicamente e culturalmente dentro
de um contexto e que por apropriagbes das objetivagdes
produzidas pela humanidade (instrumentos e signos) ele
modifica suas condi¢gdes de vida e também se transforma.
Ou seja, fica impossivel analisar o individuo desconsideran-
do a totalidade concreta que perfaz o homem em determina-
do contexto e momento (Eidt & Tuleski, 2007).

A literatura, assim como aqui verificado, corrobora
com a ideia de escassez de praticas da atuagdo nas insti-
tuicdes de ensino superior (Bisinoto & Marinho-Araujo, 2011;
Pandita-Pereira & Sekkel, 2012), bem como em outros niveis
de ensino e em diferentes localidades. As possibilidades de
acao sao inumeras, mas apesar disso, demandam-se aos
profissionais praticas individuais e coletivas que inviabi-
lizam outras possibilidades no ensino superior (Bisinoto &
Marinho-Araujo, 2011; Santana, Pereira, & Rodrigues, 2014;
Marinho-Araujo & Neves, 2016) e no ensino profissionalizan-
te (Pandita-Pereira & Sekkel, 2012; Prediger & Silva, 2014).
Apesar de acreditar que as unidades educacionais publicas
poderiam ser espagos com maior abertura as possibilidades
do que uma instituicdo privada (Caixeta & Sousa, 2013), o
que se percebe € que a area de PEE ainda tem desafios ndo
s6 na sua insergao nos diferentes espagos, mas também da
atuagao possivel, seja no servigo publico ou privado.

As possibilidades de insercédo em locais e espagos
educacionais estdo aquém das potencialidades que a PEE
pode desenvolver. Entende-se que a nao obrigatoriedade
aliada a falta de compreenséo das possibilidades de atu-
acgao, além o proprio cenario atual da educacgao brasileira,
favorecem essa dificuldade. A auséncia de regulamentagéo
da prestacéo de servigos da psicologia junto as unidade de
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ensino do pais continua a levar a fragilidade a area. Mesmo
que sejam garantidas a presenga do profissional, a reflexdo
sobre o papel, a fungéo e a finalidade junto as politicas edu-
cacionais do pais (ou a critica a estas), necessitar-se-ia mais
para assim ir além do que se espera da psicopedagogia, da
psicoterapia e da realizagdo de avaliagao psicolégica.

Esta revisao visou identificar e descrever quais eram
as praticas/agcdes desenvolvidas; verificou-se que elas
focaram-se, especialmente, em atividades junto ao aluno
no que diz respeito ao desenvolvimento e a aprendizagem
demonstrando a auséncia de a¢ées no ambito institucional
e uma diminuta quantidade de agbes que envolvessem a
comunidade escolar (pais, professores e alunos) de forma
participativa e coerente com os territérios.Essa indicagéo
parte dos trabalhos selecionados, no entanto,séo possiveis
outras analises e percepgdes. Observamos que a partir de
outra sistematica de analise da literatura, outras possibili-
dades séo apresentadas de atuagdo da PEE, por exemplo,
Guzzo e cols. (2010) verificaram como agdes exequiveis
aquelasvoltadas a problematica das necessidades espe-
ciais, a formagao do educador e a orientacdo profissional,
com o uso principalmente das abordagens historico-cultural
e cognitiva, direcionadascom maior énfase a grupos do en-
sino superior e fundamental.

Diante do que foi discutido até o momento, nota-se
certo distanciamento entre o que é teorizado e a pratica na
PEE. Essa situagédo pode decorrer do que Coll (2004) afirma-
va ser o fato de que as tentativas de inovacéo e de melhoria
das praticas escolares nem sempre incorporam osavangos
e os progressos da pesquisa e da teoria produzida. Para
tal, a psicologia, poderia caber o que Corte (conforme citado
por Coll, 2004) aponta como trés critérios diminuidores da
distancia entre teoria e inovagao na pratica: ) adogéo de
um enfoque holistico do ambiente da aprendizagem, seja
no que concerne ao aluno e professores, mas também ao
contexto; II) assegurar uma boa comunicagao reciproca sob
um formato acessivel, aceitavel e utilizavel pelos professo-
res na transmisséo dos objetivos, resultados e enfoques; Ill)
inducdo da mudanca de valores e crengas dos professores
a despeito das finalidades da educagao escolar, do ensino
eficaz e da aprendizagem significativa.

Um limite que também se torna uma possibilidade
sdoas atuagbes nos mais diferentes contextos de ensino,
para além da instituicdo publica, afinal sdo contextos dife-
renciados e permitir-se olhar os aspectos socioculturais,
historicos, relacionais que vao além de aplicar teorias des-
contextualizadas, pode ajudar no desenvolvimento da PEE
com potencialidade de mudanga social. Vejamos a riqueza
de possibilidade na experiéncia de Chagas, Pedroza e Bran-
co (2012) na Associagado Pro-Educacgéoa base de conceitos
e praticas democraticas e de mobilizagdo da comunidade.

As dificuldades sdo inumeras, pois sao desafios
desse espaco de tensédo que se da dessa celeuma de en-
contros. Porém, a estrutura, ou a falta dela, bem como as
condigbes e o processo de trabalho perfazem a histéria do
trabalhador no mundo moderno, sendo que a superagéo ou
a melhor convivéncia possivel desses elementos da rotina

também dizem respeito a posicéo deste profissional com a
ética e com o compromisso social, com a escola e com a
vida, 0 modus operandi € um reflexo dessa complexidade.
Desta forma, a formag&o poder contribuir enormemente com
as reflexdes e as posi¢des possiveis do sujeito no mundo.

Consideragoes Finais

Por fim, tendo em vista a articulagéo histérica da edu-
cagado com a psicologia ressalta-se para o momento atual
o esforgo em reconhecer o compromisso social da escola
e das politicas educacionais. Ao psicologo € imprescindivel
afastar-se da individualizagéo dos alunos, por ser esta uma
pratica apoiada em conceitos que segregam e sao descon-
textualizados do processo do desenvolvimento e o que lhe
permeia. Assim, reforcamos a necessidade de aproximacgao
com as discussdes de papel social e politico do profissional
com a educagéo que pode despontar desde sua formagao,
até o exercicio profissional, seja militando (Dadico & Sou-
za, 2010) ou colocando quais suas motivagdes pessoais
e profissionais (Guzzo & cols., 2010). Dessa forma, acre-
ditamos que esse trabalho possa contribuir com a sintese
de experiéncias a uma area de grande potencialidade e de
dificil articulagao face atodos os envolvidos e os contextos.
No entanto, desponta como area pratica e de militancia da
Psicologia que ndo pode perder campo, atuagao e inovagao.
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