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Resumo

Neste artigo apresentam-se a trajetéria educacional de cinco professoras alfabetizadoras referentes a aprendizagem
em Geometria e como elaboraram suas estratégias de ensino e avaliaram 0 curso, ap6s terem participado de
formacdo continuada sobre os respectivos conceitos no Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).
De caréater qualitativo, este trabalho teve como instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas e
notas de campo elaboradas durante a observagdo das aulas. Para a sua analise, foram utilizadas metodologias
decorrentes da Andlise de Discurso, na linha francesa, visando compreender as condi¢6es de produgdo nas quais
esses sujeitos situam-se. Os resultados mostraram que ocorreram lacunas conceituais na formacdo dessas
participantes, bem como os discursos indicaram que os sujeitos sofreram influéncias do periodo de abandono ou
minimizacdo dos conceitos geométricos em suas formagdes iniciais e que afetam, ainda hoje, a maneira como
compreendem e elaboram o seu fazer docente em relagdo a essa tematica.

Palavras-chave: Trajetoria Educacional. Ensino de Geometria. PNAIC. Ciclo de Alfabetizagao.

Abstract

In this work, we present the educational trajectory of five literacy teachers regarding the learning in Geometry and
how, after they participated in the continuous formation of these concepts based on the National Pact of Literacy
in the Right Age (PNAIC), they elaborated their teaching strategies and evaluated this course. This work, which is
of a qualitative character, had semi-structured interviews and field notes elaborated during class observations as
instruments of data collection. For the analysis, we used methodologies resulting from the French Line of the
Discourse Analysis aiming to understand the production conditions in which these subjects are situated. Our results
showed that there was a conceptual gap in the formation of these participants, and the discourses indicated that
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they were influenced by the abandonment or minimization of geometric concepts, affecting how they currently
understand and elaborate their teaching work in relation to this topic.

Keywords: Educational trajectory. Geometry Teaching. PNAIC. Literacy Cycle.

1 Introducio

O ensino de Geometria para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° anos),
também chamado ciclo de alfabetizagdo, voltou a ganhar destaque nas discussdes académicas,
apo6s a implantacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no ano de 1997. Pesquisas
sobre essa tematica vém sendo realizadas ha mais de duas décadas e autores como Fonseca et
al. (2002); Lorenzato (2010); Nacarato (2000); Pavanello, (1993); Pirola, (1995), entre outros,
sinalizaram que o ensino desses contetdos atrelados ao ciclo de alfabetizacgao ficou relegado a
um segundo plano, em decorréncia, principalmente, de trés fatores: o primeiro refere-se ao fato
de o enfoque nessa fase da escolarizagdo ser voltado ao ensino da lingua materna; segundo
refere-se as lacunas formativas dos professores em relagdo aos conteudos de Geometria; € o
terceiro a predominancia de praticas tradicionais de ensino de Geometria, que consideram
apenas a memoriza¢do das formas geométricas e classificacdo dos sélidos, por exemplo.

Frente a essas e outras problematicas, em relagdo ao ensino de Matematica para o ciclo
de alfabetizacdo (Anos Iniciais do Ensino Fundamental), no ano de 2014, um programa de
formagdo continuada de professores, denominado Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), prop6s momentos formativos sobre os conteudos geométricos, distribuidos em
doze horas, visando a subsidiar reflexdes, estudos tedricos e novas possibilidades praticas sobre
eles.

A primeira autora, que também atua como alfabetizadora, participou do PNAIC de
Matematica, em 2014, e percebeu, ao longo desse processo, as inumeras dividas apresentadas
pelas professoras cursistas, principalmente em relacdo ao eixo tematico Espagco e Forma
Geometria. Tais diividas despertaram seu interesse em pesquisar para compreender por que as
professoras manifestaram dificuldades com esses contetdos, buscando analisar se apos o curso,
essas teriam sido superadas.

Vigente desde 2012, o PNAIC tem por objetivo alfabetizar, sob a perspectiva do
letramento, alunos com até oito anos de idade e que estejam cursando o terceiro ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. E decorrente de uma parceria entre o Ministério da Educagio
(MEC) e as secretarias estaduais, distritais e municipais de educagdo que, juntas, elaboram

acOes de formagdo continuada para os professores, a fim de promover reflexdes tedricas e
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praticas necessarias para que as metas educacionais de alfabetizacdo na idade certa sejam
alcancadas.

Esta pesquisa objetivou dar voz a cinco sujeitos que participaram da formagao do
PNAIC, em 2014, e que lecionavam para os Anos Iniciais, no ano de 2016. A ideia foi ouvir,
observar e registrar quais foram os impactos da formac¢ao continuada do PNAIC em suas agoes,
além de buscar compreender como ocorreu a forma¢do em Geometria ao longo do proprio
processo de escolarizagao (do Ensino Fundamental até a Graduagao).

Objetiva-se neste artigo, primordialmente, relatar a trajetéria educacional desses sujeitos
em relagdo a aprendizagem de Geometria e como esses conhecimentos, ou a auséncia deles,
apresentaram-se refletidos no chdo da sala de aula, ou seja, os sentidos dados por esses docentes
e as marcas das formacodes recebidas.

Para analisar os dados coletados, buscou-se embasamento na linha tedrica da Analise de
Discurso (AD), na perspectiva francesa de Pécheux, pois se compreende que esse referencial
fornece o entendimento de elementos que possibilitam identificar a relagdo entre sujeito,

linguagem, ideologia e historia.

2 O ensino de Geometria sob a perspectiva do letramento: a formac¢ao do PNAIC

Por alfabetizagdo, os textos do PNAIC consideram a compreensao do funcionamento do
sistema de escrita, da fluéncia da leitura e o dominio de estratégias de compreensdo de textos
escritos e da producao textual dentro da perspectiva do letramento. A alfabetizacdo matematica,
em consonancia com o material de formacdo de linguagem, “[...] ¢ entendida como um
instrumento para a leitura do mundo, uma perspectiva que supera a simples decodificagdao dos
nimeros e a resolucdo das quatro operagdes basicas” (BRASIL, 2014, p. 5).

Norteado por essa diretriz, o curso de formacdo continuada em Geometria, oferecido
pelo PNAIC, enfocou nas doze horas destinadas ao ensino dessa tematica, possibilidades de
articulacao desses conceitos com outras areas do saber, buscando favorecer reflexdes tedricas
necessarias ao entendimento da Geometria e oferecendo sugestdes didaticas que subsidiariam

o fazer docente.

Entender a alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento impde o constante
dialogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as praticas sociais,
sejam elas do mundo da crianga como jogos e brincadeiras, sejam elas do mundo do
adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das diversas comunidades que
formam o campo brasileiro (BRASIL, 2014, p. 15).

Sobre essa perspectiva, Mandarino (2014) justifica a pertinéncia do estudo de
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Geometria, a partir de duas consideragdes relevantes: a primeira, porque esta presente no dia a
dia e acontece de acordo com o desenvolvimento cognitivo e social da crianca, desde o
nascimento, com o reconhecimento do espago ao redor, até a realizacdo e descrigdo de
deslocamentos, o que exige competéncias geométricas mais complexas; em segundo lugar,
devido a importancia historica da Geometria, desde as primeiras fases do desenvolvimento do
saber matematico.

Logo, o ensino de Geometria possibilita a unido dos conhecimentos que antecedem o
acesso a escola e o conhecimento sistematizado por ela, permitindo compreender que “[...] as
experiéncias prévias precisam servir como elementos de referéncia para o professor organizar
atividades que contribuam para, aos poucos, dar significagdo aos conceitos matematicos”
(MANDARINO, 2014, p. 10). Além do mais, o estudo da Geometria facilita as percepcdes
espaciais dos estudantes, contribuindo para uma melhor apreciacdo das construgdes e dos
trabalhos artisticos, tanto dos seres humanos quanto da natureza (FONSECA et al., 2002).

Segundo o PCN de Matematica (BRASIL, 1997), o ensino de Geometria pode e deve
ser trabalhado de forma interdisciplinar, relacionando-se as disciplinas de Arte, Geografia,
Astronomia, entre outras. Na disciplina de Matematica, os conceitos geométricos sdo subsidios
para o entendimento de outros contetidos, entre eles a trigonometria, a resolugdo de problemas,
a compreensao de grandezas e medidas e, nos Anos Iniciais, “[...] contribui para a aprendizagem
de numeros e medidas, pois estimula a crianga a observar, perceber semelhancas e diferengas,
identificar regularidades e vice-versa” (BRASIL, 1997, p. 39).

De acordo com o documento Direito de Aprendizagem da Area de Matematica
(BRASIL, 2012), que embasou a forma¢do do PNAIC, dois objetivos devem ser alcangados
com as turmas de alfabetizacdo, no que diz respeito a Geometria: construir nogdes de
localizag@o e movimentagao no espaco fisico, para a orientagdo espacial em diferentes situacdes
do cotidiano, e reconhecer figuras geométricas.

Lorenzato (1995) justifica a necessidade de a Geometria ser ensinada na escola,
argumentando que sem as habilidades oriundas destes conhecimentos, as pessoas nao
desenvolvem o pensamento geométrico e que, sem essas habilidades, “[...] ndo poderdo se
utilizar da Geometria como fator altamente facilitador para a compreensdo e resolugdo de
questdes de outras areas de conhecimento humano” (LORENZATO, 1995, p. 5). Ainda segundo
o0 autor, o conhecimento da Geometria possibilita a leitura interpretativa do mundo, pois permite
comunicar ideias, estimular o raciocinio e resolver problemas.

O curso de Geometria do PNAIC pautou-se nestas perspectivas e nele foram discutidos

textos e exemplificagdes de atividades elaboradas por doze autores de diferentes areas
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relacionadas a Educagdo Matematica. As formagdes foram oferecidas por orientadoras de
estudos, que também atuavam como professoras alfabetizadoras, selecionadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo para receberem as orientagdes e ensinamentos de conceitos ministrados
por docentes universitarios e pesquisadores da area, repassando-os as professoras cursistas.
Estas, por sua vez, receberam um caderno destinado a formacdo em Geometria, que abordou
oito subconteudos em seus textos ¢ orientagdes didaticas: 1. Dimensao, Semelhanca ¢ Forma;
2. A Geometria e o ciclo de alfabetizagdo; 3. Primeiros Elementos da Geometria; 4. Conexoes
da Geometria com a Arte; 5. Materiais Visuais para o Ensino da Geometria; 6. Localizacdo e
Movimento; 7. Cartografias e Lateralidade e 8. Modos de ver e Representar.

Nesse curso de formagdo continuada, a expectativa era que, ao se abordar as questoes
do ensino de Geometria amparados em teoria e em sugestdes de estratégias didaticas
disponibilizadas nos cadernos de formacao, exemplificagdes de atividades, videos, livros
paradidaticos com o tema, entre outros, os professores pudessem ampliar seus conhecimentos
geométricos e ensinar além do que o ja percebido em pesquisas anteriores: “[...] memorizagao
de nomes de figuras e propriedades geométricas, sem conexdes com outras areas da Matematica
e outros campos do saber” (PIROLA, 1995, p. 16).

Contudo, observa-se que a trajetoria educacional dos sujeitos em relagdo a Geometria &
um fator importante a se considerar nesse processo, tendo em vista que € consenso entre os
pesquisadores Fonseca et al. (2002); Lorenzato (2010); Nacarato (2000); Pavanello (1993);
Pirola (1995, 2014), entre outros, que o ensino de Geometria ndo tem destaque no ensino de
Matematica, principalmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Segundo eles, tal fato
relaciona-se a varios fatores, um deles a falta de preparo dos professores em ensinar tais
conteudos, pois, como sera apresentado mais adiante, o processo de escolarizacdo que esses
sujeitos vivenciaram, deixaram lacunas referentes aos conteudos geométricos e estas

influenciam a forma como ensinam.

3 Quem, onde e por qué: os aspectos metodolégicos

Conforme mencionado anteriormente, este artigo ¢ um recorte de dissertacdo de
mestrado (BARBOSA, 2017) de carater qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), devido ao
fato de esta vertente possibilitar o questionamento dos sujeitos, de modo que percebam como
experienciam em suas praticas docentes, como interpretam suas experiéncias € como se
estruturam ao ensinar.

Entre as 97 escolas que atendem ao Ensino Fundamental, na cidade de Bauru/SP,
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dezesseis pertencem ao sistema municipal de ensino, trinta e trés a rede particular e quarenta e
oito a rede estadual. Dentre as dezesseis escolas municipais, foram selecionadas duas para
participarem desta amostra. Ambas estdo situadas em bairros periféricos e sao consideradas
regides carentes, cuja populagdo, em sua maioria, € composta por trabalhadores do setor
terciario que recebem beneficios governamentais, como, por exemplo, Bolsa Familia. O critério
adotado para a escolha foi o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) dessas
escolas, que sdo classificados como baixos, se comparados as demais do municipio. Por esses
motivos, acdes formativas promovidas pela Secretaria Municipal de Educagdo sao
constantemente realizadas, visando a elevacgao desses indices.

Os sujeitos desta pesquisa foram cinco professoras, com idades entre trinta e quarenta
anos e com tempo de magistério compreendido entre oito e dezesseis anos. Lecionam, em
média, ha dez anos no sistema municipal de ensino de Bauru, participaram da formac¢ao em
Geometria do PNAIC no ano de 2014 e atuavam como professoras dos Anos Iniciais, em 2016.

A primeira forma de coleta de dados foi uma entrevista semiestrurada, que durou em
média vinte minutos, abordando questdes que possibilitaram levantar dados referentes a
formacgao profissional académica, até a formagao especifica no que diz respeito aos conceitos
geométricos e sua relagdo com o ensino, totalizando vinte e uma questdes. Apresentam-se, no
Quadro 1, os blocos tematicos, objetos de estudo deste artigo, e que se referem as questdes
sobre a aprendizagem dos sujeitos em relacdo a Geometria, a compreensao sobre a dificuldades

com o ensino desses conteudos ¢ a avaliagao sobre a formagao recebida no PNAIC.

1- Considerando sua trajetéria educacional (do Ensino Fundamental até o
A) Formacido do educador | Ensino Médio), como foi sua aprendizagem em relagdo aos contetidos de
em Geometria: Geometria? E na graduagdo?

2- A formagdo obtida foi suficiente para subsidiar o processo de ensino desses
conteudos em nivel fundamental? Por qué?

B) Ensino de Geometria 3- O que espera que seu aluno aprenda sobre Geometria?
C) Formacio em geometria | 4- Como avalia a formacdo em Geometria oferecida pelo PNAIC?
do PNAIC 5- Como vocé avalia sua participagdo e aproveitamento na formagdo em

Geometria do PNAIC? Justifique.

Quadro 1 — Formagao e ensino de Geometria
Fonte: BARBOSA (2017).

A entrevista foi realizada de maneira linear, ou seja, mesmo que os sujeitos tivessem
mencionado possiveis respostas as perguntas subsequentes, manteve-se este padrdo, visando a
certeza de obter e captar possiveis modificagdes nas respostas, ao longo do processo.
Posteriormente, foram realizadas as transcricdes das falas e incluidas as anotagdes de campo
sobre os fatos ocorridos nos momentos das entrevistas, como demonstracdo de sentimentos,
pausas, entre outros. Esses fatores sdo importantes para os registros, tendo em vista o referencial

de andlise adotado: AD, na linha francesa, fundamentada em Orlandi (2002, 2016).
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Para assegurar o anonimato das participantes combinou-se, ao assinar o Termo de
Aceite, que elas seriam identificadas, no texto pela letra P (Professora), seguida por um niimero
que, sob a forma de indice, indicaria a ordem de participagdo nas entrevistas, sendo o primeiro
sujeito denominado P; e o ltimo sujeito Ps.

A segunda forma de coleta de dados foi 0 acompanhamento das aulas que as professoras
dedicaram ao ensino de Geometria. Todas as entrevistadas aceitaram dar continuidade a
pesquisa e se envolver no estudo de caso. Assim, foi agendado, em dia e hordrio mais
conveniente as professoras, um momento para que a pesquisadora estivesse presente em suas
aulas. Nesse momento, foi realizada uma observagdo participada, que também pode ser
designada de “[...] entrevista ac¢do, pois se insere dentro da ac¢ao que se desenvolve e constitui
um processo de recolha de dados que se situa entre entrevista e a ac¢do” (ESTRELA, 1994, p.
35).

Assim, de posse dos aportes teoricos da Analise de Discurso (AD), a pesquisadora
realizou as andlises e encontrou indicativos nas falas e agdes dos sujeitos que possibilitaram
identificar as problemadticas envolvendo a trajetéria com a aprendizagem dos conceitos
geométricos e, consequentemente, o ensino desses contetidos para os Anos Iniciais, bem como
buscar tragos da formagao em Geometria do PNAIC em seus planejamentos e atuagdes em sala

de aula.

4 A analise de discurso como aporte teorico- metodologico

Para realizar as andlises dos dados deste estudo foram utilizadas as nogdes da Analise
de Discurso (AD), na vertente francesa, desenvolvida no Brasil pelos trabalhos de Orlandi
(2002, 2016) e Brandao (2002). Defende-se que esse referencial fornece o entendimento de
elementos que possibilitam compreender a relagdo entre sujeito, linguagem, ideologia e
historia.

Orlandi (2002) define discurso como efeito de sentidos entre locutores, uma vez que a
ocorréncia de um discurso ndo se trata apenas de uma transmissao linear de informagao. Para
AD, o discurso “[...] d4 ideia de em curso-do, percurso-de, correr, pdr em movimento”
(ORLANDI, 2002, p. 15). Ou seja, considera a palavra em movimento, o sujeito falando; a
linguagem como media¢do necessaria entre o homem e a realidade natural e social.

Assim, a autora supracitada indica que a AD trabalha com o significado da lingua de
forma abstrata, com as diferentes formas de significar que o homem lhe atribui. Considera os

processos e as condi¢des de producdo da linguagem, pela anélise das relagdes estabelecidas
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pela lingua com o enunciador e seu contexto de produ¢do. O analista de discurso busca
relacionar a linguagem ao contexto do sujeito, para encontrar regularidades.

Nesse sentido, sob a perspectiva da AD, ¢ preciso problematizar o que se diz, e isto pode
ser realizado a partir da interpretagdo de dois componentes essenciais a esta teoria: o primeiro
sdo os interdiscursos, retomando o que ja foi dito antes, em outro lugar, numa outra condigdo,
pois, segundo a autora, “[...] o dizer ndo ¢ propriedade particular. As palavras ndo sdo s nossas.
Elas significam pela histéria e pela lingua” (ORLANDI, 2002, p. 32). O segundo aspecto, como
ja mencionado acima, referem-se as condi¢oes de produg¢do, nas quais as interpretagdes sobre
os dados coletados implicam em “[...] buscar determinar as condi¢des de producgdo dos dizeres
e os efeitos de sentido produzidos [...]” (ALMEIDA, 2007, p. 120).

Os discursos estdo em constante processo €, ao surgirem, os sujeitos inserem-se neles.
A lingua e a historia afetam os sujeitos provocando a relacdo de sentidos. Os sujeitos
“esquecem” o que foi dito, para se identificar com o que dizem: “[...] € assim que eles se
significam retomando palavras ja existentes como se elas se originassem neles, € ¢ assim que
sentidos e sujeitos estdo sempre em movimento, significando de muitas e variadas maneiras”
(ORLANDI, 2002, p. 36).

Logo, formagao discursiva ¢ aquilo que determina o que pode € o que deve ser dito: o
local onde se constréi o sentido. Diante disso, o analista deve compreender a condi¢ao de
producao daquilo que foi dito, e que as palavras produzidas num determinado contexto historico
possuem posicdes ideoldgicas, ou seja, a palavra ndo tem um sentido por si mesma: ela muda
de sentido dependendo da posi¢do daquele que dela faz uso e das posicdes ideologicas
colocadas em jogo.

Com o material de pesquisa coletado (as entrevistas transcritas, as notas elaboradas
durante as observacgdes das aulas de Geometria) fez-se uma primeira analise, através de leituras
minuciosas, com levantamento das regularidades presentes nos textos. Conforme corrobora
Cortela (2011, p. 129), o intuito foi verificar “[...] quem disse, o qué disse, como disse, buscando
pistas que explicitem como o discurso estd contextualizado, uma vez que seus autores deixam
vestigios no fio do discurso”.

Ao compreender a trajetéria educacional dos sujeitos em relacdo a aprendizagem de
Geometria, durante todo o processo de escolarizagdo, e visualizar este ensino, durante as aulas
por eles ministradas, a AD fez-se presente e permitiu identificar as condigdes do processo de
producdo discursiva, identificando alguns pontos para reflexdo e mudangas, no tocante a

formag¢ao com o emprego dos contetidos geométricos.
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5 O aprendizado de Geometria do Ensino Fundamental a Graduacio: a trajetoria dos

sujeitos

Quando questionados sobre a trajetoria educacional com os conhecimentos em
Geometria (sejam estes nos niveis Fundamental, Médio ou Graduagao), foi unanime o fato de
os sujeitos declararem nao possuirem dominio do contetdo, ocasionado por um ensino

deficiente nessa tematica. O Quadro 2 sintetiza as memorias dos sujeitos sobre seus

aprendizados, em relagdo a Geometria.

Sujeitos Geometria nos niveis Fundamental e | Geometria na Graduagéo
Médio

P, Atividades que envolviam régua e dobraduras. Nenhuma
Atividades teodricas, nenhuma atividade pratica. | Lembra-se da aula de metodologia da

P> Recorda-se da abordagem destes contetidos em | Matematica, mas nada que destacasse
aulas de Educacdo Artistica na qual tinha que | suas lembrancas sobre Geometria.
desenhar as formas geométricas.

P3 Atividades trabalhadas no final do ano letivo de | No curso de Matematica aprendeu
forma superficial; no curso de magistério do | conceitos sobre Geometria e no curso
CEFAM ndo havia muitas atividades. de Pedagogia ndo aprendeu nada.

Py A Geometria sempre foi deixada para o final do | Na Graduagdo ndo teve o ensino
ano e os conhecimentos sobre os conteudos foram | destes conteudos, o curso focou-se
vagos. mais nas questdes didaticas.

Ps Era o ultimo conteudo trabalhado no ano letivo, | Na ~ Graduagdo  teve  alguns
sempre deixado para o final do ano. fundamentos da Matematica,

aprendeu sobre Tangram e poligonos,
mas julga que eles foram superficiais.

Quadro 2 — Trajetdria educacional dos sujeitos sobre sua aprendizagem com os contetidos Geométricos
Fonte: BARBOSA (2017).

Estes dados confirmam apontamentos ja comprovado por pesquisas, como em Fonseca
et al. (2002), Passos e Nacarato (2014), Pirola (1995), de que, quando em situagdes de
aprendizagem, estes profissionais estiveram submetidos a uma forma de ensino que pouco
explorava esses conteidos, uma vez que, geralmente, eram relegados as ultimas paginas dos
livros didéticos ou introduzidos, de forma aligeirada, nos ultimos dias dos bimestres. Desta
forma, a aprendizagem ficou comprometida, implicando em uma maior dificuldade com seu
ensino.

Brandao (2002, p. 12) afirma que “[...] a linguagem ¢ lugar de conflito, de confronto
ideologico, ndo podendo ser estudada fora da sociedade, uma vez que os processos que a
constituem sao histdrico-sociais”. Nesse sentido, os discursos dos sujeitos demonstraram a
condi¢do de produgao de ensino a que estiveram submetidos e que foram produzidos entre as
décadas de 1950-1960, quando seus professores foram formados. Periodo em que ocorreram
inimeros encontros e discussdes sobre novas propostas de inser¢ao e metodologia de contetidos

matematicos, amparados pela filosofia da Matematica Moderna, e que causaram ao ensino de

Bolema, Rio Claro (SP), v. 32, n. 61, p. 419-438, ago. 2018 427



ISSN 1980-4415
Er DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v32n61a06

Geometria uma série de modificagdes, entre elas, a inclusdo no curriculo de outras abordagens
diferentes da visdo euclidiana, em vigor.

Como nao houve uma formagao especifica para o professor daquela €poca, sobre essa
nova forma de ensinar, muitos educadores, sentindo-se inseguros em ensinar Geometria,
deixaram de inclui-la em seus planejamentos. Os que continuaram faziam-no de modo precario.
Os proprios livros didaticos traziam, a época, os conteudos geométricos para os capitulos finais
e davam a Algebra um papel de destaque.

Outro fator relevante ¢ o entendimento de que as lacunas formativas dos sujeitos,
referentes ao ensino de Geometria, ndo foram sanadas, mesmo com o ensino na Graduagao. Ou
seja, uma formacgdo inicial, onde os profissionais poderiam ou deveriam aprofundar-se ou

retomar conceitos importantes sobre Geometria, nao foi realizada. Nesse sentido,

E preciso que a formagio docente propicie a eles a oportunidade de refazer o percurso
de aprendizagem que nao foi satisfatoriamente realizado na educagdo basica para
transforma-los em bons professores, que no futuro contribuirdo para a melhoria da
qualidade da educagdo basica (MELLO, 2000, p. 102).

Tal afirmacdo evidencia que a formacdo inicial de professores constitui-se um dos
pontos principais para melhorar a qualidade do ensino, uma vez que “[...] ninguém facilita o
desenvolvimento daquilo que ndo teve oportunidade de aprimorar em si mesmo. Ninguém
promove a aprendizagem de contetidos que ndo domina [...]” (MELLO, 2000, p. 102).

Desta maneira, com dificuldades conceituais arrastadas por décadas de ensino, fica
dificil para um curso de formacao continuada suprir os obstaculos deixados. Gatti (2008, p.68)

langa ainda uma possivel solu¢do, em longo prazo:

[...] ndo seria melhor investir mais orgamento publico para a ampliagdo de vagas em
institui¢des publicas para formar licenciados e investir na qualifica¢do desses cursos,
em termos de projeto, de docentes, de infraestrutura, deixando para a educagdo
continuada realmente os aperfeicoamentos ou especializacdes?

Enquanto a formag¢ao continuada prosseguir de forma fragmentada e paliativa, visando
a suprir lacunas ou atender a demandas locais, os resultados delas oriundos ndo atingirdo um
dos fins principais da educacdo, qual seja “[...] ensinar as novas geragdes o conhecimento
acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil” (GATTI, 2010, p.
1375). Faz-se necessario integrar essa formag¢do em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo. Neste sentido, coaduna-se com as ideias de Orlandi (2016), ao diferenciar formacao e
capacitagao.

Desse modo, podemos afirmar que educar ndo € capacitar, nem treinar, nem informar,
mas dar condigdes para que, em seu modo de individuagdo pelo Estado, o sujeito tenha
a formagao (conhecimento) necessaria para poder constituir-se em uma posicao-
sujeito que possa discernir e reconhecer os efeitos de sua pratica na formacao social
de que faz parte [...] (ORLANDI, 2016, p. 74).
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Quando as professoras foram questionadas sobre a aprendizagem de conceitos e
metodologias de ensino relacionadas a Geometria na Graduagdo, foram unanimes em afirmar
que os conhecimentos adquiridos ndo foram suficientes para subsidiar o preparo de aulas para
0s Anos Iniciais.

Pi: Justamente porque eles ndo ensinaram, ndo ensinaram a pratica mesmo, nem a teoria. Na
Pedagogia, por exemplo, eu ndo tive nenhuma matéria que falasse sobre a importdncia da
Geometria |...]

P3: Ndo, muito fraco. Sdo coisas que a gente tem que correr atrds, para conseguir ensinar uma
crianga [...]

Ps3: [...] Agora do 1° ano até o 5° ano, pensando na Pedagogia, foi uma formag¢do muito
superficial e sem base |...]

Py Ndo. Por isso que eu me interessei pelo PNAIC para acrescentar e ser trabalhado naquilo
que ndo me foi trabalhado.

Ps: Nao, eu aprendi mesmo trabalhando, aprendi dando aula para o quarto e quinto ano, no
Estado. Ai que eu fui aprender mesmo a Geometria |...]

(Entrevista cedida a Barbosa, 2017)

Tais respostas indicam que os sujeitos, partindo de sua realidade educacional, buscam
meios de sanar as dificuldades encontradas com o ensino de Geometria de diversas formas:
participando de cursos de formacao continuada, realizando estudos a partir da demanda de
trabalho, entre outros. Ressalta-se que, sobre o entendimento da AD, ao buscarem por conta
propria os conceitos que julgaram necessarios ao ensino, fizeram-no partindo, também, de suas
ideologias e sob a influéncia das diferentes marcas de concepcdes de ensino, as quais tiveram
acesso ao longo de suas formacdes. Esse conjunto de fatores, somados a formagao continuada
do PNAIC, promoveram, ou ndo, novas atitudes em relagdo ao ensino de Geometria, que serdo

expostas a seguir.

6 Eis o ensino: compreendendo o que ficou apos o PNAIC

Visto que a acdo pedagogica deve ser espaco privilegiado nas pesquisas, uma vez que €
um saber efetivamente especifico a classe profissional e direciona o tipo de acdo em sala de
aula (GAUTHIER et al., 2006), fez-se necessario compreender se e como a formagdo do
PNAIC, em Geometria, influenciou nas abordagens em relacdo ao ensino desse conteudo,
mesmo com as lacunas formativas expostas nesta pesquisa.

Para que os sujeitos expressassem aquilo que objetivavam e ensinavam em suas aulas
(de acordo com a série que lecionavam), foi solicitado que versassem sobre o que desejariam
que seus alunos aprendessem, em relagdo a Geometria.

Pi: Poxa, olha, assim, ndo apenas o que todo mundo da: formas geométricas, né?! Porque antes
do PNAIC , quando falava em Geometria todo mundo ja pensava na forma geométrica e hoje
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eu vejo que ndo, entdo assim a Geometria ta no dia a dia, entdo assim localizagdo,

movimenta¢do no espago | ...]

(Entrevista cedida ao autor 1, 2017)

A questao de ir além das conceituagdes de formas geométricas foi um fator recorrente
nas respostas dos outros sujeitos, além do fato de que esperavam que seus alunos “[...]
reconhecam as formas geométricas, assim... no concreto” (P2); quesaibam “[...] a utilizagcdo
dela [...]” (P4); e que os alunos consigam “[...] entender e saber o que ele esta olhando (Ps)
(Entrevistas cedidas ao autor 1, 2017).

Quando questionada a pensar sobre o que esperava que seus alunos aprendessem sobre
Geometria, ou seja, os objetivos de suas aulas, P> apresentou suas dificuldades:

P;: Vixi, agora vocé me pegou. Vou lembrar do quarto ano que era do ano passado. Ano passado
tinha que dar cubo, paralelepipedo, as arestas, as vértices, tinha uma parte mais pratica que
era formar os desenhinhos ld... as figuras geométricas, a parte de quadradinho la... Como
chama?! Malha geométrica! Tinha tudo isso.

(Entrevista cedida ao autor 1, 2017)

Cabe lembrar que esse sujeito lecionava, em 2016, para o 1° ano do ciclo de
alfabetizagdo. No entanto, sentia dificuldade em relacionar os objetivos a essa série de ensino,
pois mesmo estando no final de margo/2016 (meio do 1° bimestre), P2 informou “Nossa [risos]
nem fiz nada de Geometria ainda para eles [1° ano]. Nem fiz a matematica direito” (Entrevista
cedida ao autor 1, 2017). Entdo, mesmo de posse do entendimento de que o ensino de Geometria
por muito tempo foi relegado e minimizado e, ap0s ter participado da formagao do PNAIC, a
professora demonstrou em sua fala suas intencionalidades com o ensino dessa tematica e ainda
reproduziu a mesma problematica apontada nas pesquisas, ou seja, o ensino de Geometria
continua relegado a um segundo plano em seu planejamento.

No intuito de provocar maiores reflexdes, solicitou-se a P> que explicitasse os objetivos
do ensino para a série atual em que atua (1° ano):

P> Mas acho que vai ser alguma coisa assim, vamos olhar o livro, ele tem qual formato, ele é
quadrado? Ele é tridngulo? Vamos pensar onde é que tem uma coisa circular, um circulo na
nossa vida? Ai o sol é um circulo? O sol é um quadrado? Bem pritico.

(Entrevista cedida ao autor 1, 2017)

O discurso de P> indicou suas dificuldades didaticas com a abordagem de conceitos
geométricos. Estas dificuldades foram verbalizadas durante a entrevista: “[...] ndo é uma area
que eu me sinta segura, para falar para explicar. Eu ndo tenho essa seguranga toda, nao! Falar
coisas erradas, ai é circulo... td bom. Ndo vou falar bola. E circulo ou uma circunferéncia?”
(Entrevista cedida ao autor 1, 2017).

Dentre as dificuldades apresentadas por Pi, a mesma declarou: “[...] tenho que estudar
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antes, ndo da para chegar na hora, abrir o livro e dar aula [...]” (Entrevista cedida ao autor 1,

2017). Continuando sua fala, a professora indicou:

P;: [...] tenho muita dificuldade de nogdo de espaco [ ...] até mesmo assim, coisa simples, direita

e esquerda, as vezes eu tenho que pegar e me policiar para estar ensinando a forma espelhada

para eles, mas assim, por enquanto foram dificuldades simples, por eles serem alunos menores

né?!

(Entrevista cedida ao autor 1, 2017)

Como ja explicitado, os sujeitos desta pesquisa demonstraram, em seus discursos, as
condi¢des de producdo nos quais foram produzidos. Devido aos relatos das participantes,
concluimos que, provavelmente, vivenciaram seus estudos anteriormente as orientagdes sobre
o ensino de Geometria proposto pelo PCN de Matematica (BRASIL, 1997), pois, conforme
afirmou P, apresentaram lacunas formativas, principalmente no que se refere a habilidade de
percepcao espacial (DEL GRANDE, 1994), assunto amplamente discutido nesse referencial.

Todos os sujeitos aceitaram dar continuidade ao estudo de caso e ter a pesquisadora
inserida em suas aulas de Geometria. Quando se realizou o convite, uma das respostas obtidas
foi: “E até melhor! [risos]. Porque assim, a entrevista deixa a gente um pouco surpresa. Entdo
pode ser que saindo daqui eu vou me lembrar de muitas coisas que eu deveria ter falado e ndao
falei. Entdo aceito, sim” (P1, Entrevista cedida ao autor 1, 2017). As aulas tiveram uma duracao
média de duas horas/aula e o nimero de aulas observadas variou, pois a pesquisadora facultou

aos participantes a possibilidade de defini¢cdo do tempo de duracdo de suas atividades.

A seguir, apresenta-se o Quadro 3 com a sintese das aulas observadas pela pesquisadora:

Sujeito Pi- P2 Ps. Pa. Ps.
Ano 3°ano 1°ano 2°ano 2°ano 2°ano
Formas geométricas bi/ Formas Formas Formas
Conteudo tridimensionais geométricas bi/ | geométricas bi/ geométricas
abordado tridimensionais | tridimensionais | tridimensionais.
na aula
Caga ao Conceituagdo/Repetigdo Proposta Exploragédo do Proposta partiu
tesouro Desenho e manuseio de fidedigna ao material, de atividades
Descricdo| Semelhante massinha de modelar caderno de associagoes presentes no
da a atividade * Dificuldades formagdo do com outras livro didatico,
atividade/| proposta no conceituais. PNAIC. atividades. com
* Obser- PNAIC. * Dificuldades Proposta de associagoes a
vacao da * conceituais. atividade observacdo do
pesquisa-| Dificuldades semelhante a espaco da sala
dora conceituais. do PNAIC. de aula.
* Dificuldades
conceituais.

Quadro 3 — As aulas de Geometria dos sujeitos de pesquisa

Fonte: Dados compilados pelas autoras (2017).
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Embora, anteriormente, tenham informado em seus discursos que desejariam que seus
alunos fossem além da memorizagdo das formas e classificagdo dos sélidos geométricos, suas
formagdes discursivas nos momentos do preparo e execucao das aulas indicaram o contréario.
Das cinco participantes, apenas uma nao focou sua aula em conceitos € nomenclaturas de
solidos bi e tridimensionais, conforme elucidado no Quadro 3.

Segundo aponta o sinal grafico (*), no campo “descri¢do das atividades/ observagdo da
pesquisadora”, quatro participantes demonstraram dificuldades com o contetido quando, por
exemplo, cometeram erros conceituais ao explicar os atributos definidores dos solidos
geométricos. Observou-se, também, que nenhuma participante propOs suas aulas
interdisciplinarmente, fator extremamente enfocado como positivo na formagao do PNAIC.

Tendo dado aos sujeitos tempo e espago para reflexdes a respeito de suas formagdes, suas
acdes pedagdgicas e sobre a maneira com que os contetldos abordados na formagao continuada
influenciaram sua maneira de entender o ensino de Geometria, foi proposto que avaliassem a
formagao do PNAIC nesse componente curricular, destacando os pontos positivos e negativos,
bem como a autopercepcao de participagdo de cada uma no programa.

Foi consenso entre as docentes que a formacao do PNAIC foi positiva. De acordo com
os discursos, os destaques ficaram em torno de: “[...] os exemplos de pratica [...] ” (P1); “[...]
tinha muitos exemplos, muita teoria, muito embasamento. Onde procurar, por que procurar;
tinha a parte pratica e a parte teorica” (P2) (Entrevistas cedidas ao autor 1, 2017). Além desse
fator marcante, mereceu destaque o fato de o curso também “[...] mostrar que o concreto, que
a brincadeira, que o jogo, que o pegar, o manusear, ele tem que acontecer, principalmente no
1°ano|...]” (P3), bem como a “[...] troca de experiéncia mutua foi bem enriquecedora. Os livros
escritos no PNAIC estdo de uma forma clara que da para o professor utilizar de uma forma
tranquila” (Ps) e “[...] a gente fez bastante atividade pratica, a gente estudou bastante, foi
excelente” (Ps) (Entrevistas cedidas ao autor 1).

Tendo a questdo das atividades praticas propiciadas pelo curso se destacado nas
respostas, observaram-se tragos de um ensino voltado ao pragmatismo. Com base no
entendimento de que ndo ha um discurso que nao se relacione com os outros (ORLANDI, 2002)
destacam-se, aqui, as marcas dos modelos formativos pautados nos ideais da racionalidade
técnica, no qual “[...] a atividade profissional consiste na solugdo instrumental de um problema,
feita pela rigorosa aplicagiio de uma teoria cientifica ou uma técnica” (SCHON, 1983, p. 21).

Visto por essa vertente, entende-se que os sujeitos desta pesquisa conferem assentimento
aos enfoques das abordagens comportamentalistas em educagdo que, entre as décadas de 1960

e 1970, refletiam-se nas a¢des formativas e passaram a se alicercar em uma base “cientifica”
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para a docéncia, gerando o entendimento de professor como “profissional técnico”, ou seja, um
profissional cuja habilidade bésica era a de aplicar, em aula, os conhecimentos das ciéncias do
comportamento (CONTRERAS, 2002; TARDIF, 2014).

Outros pontos importantes foram destacados, entre eles a troca de experiéncia (Ps4) € o
fato de as professoras terem estudado sobre algo importante para a sua pratica (Ps). Essa
possibilidade gerada pelo PNAIC mereceu destaque, pois permitiram que as participantes do
curso demonstrassem seus saberes experienciais (TARDIF, 2014), suas representagdes e
interpretagdes sobre as acdes por elas desenvolvidas.

Gauthier et al. (2006, p.17) destacam que “[...] os elementos do saber profissional
docente s3o fundamentais e podem permitir que os professores exercam o seu oficio com muito
mais competéncia”. E necessario que se desvincule a formagdo docente (inicial ou continuada),
daquilo que caracteriza o autor como ‘“saberes sem oficio”, no qual ndo se leva em conta o
professor real, a sua sala de aula, seus contextos, mas idealizam um professor e criam teorias
generalistas produzidas na academia, sem vinculo com a realidade.

De acordo com o mesmo autor, ¢ preciso propor uma formacgao pautada em um “oficio
feito de saberes”, admitindo a existéncia de um repertdrio de conhecimentos proprios do ensino.
Oportunizando, por exemplo, a troca entre os pares, sob as diferentes agdes pedagdgicas que
exercem com a Geometria, poder-se-ia contribuir para o aperfeicoamento da pratica docente,
fato destacado como positivo por uma participante, mas que ocorreu de forma aligeirada, em
sua percepcao, na formacao do PNAIC.

Este aligeiramento deixou lacunas na formagdo e estd associado ao fato apontado por
um dos sujeitos: o tempo de duracao do curso. Tendo a formag¢do em Geometria sido ministrada
em apenas 12 horas, de um total de 100 horas da formacdo em Matematica, tornou-se dificil
que os participantes tivessem “voz”, uma vez que as agdes giraram em torno da execugdo das
atividades propostas no caderno de formagao e partilha dos resultados. “[...] Acho que, assim,
o estudo do caderno deveria ter sido em tempo maior, ndo em apenas um encontro como foi,
um ou dois encontros” (P1, Entrevista cedida ao autor 1, 2017).

A maioria das participantes escutadas (P1, P3, P4 e Ps) consideraram que o fato de ter ido
aos encontros e colocado “[...] em prdtica o que aprendeu no PNAIC, até hoje, mesmo dois anos
apos a formagdao” (P1, Entrevista cedida ao autor 1, 2017), confere uma boa avaliagdo quanto a
sua formagao.

Ao se avaliarem, as participantes ndo consideraram as dificuldades que ainda possuem
referentes ao ensino de Geometria. Ao longo da entrevista, relataram dificuldades com o

conteudo, mas, no momento em que foram convidadas a refletir sobre os motivos para as
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lacunas nessa formag¢ao, ndo avangaram no sentido de uma argumenta¢ao mais consistente.

7 Consideracoes finais

E importante que surjam novas propostas de formagdo continuada em relagio a
Geometria; que sejam organizadas, planejadas e desenvolvidas de modo a atender também as
necessidades formativas dos professores, considerando as problematicas aqui apontadas, bem
como o contexto de trabalho e a articulacdo entre os conhecimentos teéricos e praticos, para
que ocorra um aprofundamento dos saberes necessarios ao ensino de Geometria nos Anos
Iniciais.

A trajetoria educacional dos sujeitos em relagdo a aprendizagem de Geometria
demonstrou-se insuficiente, indo ao encontro das discussdes tedricas que ja sinalizavam um
abandono com a tematica anteriormente a homologacdo do PCN de Matematica (BRASIL,
1997). Mesmo as professoras tendo declarado que buscam os conceitos e recursos para aulas
em fontes diversas, percebeu-se que essa lacuna formativa deixou marcas que, somadas as
concepgdes de ensino de cada uma e as ideologias cristalizadas dos cursos de formagdo
continuada ao longo de anos, ndo foram capazes de mudar de forma significativa um cenario
que requer urgéncia, pois ninguém ensina o que ndo domina. Neste sentido, se outras medidas
formativas nao forem implantadas e fomentarem novas discussdes sobre essa tematica, o passo
alcangado com o curso oferecido pelo PNAIC podera retroceder e, mais uma vez, o ensino de
Geometria ndo ganhara destaque nos planejamentos curriculares e nas aulas dos Anos Iniciais.

Um fato atrelado ao ensino dos contetidos geométricos e a formacao docente, que se
destacou nesta pesquisa, foi que a formacao inicial em Pedagogia nao garantiu o conhecimento
necessario em Geometria, para lecionar para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
corroborando um “circulo vicioso” (Figura 1), no qual quem ndo aprende, ndo ensina, €
contribuindo para que esse conteudo perdesse seu destaque nas agdes educativas. Conclui-se,
neste sentido, que as lacunas formativas oriundas da formagdo inicial também sdo
determinantes para a busca por cursos de formacdo continuada, como ocorreu com o PNAIC
de Matematica, porém ndo sdo suficientes para subsidiar a apropriagdo de conceitos

abandonados em décadas de estudos.
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Figura 1 — Ciclo historico do ensino de Geometria nos Anos Iniciais
Fonte: BARBOSA (2017, p. 77).

Desta forma, a condi¢ao de produgao, na qual esses discursos se firmaram, demonstrou
que seus sujeitos vivenciaram o periodo de abandono do ensino de Geometria no Ensino
Fundamental I e, por consequéncia, sentem ¢ demonstram dificuldades com a tematica. Assim,
por inseguran¢ca ou desconhecimento em relacdo ao assunto a ser ensinado, passam as
dificuldades adiante.

Sobre a autoavaliacdo em relagdo ao PNAIC e a participacao dos sujeitos no curso,
percebeu-se também a significancia conferida as formagdes que exploram a parceria teoria e
pratica. Ou seja, os sujeitos aprovam as formagdes que explorem os conceitos tedricos e
apresentem situagdes em que estas teorias possam manifestar-se no ensino em sala de aula.
Neste sentido, evidenciam-se os tragos de uma formacao compreendida muito mais em relagao
a racionalidade técnica do que a critica. Os termos “pratica” e “praticas”, cujo efeito de sentido
faz mencdo a atividades concretas, manipulaveis, que fujam das aulas expositivas e que
possibilitem um novo recurso didatico, destacaram-se em quase todas as respostas,
evidenciando possiveis marcas ideologicas.

A iniciativa da formacao do PNAIC em abordar o ensino de Geometria foi apenas o
primeiro passo de muitos que devem ser dados rumo a superagdo das dificuldades conceituais
e o quase abandono desse tema nos Anos Iniciais. O cenario apontado na pesquisa (BARBOSA,
2017) indica que mudangas devem ocorrer, a comegar pela formacgao inicial. Também devem
ser formulados novos cursos de formagao continuada, com carga horaria ampliada, partindo das
lacunas apontadas por este e outros estudos, que demonstram que os professores, entre outras,
possuem dificuldades conceituais com a Geometria e ndo apenas metodologicas.

Este trabalho centrou-se em oferecer contribui¢cdes para a compreensdo da relagdo
entre a trajetdria educacional dos professores sobre o ensino de Geometria e os impactos da

formagdo continuada oferecida, sobre esse conteudo, no Pacto Nacional da Alfabetizacdo na
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Idade Certa (PNAIC), diante de um panorama educacional nacional que levou em conta as
condi¢des de producdo do discurso, bem como algumas influéncias econdémicas, sociais,
politicas e ideoldgicas, presentes no cenario das formagdes continuadas de professores € no
ensino de Geometria ao longo de anos.

Os resultados apresentados apontam que, ap0ds a participagao na formagao do PNAIC,
as professoras envolvidas sinalizaram discretas mudangas em suas agdes pedagogicas, contudo
ainda possuem dificuldades conceituais, bem como continuam “presas” aos modelos formativos
que exploram rapidamente a teoria € envolvem-nas no entendimento de que os modelos de
acdes praticas e exemplificagdes de novos recursos didaticos sao mais significativos ao trabalho
docente.

No entanto, defendemos que a articulagdo da teoria e da pratica deva ir além da
transposi¢do de um conceito para a acao pedagdgica: ela deve possibilitar ao professor refletir
sobre sua realidade educacional e aprofundar-se em buscas conceituais e discussdes teoricas

que lhes possibilite sanar as suas lacunas de ensino e favorecer a aprendizagem.
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