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Resumen: La presente investigacién tuvo como objetivo comparar el desempeiio en
ejecucion de las pruebas de cognicién social en los perfiles de nifios y nifias vinculados
al acoso escolar en una institucién educativa publica de la ciudad de Neiva. Con un
disefio de tipo transversal y a través de un muestreo no probabilistico de tipo intencional,
se evaluaron 103 estudiantes de bdsica primaria, seleccionados de acuerdo con los
criterios de elegibilidad. Los resultados mostraron una mayor frecuencia de nifos que
se identificaron como observadores-victimas y un desempefio inferior en las pruebas
de faux pas (metida de pata), historias extrafas de Happé y test de miradas en la
comparacion por perfiles de acoso escolar y la edad. Los resultados sugieren profundizar
en estudios que relacionen la convivencia escolar y el desarrollo de la cognicién social
con las caracteristicas sociodemogréficas y culturales en la poblacién estudiada.
Palabras clave: Cognicidn social, teorfa de la mente, acoso escolar, nifios escolarizados.
Abstract: The objective of this research was to compare the performance of social
cognition tests in the profiles of boys and gitls linked to bullying in a public educational
institution in the city of Neiva. With a cross-type design and through a non-probabilistic
sampling of intentional type, 103 primary school students selected according to the
eligibility criteria were evaluated. The results showed a higher frequency of children who
identified themselves as observers-victims and a lower performance in faux pas-boobs,
strange stories by Happé and a comparison test by profiles of bullying and age. The results
suggest deepening studies that relate school life and the development of social cognition
with sociodemographic and cultural characteristics in the population studied.
Keywords: Social cognition, theory of mind, bullying, school children.

Introduccion

La cognicién social es un conjunto de habilidades relacionadas con
los mecanismos para percibir, procesar y evaluar las distintas clases
de estimulos en el entorno social (Adolphs, 2009; Sinchez-Cubillo,
Tirapu & Adrover-Roig, 2012; Ruiz-Tagle, Costanzo, De Achdval &
Guinjoan, 2015; Green, Horan & Lee, 2015). Este proceso comprende
tres subdominios que hacen posible realizar una representacién del
entorno (Pelphrey, Adolphs & Morris, 2004): el estilo atribucional, que se
encarga de dar sentido a las interacciones sociales (Healey, Bartholomeusz
& Penn, 2016); la percepcidn social, que evalta las intenciones a través
de la mirada (Parkinson, 2005; Sacco, Merold, Lui, Lustgraaf & Barry,
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2016), y la teorfa de la mente (ToM), referida a los procesos que
permiten hacer inferencias sobre el estado mental de los demas, asi como
comprender la comunicacién interpersonal y la interaccién social en los
procesos de ensefanza-aprendizaje que se dan en situaciones educativas
(Healey et al., 2016).

Las habilidades sociales relacionadas con la cognicién social y la teoria
de la mente han sido asociadas con las situaciones de acoso escolar
(Cervantes, 2015; Gonzélez & Ramirez, 2017; Espelage, Hong, Kim &
Nan, 2018). Se entiende este ultimo término como el proceder violento
de forma recurrente, junto a intimidacién, abuso fisico y psicoldgico
de un nifo o grupo de nifos sobre otro u otros (Gémez, 2013). El
primer autor interesado en el acoso escolar fue Dan Olweus, quien a
mediados de los anos 70 investigd las caracteristicas de este fenémeno
en las escuelas escandinavas. A partir de esta fecha, muchos tedricos
han dado un concepto referente al acoso escolar y han determinado sus
rasgos mds relevantes. En esta dindmica relacional, clisicamente se han
identificado tres actores o roles que poseen caracteristicas definidas y
claramente diferenciadas entre si: los intimidadores, las victimas y los
observadores (Herndndez & Saravia, 2016; Bellido et al., 2016; Cerezo,
Sdnchez, Ruiz & Arense, 2015; Shafer & Silverman, 2013). No obstante,
Solberg, Olweus y Endresen (2007) mencionan que los roles que asume
cada actor flucttian entre si; por ejemplo, puede existir un grupo de nifios
que se encuentre en el perfil de victima-intimidador.

A partir de comportamientos propios del acoso escolar, se han
identificado bajas puntuaciones en resultados de evaluaciones de la
cognicién social para las victimas, mientras que los intimidadores
obtienen un alto rendimiento (Sutton, Smith & Swettenham, 1999; Gini,
2006; Shakoor et al.,, 2012; Stellwagen & Kerig, 2013). Asimismo, se
ha demostrado que un adecuado desempefio en tareas correspondientes
a este componente se encuentra relacionado con la agresién que es
motivada por el deseo de ganancia personal o por la dominacién a otros
(Reonouf et al., 2010). Del mismo modo, se han encontrado diferencias
por género, ya que las mujeres han tenido mejores desempenos en tareas
de cognicién social (Devine & Hughes, 2013).

Teniendo en cuenta la importancia de los procesos de la cognicién
social en la compresién del otro y como elemento fundamental para
responder adecuadamente al entorno con relacién a los estilos de
interaccién que emergen del contexto escolar, este estudio se propuso
comparar los desempefos en las pruebas de cognicion social y teoria de la
mente en nifios y nifas escolarizados segun el rol que desempenan en el
acoso escolar.

Método
Diserio

El presente estudio conté con un diseno de corte transversal con un
muestreo no probabilistico de tipo intencional, segun los siguientes
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criterios de elegibilidad: estar en un rango de edad de los 7 a 11 anos;
tener matricula activa en la institucién educativa donde se desarroll$ el
estudio, y contar con la firma y consentimiento por parte de los padres
o tutores y asentimiento informado de los nifios. Se excluyeron los nifios
con diagnéstico de trastornos de conducta, discapacidad intelectual,
trauma craneoencefalico, dafio cerebral, epilepsia y consumo de sustancias
psicoactivas.

Instrumentos

Cuestionario para la evaluaciéon de la convivencia escolar, desarrollado
por Veldsquez y Pineda (2013) para el contexto colombiano. El objetivo
de este instrumento es identificar el acoso escolar dentro de contextos
educativos a partir de los tres actores presentes en esta problematica
(intimidador, victima y observador) y los diferentes tipos de agresién
(fisica, social y verbal), por medio de 35 items de auto-reporte con tipo
de respuesta dicotémica. Este instrumento posee un Alpha de Cronbach
de 0.96.

Para el Test de Faux Pas (metida de pata) se empled la traduccion
Argentina, desarrollado por Baron-Cohen, O'riordan, Stone, Jones y
Plaisted (1999). Fue disefiado inicialmente para evaluar la habilidad para
detectar cuando alguien dice algo inapropiado sin mala intencién y que
podria haber resultado hiriente para otra persona; se aplic6 en nifios con
sindrome de Asperger, con trastorno autista y con nifios normales. El test
consiste en 20 historias de las cuales 10 incluyen la metida de patay tienen
como objetivo determinar la habilidad del participante para detectar la
metida de pata. Posee un Alpha de Cronbach de 0.76 (Stone, Baron-
Cohen & Knight, 1998). Ha sido un instrumento ampliamente utilizado
en nifos con diagndstico de Sindrome de Asperger (Valencia, Marin &
Espinosa, 2018), entre otros trastornos.

Test de falsas creencias de primer y segundo orden. Esta prueba fue
desarrollada para evaluar la habilidad social de las personas para atribuir
falsas creencias a otros (Wimmer & Perner, 1983). Representa la historia
de dos nifas llamadas Sally y Anne. Sally tiene una caja y Anne tiene un
canasto. Sally pone una pelota en su caja y se va; mientras Sally estd afuera
y no esta viendo. Anne saca la pelota de la caja de Sally y la pone dentro de
su canasto. Cuando Sally regresa, se les pregunta a los ninos dénde creen
que Sally buscard la pelota. Los nifos aciertan si dicen que Sally buscard
la pelota donde la dejé. Este instrumento se ha utilizado para evaluar a
nifos escolares en el desarrollo seméntico del lenguaje (Bermtidez-Jaimes
& Sastre-Gémez, 2010), asi como en el trastorno por déficit de atencién
¢ hiperactividad (Pineda & Puentes, 2013) y en el Sindrome de Asperger
(Valencia et al., 2018).

Comunicaciones metafdéricas e historias extrafias evaltan la
comprension de las intenciones comunicativas cuando se emplea un
lenguaje no literal a través de historias. Estas historias sitan a los sujetos
en un tercer nivel de complejidad en la ToM, pues se centran en la
capacidad para extraer un significado en funcién de un contexto social
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particular, lo que conllevaria la necesidad de una “coherencia central
o global” que debe superar la literalidad para generar un significado
determinado en un contexto concreto (Happé, 1994). Este test presenta
un Alpha de Cronbach de 0.78, y se ha empleado como herramienta para
evaluar a nifios con Sindrome de Asperger (Valencia et al., 2018), en el
trastorno por déficit de atencién e hiperactividad (Pineda & Puentes,
2013), entre otros.

El Test de miradas consistié en ensefiar a los participantes l4minas
con fragmentos de la mirada de distintas personas. Cada lémina contiene
cuatro palabras que representan cuatro emociones, de las cuales una
palabra se corresponde con la expresién de la mirada. Esta tarea contempla
competencias como tener conocimiento del significado de un léxico que
haga referencia a emocionesy sentimientos. Posee un Alpha de Cronbach
de 0.65. Para su adecuada ejecucion, quien observa las ldminas debe
poder identificar la emocién basada en la expresién de los ojos, lo que
revelaria un nivel de empatia en quien reconoce la emocién en el otro.
Este instrumento ha sido empleado en estudios que evaltian nifios con
trastorno por déficit de atencién e hiperactividad (Pineda & Puentes,
2013), y funciones ejecutivas en nifos con trastorno negativista desafiante
(Botero, Medina, Rizzo, Aristizabal & Zuluaga, 2015).

El Test de rostros es un instrumento desarrollado por Baron-Cohen,
Wheelwright y Jolliffe (1997); se compone de 20 fotografias del rostro
completo de la misma actriz, donde diez de las fotografias exponen
estados emocionales bdsicos y el resto expresan estados emocionales
complejos. Cada fotografia contiene dos palabras que describen los
estados emocionales, y el evaluado debe seleccionar aquella palabra que
describa mejor la emocién expresada en la imagen y se obtiene un
punto por cada acierto. Se trata de una prueba mixta al evaluar estados
emocionales bésicos y complejos en nifios con antecedentes de riesgo
prematuro (Rios-Flérez & Flores-Barco, 2017), entre otras condiciones y
trastornos.

Procedimiento

Posterior a la socializacién de las implicaciones del estudio y la firma
del consentimiento y asentimiento informado de los participantes, las
sesiones de evaluacidn se realizaron de manera individual. Iniciaban con
un cuestionario en lapiz y papel con el que se obtuvo informacién sobre
caracteristicas clinicas, sociales y familiares. Las pruebas de cognicién
social fueron administradas en cuatro sesiones al inicio de la jornada
escolar, luego de verificarse que el estudiante presentara condiciones
fisicas y psicoldgicas dptimas para la evaluacion. Para dos de las pruebas
se debieron utilizar elementos de cémputo, con el fin de proyectar las
imagenes.

El protocolo de investigacion, el consentimiento y asentimiento informado
fueron avalados por el Comité de Etica en Investigacion perteneciente a la
Facultad de Salud. El desarrollo del estudio tuvo como eje fundamental el
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cumplimiento de las distintas normas éticas a nivel internacionaly nacional,
vigentes para el estudio en humanos, tales como la Declaracion de Helsinki,
las Pautas Eticas Internacionales para la Experimentacion Biomédica en
Seres Humanos, las Normas de Buenas Prdcticas Clinicas, la Resolucidon n.°
008430 de 1993 y la Ley 1090 de 2006 - Cédigo Deontoldgico y Bioético
de Psicdlogo.

Las variables se describieron segiin su nivel de medida; las nominales y
ordinales, como el sexo, la jornada académica y el grado de escolaridad, se
presentaron a través de tablas de frecuencia; las varviables de razdn, como
la edad y los puntajes de las pruebas de cognicién social, se describieron con
medidas de tendencia central. La comparacion entre los grupos se realizé con
pruebas no paramétricas: Chi2, Kruskal Wallis y la U de Mann- Whitney,
dada la distribucion no normal de los datos. Los datos se procesaron con el
paquete estadistico IBM SPSS Statistics versidn 23.

Resultados
Participantes

Se seleccionaron 103 estudiantes (52 hombres y 51 mujeres) con una
media de edad de 8.9 anos (DE = 1,26) de acuerdo con los criterios de
elegibilidad establecidos. Los participantes seleccionados cursaban entre
grado segundo (34 %) y quinto de primaria (12 %), la participacién segtin
la jornada escolar fue similar, presentando la mafana un 52 %.

Tabla | Caracteristicas demograficas v escolares de
los participantes

Frecuencia Porcentaje
Total (1) 103 100
Hexo
Muer 51 40.5
Hombre 52 50.5
Grado escolar
Segundo 35 34
Tercero 30 201
Cuarto 26 252
Quinto 12 1.7
Jornada
Mafiana 56 523
Tarde 47 430

Actores del acoso escolar. A partir de los resultados del cuestionario
para la evaluacién de la convivencia escolar se identificé el perfil
observador con la frecuencia més baja, estimada en un 8 %, el perfil
observador-victima-intimidador con el 25 % vy el perfil observador-
victima con un 66 %.

Rendimiento en las pruebas de falsas creencias de primer y segundo
orden. Mediante la prueba X2 se establecié que no hay diferencias
estadisticamente significativas en las pruebas de falsas creencias de primer
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y de segundo orden comparadas por sexo. Se registr6 que las mujeres
obtuvieron un mayor porcentaje de aciertos con un 45.1 % en tareas de
primer orden y 27.5 % en tareas de segundo orden respecto a los aciertos
presentados en los hombres.

Tampoco se observaron diferencias estadisticamente significativas
entre el rendimiento en las pruebas de falsas creencias y los grupos de edad.
La Tabla 2 indica que los nifos entre los nueve y los once afios obtuvieron
porcentajes superiores en aciertos en tareas de primer orden con un 44.4
% de nifos asignados a este grupo; los nifos entre siete y nueve afos de
edad respondieron acertadamente a la tarea de falsa creencia de segundo
orden frente al desempeiio en las tareas de primer orden (27.5 %).

Tabla 2 Comparacion desempefio por sexo-edad del test de falsas creencias de primer v segundo orden. Prueba X2

Falsas creencias Hombre hlujer 7-8 aflos 9-11 afios
No 34 28 27 35
. -65.40 % -54.90 % -67.50 % -56.60 %
Primer orden
. 18 23 13 28
L=}
-34.60 % -45.10 % -32.50 % -44.40 %
No 39 37 20 47
15 % -72.50 % -72.50 % -74.60 %
Segundo orden
- 13 14 11 16
? <25 % -27.50 Y% -27.50 % -2570 %

Tabla 3

En la comparacién realizada entre los perfiles de acoso escolar y
las falsas creencias de segundo orden procesada con la prueba X2, se
observaron diferencias estadisticamente significativas (p = 0.03) entre
los grupos de perfiles de acoso escolar. Con el propédsito de establecer
especificamente los grupos en los cuales se ubicaban las diferencias, los
resultados obtenidos con los contrastes post hoc evidenciaron diferencias
enlacomparacion entre el perfil observadory el perfil observador-victima-
intimidador en el desempeno de las falsas creencias tanto de primer como

de segundo orden (Ver Tabla 3).

Comparacion de desempefio en perfiles del test de falsas creencias de primer v segundo orden. Prueba 202

Falsas creencias

Primer orden

Segundo orden

Prueba post hoc: perfiles de acoso escolar

Falsas creencias

Primer orden

Segundo orden

Perfil 1 Perfil 2 Perfil 3

3 40 10
-33.30 % -48.80 % -73.1

6 28 7

-66.70 %o -41.20 % -26.9

4* 40* 13"
-44.40 % -72.10 % -88.50 %
5* 10* 3*
-55.60 % -27.90 % -11.50 %
Perfil 1-Perfil 3 Perfil 2- Perfil 3 Perfil 1-Perfil 2
.033* 01 148
.0a7** 093 093

*Indicadores de significancia de valor p: *p < 0.05, **p < 0.01, **p < 0.001.
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*Perfil 1: Observador. *Perfil 2: Observador-victima. *Perfil 3: Observador-victima-intimidador.

endimiento en las pruebas de faux pas, historias extrafas de Happé
y reconocimiento emocional. Como se puede observar en la Tabla 4, la
comparacion por la variable sexo indicé que el desempeno entre nifios y
nifas en las pruebas administradas para e

Rendimiento en las pruebas de faux pas, historias extranas de Happé
y reconocimiento emocional. Como se puede observar en la Tabla 4, la
comparacion por la variable sexo indic6 que el desempefo entre nifios
y nifias en las pruebas administradas para evaluar la cognicién social fue
similar. Es de resaltar que la prueba de faux-pas (metida de pata) obtuvo
una puntuacidn inferior en los dos grupos, presentando solo dos aciertos
de 10 estimulos que componen la prueba.

En cuanto las historias extranas de Happé, tanto hombres como
mujeres presentaron baja puntuacién en el desarrollo de la prueba, ya
que alcanzaron ocho puntos de veinticuatro asignados para la puntuacién
méxima. El test de miradas también representé puntajes inferiores en
ambos sexos, al reconocer aproximadamente doce o quince vifietas de las
veintiocho vifietas que componen la prueba.

Rendimiento en pruebas de faux pas, historias extrafias de Happé,
reconocimiento emocional y edad. En la Tabla 4 se pueden observar
diferencias estadisticamente significativas entre la comparacién de los
grupos de edad en las pruebas de faux pas (metidas de pata), en las historias
extranas de Happé, en el test de miradas, la identificaciéon de géneroyenel
test de rostros con los siguientes valores: p = 0.001; p=0.009; p = <0.000;
p = 0.006; y p = 0.046, respectivamente, siendo las variables con mayor
numero de diferencias estadisticas encontradas.

El menor rendimiento se localiz6 entre los siete y los ocho afos en
la prueba de faux pas (metidas de pata), donde los nifios identificaron
una metida de pata en una historia de las diez que componen la prueba.
Asimismo, en el test de miradas se observé que ambas edades presentaron
bajas puntuaciones al reconocer las emociones de diez vinetas de las
veintiocho que se administraron durante la aplicacion del test.

Rendimiento en pruebas de faux pas, historias extrafias de Happé,
reconocimiento emocional y perfiles de acoso escolar. La comparacién
entre los perfiles de acoso escolar y el desempeno de las pruebas
administradas presenté una significancia mayor a 0.05, indicando
rendimientos similares entre los grupos. No obstante, las puntuaciones
obtenidas en todas las pruebas fueron inferiores a las esperadas,
siendo el perfil observador-victima-intimidador con el menor desempefio

observado (Ver Tabla 4).
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Tabla 4 Comparacion de desempefio en las pruebas de faux pas, historias extrafias de Happe
v reconocimiento emocional. Prueba U de Mann Whitney v Krusleal-Wallis
75 011 Perfil Perfil Perfil

Test Descriptivos  Hombre  Nujer afins afins ! , 3
Faux Pass, Me 3 3 1 3% 3 2 2
metida de pata RQ 4 4 3 3 5 4 3
Faux Pass, Me 8 7 8 8 8 8 [
control RQ 3 43 4 4 3 4 §
Historias Me 8 8 7 pee 7 8 8
extrafias de

Happé RQ 4 4 5 i 6 5 5
Test de Me 12 15 10 1g*** 13 14 13
hliradas RQ 8 6.3 6 i 12 7 7
ldentificacion 7 26 2 27* 264 17 256
de genero

Test de

Miradas RQ 2 2 3 2 2 3 5
Test de Me 15 14 14 15% 14 15 15
rostros RQ 3 4 5 3 4 4 3

*Indicadores de significancia de valor p: *p < 0.05, **p < 0.01, **p < 0.001.
*Perfil 1: Observador. *Perfil 2: Observador-victima. *Perfil 3: Observador-victima-intimidador.
Me: Mediana. RQ: Rango Intercuartilico.

Discusion

Este estudio se desarrollé con el objetivo de comparar el desempefo
en la ejecucién de las pruebas de la cognicidn social en nifos y nina
con perfiles de acoso escolar en una institucién educativa publica de
Neiva, Huila (Colombia). Se establecicron tres perfiles de acoso escolar
segun la frecuencia reportada por el Cuestionario para la evaluacién de
la Convivencia Escolar. Se evalué el componente de cognicién social en
los participantesy se determinaron las comparaciones entre grupos con el
rendimiento observado en cada prueba.

Respecto a los perfiles de acoso escolar establecidos en el presente
estudio, en la literatura se reportan tres actores del acoso escolar
debidamente diferenciados: observador, la victima y el intimidador
(Kozmus & Psunder, 2017; Mazzone, Camodeca & Salmivalli, 2016;
Herndndez et al., 2016; Bellido et.al, 2016; Cerezo et al., 2015;
Shafer et al, 2013). Se identificaron de forma agrupada por los perfiles
que evidenciaron mayor frecuencia: observador, observador-victima y
observador-victima intimidador. Este tipo de hallazgo se debe a que los
actores del acoso escolar flucttian entre, segin los planteamientos de
Solberg et al. (2007), el perfil observador-victima en el cual los ninos
se percibieron en una posicién doble, y en el perfil observador-victima-
intimidador en donde los participantes se identificaron en las posiciones
de los tres actores involucrados en el fenémeno del acoso escolar.

A partir de la clasificacion de los tres perfiles de acoso escolar, se estimé
que el rendimiento de los participantes en las pruebas de la cognicién
social fue inferior en las pruebas de falsas creencias de primer y segundo
orden, el test de metida de pata, las historias extranas de Happé y el test
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de miradas, especificamente en el perfil observador-victima-intimidador.
En relacion al desempeno de este perfil, la literatura ha planteado que este
actor del acoso escolar ha obtenido mayores puntuaciones en las pruebas
de cognicion social en comparacion con otros actores cComo las victimas
o los observadores (Sutton et al., 1999; Gini, 2006; Shakoor et al., 2012;
Stellwagen & Kerig, 2013).

En la comparacién del desempeno en las pruebas de cognicién social
con la edad se encontraron diferencias estadisticamente significativas
en los ninos entre siete y ocho afos en las pruebas de metida de pata,
historias extranas de Happé, identificacion de género y test de miradas.
Estos resultados se pueden explicar desde la teoria de los niveles de
complejidad de la ToM, que sugiere que los elementos de la cognicién
social, responsables de las habilidades que se evaltian en las pruebas de
metida de pata e historias extranas de Happé, se adquieren entre los 9 y los
11 afios de edad aproximadamente (T¢llez-Vargas, 2006). Sin embargo,
se esperaba que los nifios participantes de 7y 8 anos de edad respondieran
de manera adecuada a habilidades que se evaltian en el test de miradas y
en tareas de falsas creencias de primer y segundo orden, que se adquieren
entre los 4 y los 8 afos aproximadamente.

Por otro lado, los nifos entre 9 y 11 afios presentaron puntuaciones
inferiores en tareas de falsas creencias de primer y segundo orden, y
que a su edad deberfan estar completamente desarrolladas (Weimer,
Paraut, Fabricius, Schwanenflugl & Suh, 2016; Wiesmann, Schreiber,
Singer, Steinbeis & Friederici, 2017), tomando en cuenta que las
tareas en cognicién social y ToM se alcanzan durante el desarrollo
y progresivamente obtienen una complejidad creciente (Im-Bolter,
Agostino & Owens-Jaffray, 2016; Manes, Gleichgerrcht & Torralva,
2009).

En este sentido, los resultados para ambos grupos de edad apuntan a
que los componentes y habilidades de la cognicién social relacionados
con las falsas creencias de primer-segundo orden, el test de metida de
pata, las historias extranas de Happé y el test de miradas probablemente
se encuentran en desarrollo (Karstad, Wichstrom, Reinfjell, Belsky
& Berg - Nielsen, 2015; Grazzani, Ornaghi, Conte, Pepe & Caprin,
2018; Zabala, Richard's, Breccia & Ldpez, 2018) y estdn mediados por
caracteristicas sociales propias del ambiente, considerando que la forma
en que los ninos observan desde el punto de vista de los demis se establece
como un factor de importancia en el acoso escolar (Espelage et al., 2018)

De esta manera, los resultados sugieren que el desempefio alcanzado
por los participantes de este estudio en las pruebas de cognicién social
estd influido, posiblemente, por la existencia de estimulos del ambiente
que no contienen lenguaje de tipo expresivo desde temprana edad, con
dificultades en la percepciéon de los estados mentales de las personas
que rodean el dmbito social de los nifios y escasa capacidad de reflexién
(Téllez-Vargas, 2006; Clegg, Law, Rush, Peters & Roulstone, 2015;
Vales, et al, 2016). Las principales dificultades se presentaron en los
componentes de la percepcidn social, el estilo atribucional y la ToM en
las habilidades para identificar cuando alguien dice algo inapropiado sin
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mala intencién para comprender las intenciones comunicativas y para
reconocer cémo las personas se sienten a través de la expresion de las
emociones.

En consecuencia, las situaciones de acoso escolar en la institucién
educativa estudiada y sus periferias pueden ser sustentadas desde estas
areas, dado que la lectura mental que se produce por la cognicién social
es una condicién previa para la interaccidn social, y se manifiesta cuando
los nifios emplean un lenguaje que describe los estados y las actividades
psicolégicas de ellos mismos y de otras personas (Gallotti & Frith, 2013;
Yu, Zhu & Leslie, 2016). Esto significa que, a partir del contacto social de
un nino, los mecanismos de la cognicién social se despliegan con el tiempo
en dependenciaa las experiencias que el nifio consiga en el ambiente social
(Betancourt et al, 2014). Por esta razdn, se deduce que las dificultades
paradesarrollar adecuadamente estas habilidades constituyen un factor de
riesgo para la violenciay distintas formas de agresion (Losel & Farrington,
2012), entre las que estd el acoso escolar.

Se sugiere profundizar en caracteristicas sociodemograficas de los
nifios estudiados como marco de referencia para futuras investigaciones
en poblaciones con condiciones similares; asimismo, se recomienda
considerar el acoso escolar y su relacién con la cognicién social en
instituciones educativas de cardcter privado y en poblaciones que posean
caracteristicas sociodemogréficas distintas a las presentes en este estudio,
con el propésito de determinar la influencia de posibles factores sociales
en la interaccién entre acoso escolar—cognicién social, puesto que estas
situaciones pueden presentarse en cualquier tipo de institucién educativa
(Hernidndez et al., 2016).

Los resultados del cuestionario para la evaluacién de la convivencia
escolar presentaron limitaciones debido a la presencia de deseabilidad
social en los ninos participantes del estudio, al intentar generar una
buena impresion a los evaluadores en relacién con su comportamiento
y a las situaciones de la escuela; por ello, se obtuvo una baja frecuencia
en laidentificacién del perfil observador-victima-intimidador y la notable
cantidad de nifos que tomaron una posiciéon de observadores-victima.
De manera semejante, las pruebas utilizadas en el estudio presentan
limitaciones porque, a pesar de la relevancia del estudio de la cognicién
social y la teorfa de la mente, atin no existe un consenso sobre las
pruebas mas adecuadas para evaluar esta drea (Gil, Ferndndez-Modamio,
Bengochea & Arrieta, 2012), y hasta el momento no se cuentan con
instrumentos validados para la poblacién colombiana. Por otro lado, se
recomienda emplear un mayor numero en la muestra cuando se realicen
andlisis por grupos y por edad, asimismo, se propone hacer hincapié¢ en
los niveles de victimizacién y en las diferencias por sexo en poblaciones
similares.
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