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Resumo

A legislacdo brasileira contempla a necessidade da inclusdo da Educacdo em direitos
humanos na educacio basica e superior. Para tanto, faz-se necessario que ela esteja presente
na formacdo de professores, pois estes profissionais sdo responsaveis por desenvolver e
implementar acdes e programas de educacdo formal e ndo formal em todos os niveis de
ensino. O objetivo deste estudo ¢ analisar os curriculos dos cursos de licenciatura ofertados
por instituicdes federais de ensino superior, para identificar como a Educagdo em direitos
humanos esta inserida nesses curriculos, tendo por referéncia a Resolugdo n. 01/2012 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Trata-se de uma pesquisa descritiva-avaliativa,
do tipo documental, que incidiu sobre as ementas de 38 curriculos de licenciaturas com
melhor avaliacdo no Conceito Preliminar de Cursos 2017, distribuidos em 21 instituicdes
federais de educacdo e relacionados a 11 areas: Matematica, Fisica, Computacdo e
Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Educacéo Fisica, Filosofia e Pedagogia, Letras, Artes Visuais
e Musica. Como resultado, foi possivel identificar que as instituicdes ndo sdo omissas,
considerando que 36 curriculos abordam direitos humanos com conteudos distribuidos em
uma ou mais disciplinas, porém apenas 21% dos cursos ofertam componente curricular
obrigatorio especifico para o tema, contrariando o que determina o CNE. Conclui-se que ¢
preciso ampliar a insercdo da educacdo em direitos humanos nas licenciaturas e que ndo
se restrinja apenas a uma disciplina ou conteudos isolados, mas que seja uma formagéo
transversalizada em todo o curriculo.
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Human rights education in the curricula of
undergraduate courses at federal higher education
institutions

Abstract

The Brazilian law provides for the need of human rights education in both basic and
higher education. To this end, it is necessary to include it in basic teacher training,
since these professionals are responsible for developing and implementing actions and
programs of formal and non-formal education at different levels. In view of this fact, this
study aims to analyze the curricula of undergraduate courses offered by federal higher
education institutions in order to identify how Human Rights Education plays its role in
these curricula according to Resolution n. 01/2012 of the National Board of Education
(CNE). This is a descriptive-evaluative documental study which analyzed syllabi of the 38
top-rank undergraduate curricula in 21 federal higher education institutions according to
the Preliminary Course Evaluation framework of 2017. It included 11 areas: Mathematics,
Physics, Computer Science and Chemistry, Biological Sciences, Physical Education,
Philosophy and Pedagogy, Languages, Visual Arts and Music. The analysis conducted
showed that the institutions are not neglectful in this regard, considering that 36 curricula
examined address Human Rights and can be found in at least one course of each area.
However, only 21% of the curricula of the fields investigated offer a specific mandatory
course in the area, contrary to what is determined by the CNE. Thus, conclusion is that
Human Rights related themes should not be restricted to a single course or treated in an
isolate manner, but included in a wider array of undergraduate courses in order to make
curriculum more interdisciplinary and inclusive.

Keywords

Human rights — Fair school - Curricula - Undergraduate courses — Basic teacher education
- University.

Introducao

A formacdo de professores em direitos humanos alcancou o status de politica
publica a partir da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2012a). Essa normativa é desdobramento das acdes previstas
em acordos internacionais pela promocédo dos direitos humanos que o Brasil firmou nas
ultimas décadas (ONU, 1948a, 1948b, 1993, 1994, 1997, 2011; UNESCO, 2006, 2012, 2015).
A inclusédo nos curriculos dos cursos de formacao dos profissionais que atuam na educacio
basica ¢ uma dessas acdes a ser implementada pelas instituicées formadoras.

Atualmente, a formagdo de docentes para a educacdo basica no Brasil ¢ obtida
mediante grau académico de licenciatura. As licenciaturas sio graduacdes ofertadas
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por instituicdes publicas e privadas de ensino superior devidamente credenciadas pelo
Ministério da Educacdo. Os curriculos desses cursos sdo estabelecidos sob autonomia e
responsabilidade das instituicoes, desde que adequados as normas legais vigentes.

O curriculo, compreendido nesse estudo como um artefato socioeducacional?
(GOODSON, 2007), é constituido mediante inumeras implicagoes sociais, politicas, culturais,
éticas, estéticas, que abarcam os instituintes culturais da formacao®. Implicacdes essas
que nem sempre estio explicitas; nem sempre sdo coerentes ou absolutas no ambito das
contradi¢oes, dilemas e transgressdes (MACEDO, 2017). Para Sacristan (2013), o curriculo
néo ¢ algo neutro, universal e imovel, mas territério controverso e conflituoso, resultado
de tradigcoes, que pode e deve ser revisado e modificado.

E com base nesse posicionamento que se tornar professor ¢ um processo complexo, ja
que esta articulado com a finalidade do curriculo oficial, com as legislagdes educacionais,
mas também com as vivéncias das diversas realidades encontradas no ambito escolar.
Portanto, ¢ preciso pensar o percurso do licenciando como um processo progressivo de
aquisicdo de uma dimensdo profissional (N()VOA, 2019). Nesse sentido, como futuros
profissionais da educacdo ¢ salutar que aprendam conceitos e estratégias pedagdgicas
para lidar com as questdes sociais que impactam o cotidiano dentro e fora da sala de aula,
como as advindas das violacdes aos direitos humanos. E essencial que a educacio em
direitos humanos esteja presente no processo formativo dos professores, sobretudo porque
eles atuardo como multiplicadores desses conhecimentos.

Esse estudo ¢ parte de uma pesquisa de mestrado académico e tem por objetivo
analisar os curriculos dos cursos de formacédo de professores mais bem avaliados ofertados
por instituicdes federais de ensino superior para identificar como a educacio em direitos
humanos esta inserida nesses curriculos, tendo por referéncia a Resolu¢do n. 01/2012 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

Politicas publicas e suas implicacoes para a formacao
de educadores em direitos humanos

0 Brasil ¢, por definigfio constitucional, um Estado democratico de direito. E na
Constituicdo Federal que a nacdo brasileira assume como dever a protecio e garantia
de direitos, firmada em uma sociedade justa, fraterna, pluralista, sem preconceitos,
pacifica e equinime, sejam eles individuais e/ou sociais, para aguilhoar o bem-estar
social (BRASIL, 1988).

Consequentemente, a conscientizacdo acerca desses direitos se faz fundamental para
a sua tutela e é por meio da educagdo que isso se torna possivel (NOLETO, 2018). Segundo
Boaventura (1996), a educacdo ¢ um direito publico subjetivo, social e universal, além de
dever estatal e da familia. Para o individuo, ela ¢ compulsdria; para o Estado, ela envolve
encargos e competéncias materiais e legislativas; para a familia, deveres de assisténcia e
de solidariedade; mas, sobretudo, a educagdo ¢ um direito coletivo porque se conecta com
a vida em sociedade, com a participacdo politica, com o desenvolvimento nacional, com

2- £ uma construcdo social para fins educacionais especificos, que visa uma formagao articulada com processos e procedimentos pedagégicos,
na relag@o com o conhecimento que se elege como educativo (GOODSON, 1997; MACEDO, 2017).
3- “Referéncias culturais pelas quais o curriculo € compreendido, proposto e cotidianamente construido” (MACEDO, 2017, p. 84).

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 47, €244510, 20201. 3



Daiane da Luz SILVA; Maria Constantina CAPUTO; Renata Meira VERAS

a promocdo dos direitos humanos e da paz, conecta-se com a pessoa “inserida num dado
contexto social e politico”, ndo havendo como desvincular o direito a educacdo do direito
a democracia (RANIERI, 2013, p. 78). Relaciona-se, também, com determinantes éticos
e ecossustentaveis para a reestruturacdo de uma sociedade na qual os seres humanos
coexistam entre si e com a natureza (GUDYNAS; ACOSTA, 2011).

Por ser um direito de todos, dinamiza e conjuga compromissos em relacio a educacdo
em direitos humanos, considerando que os direitos humanos sio parte essencial do direito
a educacéo (SILVEIRA et al., 2007).

A escola tem funcio social nesse processo, pois participa no desenvolvimento das pessoas
para pensar, julgar e poder intervir em assuntos coletivos e publicos (PARASKEVA; GANDIN;
HYPOLITO, 2004). Os profissionais que nela atuam devem, portanto, estar preparados para lidar
e contribuir com as adversidades que atravessam o fazer pedagdgico. Assim, ¢ preciso capacitar
os professores e professoras para serem agentes socioculturais e politicos, centrados em uma
formagdo cultural e humanista que lhes permita compreender e problematizar a realidade
social com vistas a promocéo dos direitos humanos (CANDAU et al., 2013). Ao refletir sobre a
formacéo inicial dos professores e indagar quando essa formacio realmente comeca, Candau
et al. (2013) advertem que a formacio de professores comeca muito antes de ingressarem
nos cursos superiores, pois ao chegarem a universidade, os estudantes de licenciatura tém,
ao menos, 11 anos de escolarizacfo, nos quais experimentaram varios modelos de formagéo,
geralmente, homogéneos e centrados nos modelos educativos tradicionais. Isso por acreditar
que a homogeneidade e a busca pela igualdade, sem considerar as diferencas foi, por muito
tempo, critério para a garantia de aprendizagem na estrutura escolar (TRAVERSINI, 2013). Por
essa razdo, Candau et al. (2013) afirma que, nas politicas de promogio para uma educagio
em direitos humanos, ¢ basilar a superacdo da énfase na igualdade que nega a constituicio
dos sujeitos e suas diferencas, para uma relagdo dialética, na qual a igualdade ndo ¢ oposta
a diferenca, mas a desigualdade; e lutar por igualdade é lutar para que todos tenham seus
direitos reconhecidos, sendo fundamental o reconhecimento da diferenca para a construcio
da igualdade com justica social.

No contexto brasileiro, as politicas educacionais tém sido implementadas conforme
os interesses do Estado (GIROUX, 1997), por consequéncia, privilegiando as elites, em
demérito da populacdo menos favorecida, aprofundando as desigualdades sociais. De
acordo com Ball (2002), no que se refere as politicas destinadas a reforma da educacio,
além de proporcionarem mudangas técnica e estrutural nas organizacdes, também
incidiram em mecanismos para “reformar” professores, ou seja, provocar mudanca no que
o professor faz, mas também no que o professor é, (re)Jconfigurando sua identidade e o que
significa ser docente. Macedo (2014, p. 1549) aponta que “estd em curso a construgio de
uma nova arquitetura de regulacdo”, na qual “os sentidos hegemonizados para educacio
de qualidade estdo relacionados a possibilidade de controle do que sera ensinado e
aprendido” (MACEDO, 2014, p. 1549). Entre essas alternativas de controle esta o discurso
performativo que tenta amplamente desqualificar a universidade e a formacéo inicial de
professores, taxando-os de mal preparados e mal formados (MACEDO, 2014).

Por outro lado, Apple (2017) sinaliza que politicas e praticas democraticas densas
ainda sobrevivem em muitos espacos por causa do trabalho duro, continuo, dos sacrificios
de professores, dos membros da comunidade e dos movimentos sociais. Os avangos
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significativos, no que se refere a educacio brasileira, foram alcancados mediante os
esforcos desses profissionais e dos representantes dos movimentos em prol das classes
populares. Logo, para pensar a formacio de professor é necessario considerar as forcas
politicas que atuam no cenario educacional nacional, impregnadas pela geopolitica global
neoliberalista, mas também resultantes de lutas contra-hegemonicas travadas por aqueles
que nido aceitam as injusticas advindas dessas forcas de opressdo (SANTOS, 2011).

Foram os debates acerca das demandas sociais que tém como preocupacio a
formacéo de professores, atrelados as demandas politicas internacionais, que suscitaram a
criacdo de algumas medidas governamentais no Brasil (SILVA; TAVARES, 2013). Todavia,
somente a partir de 2001, o CNE passou a elaborar as diretrizes curriculares nacionais
para regulamentar os cursos de graduacio para formacdo de professores (BRASIL, 2020).
Entre essas diretrizes, cabe destacar as que deram maior énfase aos conhecimentos
pertinentes aos direitos humanos como parte da formagédo dos licenciandos: a Resolucdo
n. 01/2012 do CNE que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
em Direitos Humanos; as resolucdes do CNE n. 01/2015 e n. 02/2015 que instituiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de profissionais do magistério para a
educacdo bdsica e, respectivamente, a formacio de professores indigenas. As duas ultimas
sdo reflexos das propostas previstas no Plano Nacional de Educacdo, Lei n° 13.005/2014
(DOURADO, 2015; BRASIL, 2014), marcos de uma etapa mais progressista das politicas
de fomento a qualificagdo para o magistério. Todas elas expressam a obrigatoriedade da
educacio em direitos humanos para a formacao de profissionais da educacio.

No entanto, nos ultimos anos sobrevieram expressivas mudancas de cunho politico
que impactaram o sistema educacional brasileiro e, especificamente, nas acdes direcionadas
a formacéo inicial de professores: “[...] se desenhou uma nova configuraciao de poder no
ambito do Ministério da Educagdo (MEC) com a consequente alteracdo na correlacio de
forcas do CNE mediante a revogacio da portaria de recondug¢do e nomeacdo dos novos
conselheiros” (AGUIAR, 2018, p. 8).

A partir de entdo, algumas medidas politicas foram tomadas a revelia de varios
representantes da sociedade civil e instituicdes educacionais, entre elas, a revogacdo da
Resolugdo n. 02/2015 do CNE, e, como substituta, a aprovacio da Base Comum Nacional
(BNC) para a formacio docente (ANPED, 2019). Essa base, em comparacio com as diretrizes
revogadas, trouxeram alguns recuos para a formacdo, como a énfase na disciplinaridade
e na formagdo por competéncias. Apesar de citar direitos humanos como conteudo, ndo
explicita a concepcdo e nem fundamenta o que se compreende por direitos humanos,
tampouco indica suas implicacdes no processo formativo para o magistério, além de ser
omissa sobre os temas que transversalizam os direitos humanos, tais como a compreensdo
e o respeito a diversidade de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, bem como o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Diante de tais acdes governamentais, pode-se observar que hoje ainda prevalece o
desprestigio da profissdo docente, alinhado a uma formacio estadocéntrica, ou seja, centrada
nos interesses do Estado (LOPES; MACEDO, 2011), que privilegia a manutencio da opressio
e a negacdo de qualidade formativa para o sistema educacional, dado seu descaso historico
pela educacio publica e o desrespeito aos debates e contribuicdes dos representantes dos mais
diversos setores sociais que se mobilizam para lutar por qualidade na educacio (ANPED, 2019).

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 47, €244510, 20201. 5



Daiane da Luz SILVA; Maria Constantina CAPUTO; Renata Meira VERAS

Metodologia

Este ¢ um estudo exploratdrio e descritivo-avaliativo, de abordagem qualitativa,
do tipo documental. O recorte metodoldgico incidiu sobre as licenciaturas ofertadas por
Institui¢ées Federais de Educacido Superior (IFES) com melhor avaliagio no Conceito
Preliminar de Cursos (CPC) 2017, ou seja, conceito 5. Os dados do CPC foram obtidos
por meio do acesso ao site institucional do MEC, que os mantém para consulta publica e
sistematizados em planilha de dados. Os documentos curriculares foram os disponibilizados
pelas IFES em seus sites institucionais. A opcdo pelo CPC justifica-se por ser um recurso
utilizado pelo MEC como indicador de qualidade dos cursos de graduacdo. O conceito ¢
obtido com base no resultado dos estudantes no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE), no valor agregado pelo processo formativo oferecido pelo curso,
na formacdo e regime de trabalho do corpo docente e na percepcdo discente sobre as
condicdes do processo formativo (BRASIL, 2018).

Universo da pesquisa
As 39 licenciaturas que obtiveram conceito 5 no CPC 2017 estdo distribuidas em 21
IFES, sendo 19 universidades e 2 institutos. A representacdo quantitativa por campo do

conhecimento esta disposta na figura 1:

Figura 1 — Quantitativo de licenciaturas analisadas por campo do conhecimento

Musica

Artes Visuais

Letras
Pedagogia
Filosofia

Educacéo Fisica

Ciéncias Biolégicas
Quimica
Matematica

Fisica

Computagdo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Desses cursos, 17 estdo relacionados as ciéncias exatas (Matematica, Fisica,
Computacio e Quimica), 05 as ciéncias bioldgicas, 04 relacionados as ciéncias humanas
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(Educacio Fisica, Filosofia e Pedagogia), 9 as letras (Portugués, Italiano, Espanhol e Inglés)
e 4 relacionados as artes (Artes Visuais e Musica).

Procedimentos

A fonte dos dados da pesquisa sdo os documentos oficiais de acesso publico,
disponibilizados pelas IFES: projetos pedagdgicos e/ou as respectivas ementas dos
curriculos das licenciaturas. Quanto ao procedimento da andlise documental, para
a codificacio de dados e estabelecimentos de categorias foram necessdarias algumas
operacdes sistematicas (RICHARDSON, 2012), mediante as seguintes etapas: (1) analise
preliminar e classificacdo dos documentos; (2) a exploracido do material e a sistematizacio
dos dados e organizacdo em categorias predefinidas; (3) tratamento dos resultados das
etapas antecedentes, mediante interpretacdes indutivas e dedutivas (CELLARD, 2008). A
categoria e as subcategorias preestabelecidas, a partir do referencial normativo e norteador
da pesquisa, foram:

a. categoria principal: curriculos das licenciaturas ofertadas por IFES com conceito
5 no CPC 2017;
a.1 subcategorias: formas de inser¢do da educacdo em direitos humanos:
a.1.1 componentes curriculares obrigatorios especificos sobre a tematica;
a.1.2 conteudos inseridos em componentes curriculares obrigatorios;
a.1.3 outras formas.

Apds acesso aos projetos pedagogicos dos cursos ef/ou as suas respectivas ementas,
ressalta-se que, dos 39 curriculos, foi possivel ter acesso as ementas de 38 curriculos, 32
cursos tém o projeto pedagogico para consulta e 6 disponibilizaram apenas as ementas.
Apenas educacio fisica da Universidade Federal do Ceara nédo disponibilizou no site as
informacdes necessarias a pesquisa. Para auxiliar na analise do conteudo das ementas foi
utilizado como instrumento acessorio o software livre Iramuteq. Amplamente utilizado
em pesquisas qualitativas, ele possibilita, por meio do processamento de dados, analises
estatisticas de textos (CAMARGO; JUSTO, 2013a).

Além desse recurso as ementas também foram submetidas a uma analise criteriosa,
na qual foram identificados dados objetivos e subjetivos, que nio foram possiveis de
serem obtidos com o software.

Dentre essas formas de anadlise, considerou-se mais adequada para esse tipo de
estudo a nuvem de palavras, que possibilitou rapida identificacio das palavras-chave em
maior frequéncia no contexto textual (CAMARGO; JUSTO, 2013b; KAMI, 2016).

Para identificacdo dos conteudos pertinentes aos temas, seguiu-se a categorizacdo
classica dos direitos humanos adotada por varios autores, incluindo as concepgoes
apresentadas por Ramos (2017) e Oliveira e Lazari (2018), partindo das primeiras
classificacdes do jurista Karel Vasak e as atualizacdes em dimensdes de Paulo Bonavides
(RAMOS, 2017). Com base nesses autores e nas normas legais discutidas nesse estudo,
buscou-se sistematizar os temas no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Dimensodes dos direitos humanos e temas relacionados

Dimensdes Temas relacionados aos Direitos Humanos

d|re|tos de liberdade, individuais, civis e politicos: direito a vida, liberdade, personalidade, acesso a justica, direitos

13
humanos penais, nacionalidade, direitos politicos.

0a d|re|tos de igualdade, econémicos, sociais e culturais: educacéo, salde, cultura, alimentacéo, vestudrio e moradia,
: lazer, seguranca, a familia, ao trabalho, assisténcia e previdéncia.
3 direitos de fraternidade e de solidariedade: direitos de titularidade da comunidade, paz, ambiental, ao
: desenvolvimento, a autodeterminagao, a conservagéo do patriménio histdrico e cultural.
42 : globalizagdo politica: @ democracia, pluralismo, a informagao, bioética, manipulagéo genética.
Outras : amor, cuidado, a compaixdo, tolerancia, dgua potavel, entre outras.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020) com base nos estudos de Ramos (2017) e Oliveira e Lazari (2018).

A partir do quadro acima foi possivel relacionar os temas de direitos humanos com
os conteudos encontrados nos curriculos, resultando em dados relevantes para atingir o
objetivo norteador da pesquisa.

Discussao e resultados

Discorrer acerca do curriculo implica reflexdes sobre diversos elementos centrais da
educacio, entre eles, a qualidade, a inclusdo e a relevancia de determinados conteudos e
suas abordagens, pois os estudos sobre curriculo levam a entender quais sdo os objetivos, o
imaginario social e as aspiragdes que se buscam alcancar em um sistema de educacido eficaz
(OPERTTI; KANG; MAGNI, 2018). Da mesma maneira, tais estudos evidenciam que o curriculo
¢ constituido mediante escolhas dos conhecimentos que os atores educativos consideram
necessarios em detrimento da omissdo daqueles que elegem como irrelevantes (SILVA, 2017),
além de revelar que as normativas educacionais impactam diretamente na constru¢cdo dos
curriculos, uma vez que trazem imposicoes estatais para esse campo (LOPES, 2006).

Portanto, acredita-se que as instituicdes investigadas, ao elegeram educacio de direitos
humanos como conteudo relevante para os cursos de formacio inicial para a docéncia, estio se
posicionando politicamente. Compreende-se que tal direcionamento curricular possa contribuir
com a formacdo de cidaddos ativos, socialmente comprometidos e, por consequéncia, capazes
de promover debates continuos em torno do tema no cotidiano laboral e social. Nesse sentido,
considera-se necessario apresentar inicialmente o mapeamento dos cursos mais bem avaliados
e, posteriormente, como inserem a tematica direitos humanos em seus curriculos.

Mapeamento dos cursos que obtiveram melhor avaliagéo no CPC 2017

Os resultados apontaram que no CPC 2017, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do MEC, foram avaliadas
5.088 licenciaturas. Destas, 4.652 licenciaturas estdo na modalidade presencial, o que
corresponde a cerca de 91% dos cursos avaliados. Dentre as presenciais, 2.317 (45,54%)
sdo ofertadas por Instituicdes de Educagdo Superior Publicas, sendo 1.298 pertencentes a
categoria administrativa federal. Destaca-se que, das federais, 39 institui¢des obtiveram o
conceito maximo, conforme representado no quadro abaixo:
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Quadro 2 - Licenciaturas por IFES com conceito 5 no CPC 2017

Area Curriculo IFES Sigla da IFES Municipio
Computagéo UF do Parand UFPR Palotina
UF de Vigosa UFV Florestal
Fisica UF de Juiz de Fora UFJF Juiz de Fora
UF de Santa Maria UFSM Santa Maria
UF de Ouro Preto UFOP Ouro Preto
UF de Vigosa UFV Florestal
UF de Santa Maria UFSM Santa Maria
. UF de Santa Catarina UFSC Blumenau
Matematica
UF de Alfenas UNIFAL-MG Alfenas
IFECT do Rio Grande do Sul IFRS Canoas
FUF do Abc UFABC Santo André
UF da Fronteira Sul UFFS Chapecd
UF de Juiz de Fora UFJF Juiz de Fora
UF do Rio Grande do Sul UFRGS Porto Alegre
Quimica UF de Santa Catarina UFSC Blumenau
IF de Séo Paulo IFSP Sertdozinho
FUF do Abc UFABC Santo André
UF do Parana UFPR Palotina
: UF de Goids UFG Jatai
I Ciéncias Bioldgicas UTF do Parana UTFPR Santa Helena
i IFECT de S#o Paulo IFSP Avaré
FUF do Abc UFABC Santo André
. UF do Ceard UFC Fortaleza
Educagdo Fisica
" UF de Lavras UFLA Lavras
Filosofia UF de Santa Maria UFSM Santa Maria
Pedagogia Ull da Lusofonia Afro-Brasileira UNILAB Redengao
Letras-Portugués UF do Parana UFPR Curitiba
Letras-Portugués Italiano UF do Parana UFPR Curitiba
UF do Parand UFPR Curitiba
Letras-Portugués e Inglés UF do Ceara UFC Fortaleza
v FUF do Pampa UNIPAMPA Bagé
R UF dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri UFVIM Diamantina
Letras-Portugués e Espanhol -
UF da Fronteira Sul UFFS Realeza
R UF do Parana UFPR Curitiba
Letras - Inglés - —
UF de Santa Catarina UFSC Floriandpolis
Universidade de Brasilia UNB Brasilia
Artes Visuais - )
v UF de Juiz de Fora UFJF Juiz de Fora
- UF de Uberlandia UFU Uberlandia
Msica - -
UF de Santa Maria UFSM Santa Maria
Legenda:

IFECT = Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

FUF = Fundagéo Universidade Federal
UTF = Universidade Tecnoldgica Federal
Ull = Universidade da Integragéo Internacional
UF = Universidade Federal
Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).
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De acordo com Bittencourt et al. (2010), as avaliacoes do CPC demonstram a
predominancia de melhor conceito nos cursos ofertados por universidades publicas em
comparacdo com as instituicées privadas, sendo um fator relevante nas publicas a ampla
superioridade de professores com doutorado, em regime de tempo parcial ou integral e,
também, melhor desempenho dos estudantes no ENADE.

As IFES com maior numero de licenciaturas avaliadas com conceito maximo sio
ofertadas pelas Universidades Federais: do Parana (6), de Santa Maria (4), de Santa Catarina
(3), de Juiz de Fora (3) e do ABC (3). A figura 2 mostra o quantitativo de cursos por IFES:

Figura 2 - Licenciaturas com CPC 5 por IFES
6

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Notou-se, além disso, que ha predominincia de cursos da Area 1 (Ciéncias Exatas),
seguida da Area IV (Letras e suas habilitaces). Contudo, para identificar as razdes pelas quais
se justifica esse resultado, ¢ preciso considerar inumeros fatores, entre eles, o contexto de
insercdo dos cursos, observando os indicadores socioecondmicos e regionais, gestdo académica
do curso e de gestdo institucional, alinhada a cultura de avaliacéo, categoria administrativa,
organizacio académica (BRASIL, 2015), entre outros fatores, que ensejariam um outro estudo.

Formas de insergéo da educacéo em direitos nas licenciaturas melhor avaliadas no CPC/2017

Ha dois critérios normativos importantes a serem considerados na analise dos
curriculos das licenciaturas. O primeiro, referente a Resolucdo n. 01/2012 do CNE,
quanto as possibilidades de inser¢do dos conhecimentos concernentes a educagcdo em
direitos humanos na organizacdo dos curriculos da educagdo basica e da educagdo
superior, que podem ser: pela transversalidade e tratados interdisciplinarmente; como um
contetido especifico de uma das disciplinas ja existentes; combinando transversalidade e
disciplinaridade; outras formas de insercdo (BRASIL, 2012b, p. 2, art. 7°, I, II, IIT). Quanto
a formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacio, a educacdo em direitos
humanos devera ser componente curricular obrigatério (BRASIL, 2012b, p. 2, art. 8°).

Em relacéo ao segundo critério, ha que se considerar o que preconizam os instrumentos de
avaliacdo da qualidade dos cursos de graduacio geridos pelo INEP, especificamente, o indicador
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1.5, na dimensdo da organizacdo didatico-pedagdgica, que traz como indicador a abordagem de
conteudos pertinentes as politicas de educacdo em direitos humanos (BRASIL, 2017).

Uma das consequéncias dessa avaliacdo ¢ que os cursos poderdo receber conceito
mais baixo em caso de nio observancia aos indicadores de qualidade. Esse conceito, além
de subsidiar as decisdes regulatorias do MEC, tem impacto sobre os atos de autorizacio,
reconhecimento e renovagio de reconhecimento dos cursos de graduacido (BRASIL, 2017).
Desse modo, ao analisar os curriculos, foi possivel identificar duas formas de insercéo:
disciplinar e multidisciplinar. Esta ultima tem predominancia em relacdo a primeira, ou
seja, conteudos de direitos humanos distribuidos em disciplinas ja existentes no curriculo,
opg¢do adotada na maioria dos curriculos analisados.

A organizacdo disciplinar, tal qual se apresenta nos dias atuais, se configurou no
decorrer do século XIX com o surgimento das universidades modernas, ganhando novos
contornos a partir do século XX com o impulsionamento gerado a pesquisa cientifica
(MORIN, 2003). Para Morin (2003), isso significa que a historia da disciplinaridade tem
suas raizes na universidade, que, por consequéncia, se inscreve na historia da sociedade, ao
instituir a divisdo e a especializacdo do trabalho. Esse modelo curricular, ao longo do tempo,
tem se caracterizado pela sua fragmentacio e hierarquizacio de saberes (GALLO, 2000).
No que se refere a organiza¢do multidisciplinar, ela se constitui como uma associacio de
disciplinas que tratam de temas comuns, articulando, algumas vezes, bibliografia, técnicas
de ensino e procedimentos de avaliagdo, mas sem evidenciar uma devida inter-relacdo e
conexdo entre elas, ao menos no curriculo oficial (ALMEIDA FILHO, 1997).

De acordo com Candau et al. (2013), a configuragéo curricular na educacio euperior
deve dar enfoque aos direitos humanos mediante proposta de viés educativo e plural,
presente em todo o curriculo, e essa transversalizacdo deve se concretizar a partir de praticas
pedagdgicas concomitantemente interculturais, interdiscursivas e interdisciplinares.

ParaBraga, Machado e Guimaraes-losif(2014), o Brasil ainda mantém uma tradi¢cao de nao
privilegiar a formacéo interdisciplinar, que, segundo eles, é salutar para agregar conhecimentos
que vio além dos conteudos tradicionais, devendo partir do principio da educacio cidadé,
com viés humano, social e politico. Entretanto, o modelo curricular interdisciplinar, nada mais
¢ do que um modelo disciplinar, uma vez que néo se faz interdisciplinaridade sem disciplinas,
sendo sua superacdo a proposta curricular transdisciplinar (GALLO, 2000).

Desse modo, Santos (2008) diz que a transdisciplinaridade propée outra forma
de pensar os problemas contemporaneos ao se contrapor aos principios cartesianos de
fragmentacédo do conhecimento e dicotomia das dualidades. A proposta de transversalidade
nos curriculos universitarios e escolares implicaria novos formatos diferenciados do que
se concebe hoje como espaco formal de aprendizagem, e, sobretudo, abrigaria, de forma
muito mais ampliada e sem o engessamento dos formatos anteriores, os conteudos para
uma educagdo em direitos humanos.

No entanto, Candau et al. (2013) sinalizam que elaborar um projeto pedagogico de
curso que se constitua em uma proposta de formacdo de docentes em direitos humanos
que seja transversal, interdisciplinar ou transdisciplinar, ¢ um trabalho complexo; por
isso, na maioria das vezes, fica condicionado a justaposicdo de disciplinas desarticuladas.
Uma possibilidade para ter, ao menos, no curriculo, uma abordagem coesa sobre o tema, ¢é
reunir em um componente curricular os principais conteudos que versam sobre educacdo
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em direitos humanos, conforme previsto pela Resolucdo n. 01/2012 do CNE, para inicio
propositivo de uma acdo formacional, que, posteriormente, pode ir se desencadeando em
uma insercéo integral do tema.

Com base nesses referenciais, constatou-se que, dos 38 curriculos, somente 21% estio
em conformidade com o artigo 8° da Resolucdo n. 01/2012 do CNE. Sio eles: Quimica do IFSP
e da UFSC; Musica da UFU; Matematica da UFSM, UNIFAL-MG, UFFS, UFSC e do IFRGS.
Apesar disso, foi possivel identificar que 36 dos 38 curriculos tém conteudos de direitos
humanos inseridos em componentes curriculares obrigatorios que abordam outros temas.

Outras formas de insercdo também foram observadas a partir da leitura dos projetos
pedagdgicos disponiveis e das matrizes curriculares, com suas respectivas ementas. Porém,
os achados ndo se referem ao carater obrigatorio, mas de opcdo dos estudantes, como
disciplinas optativas, atividades complementares, acdes extensionistas e de pesquisa, que
por ser de livre escolha dos licenciandos, ndo permite identificar se eles passardo ou nio
por essa formacdo. Mesmo assim, compreende-se a importancia da educacio em direitos
humanos ser incluida em alternativas curriculares, pois, possivelmente, ira ampliar as
opcoes sobre o tema e agregar conhecimentos e experiéncias formativas para os discentes.

No que se refere a transversalizacdo, identificou-se que os curriculos dos cursos
seguem a estrutura disciplinar e sequencial, sem evidenciar metodologias que denotassem
as formas interdisciplinares, ou seja, possibilidades de estabelecer conexdes entre os
conceitos e as interpretacdes proprias de cada disciplina (JORDELET, 2016), no tocante a
insercio dos temas relacionados aos direitos humanos e/ou contetidos de direitos humanos
que abarcassem todo o curriculo.

Segundo Gatti (2010), essa concepcido curricular tem raizes histéricas, pois o
curriculo dos cursos de formacdo docente se caracteriza por ser fragmentario e, mesmo
com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se a predominancia do carater
disciplinar dessas licenciaturas.

Para identificar nos curriculos a insercio disciplinar em componentes curriculares
especificos e os contidos nas ja existentes no curriculo, o uso do Iramuteq possibilitou a
visualizacio e disposicdo dos termos mais frequentes no texto. A nuvem de palavras abaixo
ilustra o conjunto dos termos com maior evidéncia no conjunto de todos os curriculos analisados.

Figura 3 — Nuvem de palavras: temas de direitos humanos mais recorrentes
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).
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Observou-se que o eixo central ¢ o termo “educacdo”, ou seja, o termo que aparece com
maior frequéncia nos curriculos. Outros temas mais evidentes sdo: Libras/surdos, educagio
ambiental, diversidade, cultura, ética, direitos humanos, politica, étnico-racial e outras com
menor incidéncia: inclusio, género, democratizagio, descolonizacio, igualdade entre outros.

A proximidade do termo educacio relacionado aos conteudos de direitos humanos, por
meio da abordagem diversificada de temas nos curriculos, leva a crer na intencionalidade em
constituir curriculos que objetivam a formacio de docentes mais engajados com a formacéo
humanistica e politizados. Segundo Gadotti (2003), o estudante politizado ¢ um estudante
que tem motivagdo pela qualidade do que ¢ ensinado, passa a exigir explicacdes, motiva
o professor, tem interesse pelas relacdes humanas estabelecidas no ambiente formativo.
Por consequéncia, serdo professores mais conscientes de que toda pratica educativa ¢ uma
atuacdo politica (FREIRE, 2003) e que educar em direitos humanos ¢ inerente a esta pratica.

Dos temas encontrados com maior ocorréncia e de relevancia para esse estudo,
destaca-se:

Quadro 3 — Temas mais recorrentes

Temas Temas relacionados ao mais frequente

educagéo ambiental, gestdo democrdtica, globalizagao pluralidade de género, sexual,
Educagéo étnico-racial e geracional e formagao com énfase em contetidos que abordam
discriminagdo e preconceito

Libras educacdo inclusiva, educacéo especial, identidade surda, cultura surda, cidadania

ética, bioética, africano, indigena, religido, diversidade religiosa e étnica,

Cultura/ Diversidade Cultural . . . .
desenvolvimento sustentavel, alteridade, descolonizagdo e outros

Politicos direitos sociais, politicos e democratizacdo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Essa ultima analise possibilitou visualizar um detalhamento maior dos temas com
maior frequéncia. Identificou-se, também, que sio temas alinhados aos discursos pos-
criticos sobre o curriculo, ou seja, que pdem em contraste e questionam os arranjos sociais
e educacionais emergentes, desafiam o status quo, trazendo para a construc¢do curricular
temas que discutem as desigualdades e injusticas sociais como alteridade, diferenca,
descolonizagdo e pluralidade (SILVA, 2017). Sdo conteudos atuais e pautas reivindicadas
pelos movimentos dos grupos sociais sub-representados, em busca de reconhecimento e
garantias de seus direitos, que ndo devem passar ocultados ou neutros na formacdo docente,
pois, de acordo com Gadotti (2003), o educador nessa sociedade nio pode ser neutro: ou
educa em favor dos desfavorecidos ou contra eles. Porque, para esse autor, a escola, campo
de atuacdo do professor, ndo esta neutra e nem isenta das influéncias e tensionamentos
gerados pelos acontecimentos sociais, politicos, culturais, econdmicos e ideologicos.

Nessa perspectiva, compreende-se que seja qual for o campo do conhecimento em que
a licenciatura esteja centrada, ¢ indispensavel que temas inerentes a educacdo em direitos
humanos integralizem a formacio para o magistério em todas as areas (SILVA, et al., 2013).
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Na analise conjunta dos curriculos por campo do conhecimento, buscou-se
identificar também as énfases, ou seja, conteudos com maior frequéncia no corpus textual,
e constatou-se que os curriculos com mais conteudos sdo os de: artes visuais, ciéncias
biologicas, filosofia pedagogia, matematica, musica, letras e fisica; e com menor énfase
sdo os de: computacdo, educacio fisica e fisica. Exclui-se dessa analise os cursos de fisica
da UFSM e matematica da UFOP que ndo abordam conteudos de direitos humanos em
seus curriculos. Ressalta-se que o primeiro curriculo esta datado em 2005. Se néo foi
atualizado desde essa data, a obsolescéncia explica o ndo atendimento as Diretrizes para a
Educacdo em Direitos Humanos, que foi publicada em 2012. Quanto ao segundo curriculo,
nio foi possivel ter acesso a todas as ementas dos componentes curriculares obrigatorios,
fator que prejudicou a anadlise, pois a IFES publicou parcialmente os conteudos desses
componentes. Por outro lado, a UNB também mantém disponivel as ementas de poucos
componentes curriculares obrigatérios do curso de artes visuais, e, mesmo nos poucos
disponiveis, foi possivel identificar a presenca de conteudos de direitos humanos.

Portanto, incluir a educacio em direitos humanos ¢ uma exigéncia normativa, mas
também ¢ uma opcao, considerando a autonomia das IFES de atender ou nédo os ditames
normativos, mesmo incorrendo na possibilidade de obter sancdes por parte dos drgaos
governamentais de avaliacio e regulacdo da educacio superior. Essa foi a opcio dos atores
envolvidos na elaborac¢do do curriculo do curso de ciéncias biologicas do IFSP. No projeto
pedagogico desse curso estd presente o reconhecimento do que determina a Resolucdo
n. 01/2012 do CNE, porém optaram por instituir um componente curricular dedicado a
tematica direitos humanos e, em vez de manté-lo como obrigatorio, de acordo com o art.
8° desta norma, decidiram inclui-lo no rol de componentes curriculares optativos.

Infere-se que os destaques ao tema dados em cada curriculo refletem “o qué” os
atores pedagogicos envolvidos com a selecdo dos conhecimentos, consideram relevante
para a formagdo dos licenciandos. Essas opcdes curriculares revelam que, “o curriculo
esta implicado em relacdes de poder”, “transmite visdes sociais particulares” e “produz
identidades sociais individuais particulares” (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 8). Tanto pode
ser um instrumento de alienacdo e negacdo de determinados saberes, como pode ser
politicamente engajado com as demandas sociais, sobretudo, sendo um meio salutar para
a emancipacio critica e intelectual dos aprendizes, bem como para a transformacgéo das
relacdes de poder (MOREIRA; SILVA, 2002).

Para Arroyo (2003), ao pensar o curriculo, deve-se considerar a diversidade dos
sujeitos sociais e de protagonistas que fazem parte desse constructo. De acordo com esse
autor, cada area do curriculo 1é¢ o conhecimento do seu angulo e tende, muitas vezes,
a deixar de fora saberes construidos e acumulados pela pluralidade e diversidade de
protagonistas sociais, que nio sdo reconhecidos por serem tidos como marginais as légicas
de saberes tradicionalmente considerados importantes para o saber cientifico e intervir
politico, como “o direito de ter direitos” (ARENDT, 1989, p. 332) e de reconhecimento
dos saberes autdctones e de etnias marginalizadas como as indigenas, africanas, ciganas,
entre outras. Santomé (2013) afirma que os curriculos explicitos e enfatizados, na maioria
das propostas curriculares das instituicées, chamam a atencdo para a presenca macica
das culturas hegeménicas e o silenciamento das culturas e vozes dos grupos sociais que
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nio dispdem de estruturas importantes de poder; e quando aparecem, geralmente, sdo
deturpadas ou eivadas de preconceitos e discriminacdes.

Nos curriculos estudados, a maioria dos conteudos encontrados aborda temas de
direitos humanos relacionados aos grupos minoritarios, por meio dos conteudos que
tratam sobre relacdes étnico-raciais e correlatos (preconceito, discriminacéo, colonizacéo,
descolonizacdo, didsporas culturas e identidades africanas e indigenas), e demais
diversidades (sexual, geracional, de género). Temas relevantes nos debates sobre a tematica,
considerando que sdo esses grupos os que mais sofrem com violacdes de direitos.

Para Santos e Martins (2019), a concepcdo hegemonica global sobre direitos
humanos como linguagem de dignidade humana e direito universal convive com a
constatacio de que a maioria da populagdo mundial ndo ¢ sujeito de direitos, mas objeto
de seus discursos, principalmente, aqueles que sofrem sistémicas opressdes impostas pelo
capitalismo, colonialismo e patriarcado.

De acordo com Candau (2002), a histdria brasileira esta marcada pela eliminagédo do
“outro” e da negacdo violenta da alteridade, por isso, se faz necessario, para democratizacéo
da sociedade e das praticas educativas e curriculares, a promocéo de direitos basicos de
todos. Todavia, sem limitar os direitos das pessoas, mas pensando em uma sociedade
que atua em harmonia com o meio ambiente e com todos os seres que nele habitam.
E uma compreensio de direitos humanos que se afasta dos ideais colonialistas, nio
marginaliza os povos nio europeus, como os afro-amerindios no Brasil, e que também
esta alinhada ao conceito de direitos humanos do bem viver (GARCIA, 2015). O bem viver
¢ uma ética, advinda das epistemologias latino-americanas, que deve nortear as agdes
estatais de promocgdo aos direitos humanos para, enfim, poder “construir outra sociedade
sustentada na comunidade, na convivéncia do ser humano em diversidade e em harmonia
com a natureza, a partir do reconhecimento dos diversos valores culturais existentes em
cada sociedade em particular em todo o planeta” (GARCIA, 2015. p. 254). Nos curriculos
estudados, infere-se que ha alusdo a essa problematizacdo nos conteudos: educagido
ambiental e desenvolvimento sustentavel (quadros 4 e 5), meio ambiente, biodiversidade,
preservacio, ecologico (figura 3). Nesse viés, as instituicdes educacionais tém importante
missdo quando se posicionam com propostas e acdes contra-hegemonicas e de articulacdo
da negacfio da padronizacido do carater monocultural presentes nos curriculos e lutam
contra todas as formas de desigualdade presentes na nossa sociedade e na educacio.

Fazer educacio nos parametros de uma cultura de direitos humanos ¢ demanda
tanto da comunidade internacional, quanto da comunidade nacional, com apelo ao
fortalecimento da democracia nas sociedades. Porém, compreende-se que ¢ um grande
desafio para todas as areas do conhecimento da educacdo superior (SILVA; TAVARES,
2013), principalmente, considerando as politicas publicas que, muitas vezes, atuam
contra o pleno desenvolvimento social e educacional (APPLE, 2005). No entanto, as
instituicdes educativas podem e devem deixar de ser o lugar “em que se aprende apenas
o basico e se reproduz o conhecimento dominante, para assumir que precisam ser uma
manifestacdo de vida em toda a sua complexidade”, como ensinar “a complexidade de
ser cidaddo e as diversas instancias em que se materializa: democratica, social, solidaria,
igualitaria, intercultural e ambiental” (IMBERNON, 2011, p. 8). Nesse interim, a formacéo
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do educador em direitos humanos ¢, na atualidade, um caminho a mais para a construg¢do
de uma educacido que promova o empoderamento e fomente as capacidades dos atores
curriculares na constituicdo de curriculos centrados nessa tematica, tendo a consciéncia
de que “a formacéo é o estagio inicial, mas que o processo educativo em direitos humanos
¢é continuo” (TAVARES, 2007, p. 487).

Consideracoes finais

A elaboracdo dos projetos pedagogicos de cursos para formar profissionais da
educacio deve estar relacionada a formagdo para uma ativa atuacdo em sociedade com
responsabilidade social, ética e humana.

Entende-se que os curriculos sdo estruturados mediante uma selecdo de conhecimentos
considerados relevantes por seus atores curriculares, a partir das multiplas cosmovisoes
e implicacdes culturais e experienciais deles, mas que também sdo frutos de arcabougos
normativos, muitas vezes impostos pelo poder executivo gestor de forma arbitraria e sem
respeitar o pleno debate democratico e a autonomia universitaria.

Das omissdes e opcoes curriculares na formacdo de professores, sejam as advindas
do legislador e/ou das instituicdes formadoras, compreende-se que elas evidenciam que
tipo de curriculo se objetiva ter, qual perfil profissional pretende-se formar. Desse modo,
constatou-se que as licenciaturas com maior conceito no CPC sio ofertadas por instituicoes
publicas federais e que a grande maioria sdo universidades.

Nos curriculos analisados, foi possivel identificar duas formas de insercédo: disciplinar,
na qual ha a existéncia de um componente curricular obrigatério especifico para o tema;
e multidisciplinar, na qual os diversos conteudos correlatos ao tema estdo inseridos em
disciplinas que abordam outros temas. Dos 38 curriculos, apenas 8 atendem ao artigo 8° da
Resolucdo n. 01/2012 do CNE, ou seja, tém componente curricular obrigatorio. Todavia, a
forma multidisciplinar ¢ predominante na constituicio de 36 dos 38 curriculos analisados.
Também foi identificado que 16 desses curriculos estdo com data de atualizacdo anterior
a publicacio da Resolucdo n. 01/2012 do CNE e, destes, 15 possuem conteudos de direitos
humanos, mesmo quando ainda nédo existia a obrigatoriedade normativa. Esses curriculos
também abordam a temdtica para além da obrigatoriedade, com ofertas em optativas,
atividades complementares, extensdo, pesquisa e outras acées académicas curriculares ndo
obrigatorias. Contudo, o estudo nédo se deteve nesses elementos, pois o objetivo ¢ investigar
apenas as opg¢des curriculares que denotam a formacgdo obrigatoria para a tematica, visto
que as demais opcdes ndo sdo possiveis de avaliar por depender da disponibilidade de
oferta e das escolhas dos estudantes. Outra observacdo pertinente ¢ que todos os curriculos
obtiveram conceito maximo no CPC. Esse resultado pode significar que o INEP somente
avalia se os cursos contém conteudos sobre a tematica, porque no instrumento de avaliagcdo
néo esta explicitada a exigéncia de insercdo de um componente curricular especifico sobre
o tema. Ha que se considerar também que as licenciaturas que ndo obtiveram nota 5 no CPC
podem ter educacio em direitos humanos no curriculo, mas por nio ter atendido quaisquer
dos indicadores de avaliacido nio alcancaram a nota maxima.
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Ademais, observou-se que ha maior concentracido dos temas referentes a incluséo,
diversidade étnico-racial, educacdo ambiental, direitos politicos e culturais, e entre eles,
destaca-se: racismo, preconceito e discriminacdo dos afrodescendentes e indigenas;
diversidades de género, incluindo feminismo e direitos da mulher; direito a identidade de
género, sexual e geracional, assim como sexismo e homofobia, que foram identificados na
analise. Entre outros, também relevantes, como inclusdo de pessoas com deficiéncia, com
énfase maior para direitos da pessoa surda. Apesar de os curriculos terem uma incidéncia
maior no que tange aos temas relacionados aos direitos individuais, encontrou-se também
a presenca de conteudos que implicam tomadas de decisdo e participacdo coletiva nos
processos e nos espacos educativos e de convivio social, como os temas gestdo democratica,
democratizacdo, sustentabilidade e, de forma mais genérica, direitos sociais, tais como:
direito a saude e a educacio, assim como direitos politicos, ambientais e culturais, citados
anteriormente, que denota a compreensdo de que os direitos humanos devem interligar a
relagdo humana com todas as espécies do planeta de forma eticamente sustentavel.

E preciso levar em consideracio também que a atualizacio de um projeto pedagogico
de curso de graduagédo é um processo complexo e exige a participacdo coletiva, democratica
e engajada de todos os envolvidos. Portanto, requer tempo para elaboracio, apreciacio pelas
partes, discussio, revisdes, debates e deliberacio por todas as instancias administrativas
e pedagdgicas das IFES, o que pode levar alguns meses ou até mesmo anos para ser
finalizado. Entende-se que nos ultimos anos as mudancas constantes de governantes,
cortes de investimentos para a educacdo, contingenciamento financeiro e ataques a
funcéo social das universidades federais, a destituicio dos conselheiros do CNE em meios
aos debates que envolviam uma nova base nacional curricular para a educacgdo basica e
formacdo docente e, posteriormente, a aprovacio dessas bases, a revelia das entidades e
dos profissionais da educacéo, trazem para o cenario educacional brasileiro conflitos e
incertezas quanto aos rumos que o poder estatal tem dado as politicas publicas dedicadas
a esse setor. Todavia, considera-se também que as instituicées publicas federais podem e
devem se posicionar politicamente contra as acdes governamentais supracitadas e muitas
tém feito isso bravamente. Para tanto, implementar curriculos centrados na educagédo
em direitos humanos ¢ parte desse processo de resisténcia e de luta contra as violagoes
de direitos, principalmente, as geradas por governos autoritarios que desconsideram a
educacido como um direito social constitucional e insistem em usa-la como mercadoria.

Nesta compreensio, considera-se que as [FES vém construindo curriculos mais engajados
com as demandas sociais e com a formacdo de futuros professores direcionada para uma
cultura em direitos humanos. Contudo, salienta-se que diante de tantas violacoes de direitos
que ocorrem cotidianamente na sociedade brasileira, inclusive as advindas dos governantes, ¢
preciso que os profissionais envolvidos na construcio curricular estejam atentos as demandas
da sociedade e da formacdo de professores. Porque educar em prol dos direitos humanos
também ¢ educar pelo reconhecimento e reivindicacio do direito a educacdo de qualidade. A
formacéo docente como fator indissociavel da melhoria da qualidade da educacio nio pode
ficar a margem da formacio para a educacdo em direitos humanos.

Segue-se acreditando na importancia da énfase curricular em direitos humanos de
modo que ndo seja ofertada apenas uma disciplina isolada ou conteudos isolados, mas que
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seja uma formacdo transversalizada, que direcione todo o curriculo, em todo o percurso
formativo do licenciando. Consequentemente, entende-se que essa transversalizacdo deve
ser efetivada a partir de metodologias que possibilitem a interdisciplinaridade entre os
saberes académicos. E, por fim, que as politicas publicas para a formacédo de professores
deixem de ser uma politica de governo e passem a ser uma politica formativa, construida
de forma coletiva e democratica.

No que diz respeito as limitacoes da pesquisa, ha que se considerar que, na abordagem
documental dos curriculos prescritos, ndo ¢ possivel identificar como se traduzem esses
mesmos curriculos no cotidiano pedagogico, nem o modo como seus atores conduzirdo
essa tematica no curriculo em acio, considerando também que o curriculo é construido no
cotidiano educativo, na tradugédo de seus atores dos curriculos prescritos, fazendo-se a cada
momento nas salas de aula, nas relagdes entre alunos/as e professores/as e em tantos lugares
da vida.
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