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Resumo

No campo da educagdo, o exame dos documentos politicos orientadores de curriculo esta
aberto a diferentes perspectivas analiticas e uma delas ¢ a “teoria social do discurso”
que se apoia na concepcéo tridimensional do discurso: texto, pratica discursiva e pratica
social. Com base nessa teoria, empreendemos a analise da constituicdo discursiva da
realidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) considerando que a concepgio
de realidade coaduna para a justificacdo da politica, como também para a construgdo
de consensos em torno dela, visto que identifica os problemas a serem resolvidos pela
educacio, bem como, aponta as condicdes de atuacdo da escola no mundo para entdo
delinear os encaminhamentos pedagdgicos a serem assumidos pela escola. Além disso,
a pratica de constituicdo discursiva da realidade exerce forca para impelir os sujeitos na
realizacdo do que € prescrito através do documento. Argumentamos que a construgcdo
discursiva da realidade na BNCC assume a concepcéo de realidade anistorica impulsionada
pelo desenvolvimento cientifico-tecnologico que, por sua vez, demanda da educagdo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem a adaptacio dos sujeitos
no modo de producdo capitalista. A analise realizada permite ainda indicar dimensdes
possiveis de serem exploradas a partir da “teoria social do discurso”, como a tendéncia de
individualizacdo do processo educativo.
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The discursive construction of reality in the National
Common Curricular Base

Abstract

In the field of education, the examination of political documents is open to different
analytical perspectives including the one known as the Social Theory of Discourse, which
is based on the three-dimensional conception of discourse: text, discursive practice and
social practice. Based on this theory, we analyzed the discursive constitution of reality in the
National Common Curricular Base (BNCC) of Brazil. On one hand, the conception of reality
harmonizes with the justification of politics as well as contributes to building consensus
around it by identifying the problems to be solved by education, and it also points out the
conditions of the school’s performance in the world, so that it can outline the pedagogical
guidelines to be assumed by the school. In addition, the practice of discursive constitution
of reality exerts force to impel the subjects to carry out what is prescribed through the
document. We argue that the discursive construction of reality in BNCC presupposes the
perception of antihistorical reality, driven by scientific-technological development, which,
in turn, demands from education the development of skills and abilities that enable the
adaptation of subjects in the capitalist production. The analysis carried out also allows to
indicate possible dimensions to be explored drawing from the Social Theory of Discourse,
such as the tendency to individualize the educational process.

Keywords

National Common Curricular Base — Social theory of discourse — High school.

Introducao

Investigar a educagcdo na perspectiva oficial demanda, em parte, identificar a
finalidade da educagdo em relacdo ao projeto de sociedade institucionalizado. Quanto
a esse aspecto, faz-se importante a andlise dos documentos oficiais que estruturam a
educacio basica. Na construcdo e no processo de implanta¢do daquilo que sugere um
documento oficial, ¢ possivel identificar os embates travados e as conquistas politicas em
torno da visdo do que é intencional e subordinado “[...] a interesses sociais, economicos,
politicos e ideoldgicos de grupos e classes sociais” (LIBANEO, 2010, p. 34). No que concerne
aos textos orientadores de curriculo, é notoria em sua construcdo discursiva a relagdo
entre o processo educativo e a formacdo de um tipo ideal de sujeito para determinado
projeto de sociedade (FRIGOTTO, 1998, 2003).

Essa construcdo tem ao menos dois aspectos evidentes: 1) o discurso de como
o mundo ¢é; 2) o tipo de educacdo que esse mundo demanda. A formula pode parecer
bastante simples: primeiro se elabora a narrativa sobre as condicdes nas quais a escola
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realiza o seu trabalho para, em seguida, apontar, orientar, sugerir e/ou prescrever como
a escola deve proceder em seu trabalho, tendo como premissa cumprir uma determinada
funcéo social que, por sua vez, ¢ também um aspecto da construcdo do discurso politico.

Na pratica a operacdo ¢ mais sofisticada, isso porque o texto politico ¢ apenas um
dos aspectos do discurso oficial, ele é acompanhado de agdes (investimentos, manuais,
propagandas etc.) que reforcam ou anulam a poténcia do que foi prescrito no ambito das
orientacdes para a educagdo. Ademais, o texto oculta, omite e, por isso, exige ser lido nas
entrelinhas; €, ainda, um produto que emerge ou se relaciona com a estrutura social e
precisa ser lido em relagcdo a ela e essa ndo ¢ uma operacdo simples. Bem como, o texto
politico ndo se encerra na escrita, mas se alarga ou se contrai na leitura.

Para construir consensos em torno da politica, ou melhor, para que a proposta
politica seja assimilada, validada e aceita socialmente, ¢ necessario que aparente certa
correspondéncia com o real, o que lhe confere aspecto ideoldgico, registrando-se “[...]
processos de resisténcia, acomodacdes, subterfugios e conformismo dentro e entre as
arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos nessas
arenas” (MAINARDES, 2006, p. 50).

Niao a toa, a politica ¢ atualizada mais rapidamente do que a escola ¢ capaz de
coloca-la em pratica e, muito antes de ser concretizada, ¢ declarada a incapacidade da
escola em cumprir o que lhe foi prescrito. O discurso do fracasso da educacéo escolar ¢
também um aspecto importante na legitimacio das propostas de mudanca, isso porque
faz com que exista abertura para a sua reestruturacdo de acordo com as demandas da vez.

Com a intencdo de examinar como os autores da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (BRASIL, 2018) significam a realidade e, a vista disso, compreender as finalidades
educativas do documento, assumiu-se como objetivo deste artigo, analisar a constituicio
discursiva da realidade posta na BNCC com atencio especial ao que se refere ao ensino médio.

A BNCC constitui-se como principal referéncia na formulac¢do dos curriculos no
pais, bem como para a formulacdo de politicas na area da educacio, como a formacio
de professores e sistemas de avaliacdo, no entanto, sua elaboracido nao foi resultado de
processos democraticos, vista a participacdo deficitaria de profissionais da educacéo e da
sociedade em geral (HELENO, 2017), além do apressado processo de aprovacio no Conselho
Nacional de Educacdo, conforme denunciado por trés conselheiras em 2017 (SILVA,
2018). Deste modo, o estudo ora apresentado parte da compreensio de que o processo de
elaboracdo da BNCC aponta para disputas por hegemonia no curriculo que resultaram em
vantagem aos representantes do capital, hipotese que, conforme se demonstrard, ganha
forca ao se compreender como a realidade ¢ definida pelos autores da BNCC e para quais
finalidades educativas ela aponta.

Com base na “teoria social do discurso” de Fairclough (2016), o presente estudo
de andlise documental considera o discurso como pratica politica. Ndo entendemos o
discurso como pratica capaz de sozinha promover mudancas, mas como pratica que
desponta da propria estrutura social, possivel em razdo das condicdes materiais, e que
atribui significado as relacdes estabelecidas. Nesse aspecto, concordamos com Fairclough:
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Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem como forma de pratica
social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais. Isso tem
varias implicagdes. Primeiro, implica ser o discurso um modo de acdo, uma forma em que as
pessoas podem agir sobre o mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de
representacdo. [...] Segundo, implica uma relagdo dialética entre o discurso e a estrutura social,
existindo mais geralmente tal relacdo entre a pratica social e a estrutura social: a ultima ¢ tanto
uma condicido como um efeito da primeira. Por outro lado, o discurso ¢ moldado e restringido
pela estrutura social no sentido mais amplo e em todos os niveis: pela classe e por outras
relacdes sociais em um nivel societdrio, pelas relacdes especificas em institui¢des particulares,
como o direito ou a educacéio, por sistemas de classificacdo, por vdrias normas e convengdes,
tanto de natureza discursiva como néo discursiva, e assim por diante. Os eventos discursivos
especificos variam em sua determinagdo estrutural segundo o dominio social particular ou o
quadro institucional em que sdo gerados. Por outro lado, o discurso ¢ socialmente constitutivo.
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 94-95).

No documento oficial, mas nio so nele (visto que a politica transcende o documento),
significar o mundo ¢ uma operagio que visa a legitimacio do que ¢ formulado em termos
de politicas educacionais, como também mobilizar as forcas em funcdo de um projeto
politico. Configura-se, portanto, uma operagdo de poder.

Adotadas as premissas delineadas, argumentamos que a construcdo discursiva
da realidade posta na BNCC assume a concepcdo de realidade anistorica, uma vez
que os sujeitos sdo desapropriados da sua producdo intelectual e material, visto que o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico sdo concebidos no documento como processos
autbnomos e externos aos sujeitos.

Na analise dos elementos discursivos da BNCC, teve-se por hipdtese que existe uma
construcdo ideologica sendo implementada via reforma curricular e que atribui grande
valia para instrumentalizacio e adaptacdo dos participantes as circunstincias e baixa
possibilidade de intervencdo na relacdo entre os sujeitos e o conhecimento.

Elementos para a analise discursiva

Em sua “teoria social do discurso”, Fairclough (2016) procura oferecer ferramentas
metodoldgicas que permitam identificar mudancas na linguagem, contribuindo para o
estudo das mudancas sociais com base na concepcio tridimensional do discurso: (1)
texto, (2) pratica discursiva e (3) pratica social. Ressalte-se que nio foi pretensio deste
estudo identificar mudancas sociais, embora tenha sido possivel tatear alguns aspectos
que indicam mudanca social. Por ora, assumimos a intencao de indicar e analisar a pratica
discursiva na BNCC com a intencio de contribuir para o exame critico do documento nos
valendo da tridimensionalidade sugerida por Fairclough (2016).

Na analise do item (1) texto, deve-se observar o vocabulario, a gramatica, a coesio e
a estrutura textual, pois aspectos como a relacdo entre as palavras e o seu sentido podem
apontar para as dimensdes hegemonicas presentes no texto.
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Outro aspecto dessa dimensdo é a (re)lexicalizacdo, que aponta para mudancas
importantes no discurso, especialmente no que se refere a colonizacio do discurso com
termos proprios de outras areas ou com termos advindos de outros campos. Um exemplo
desse processo pode ser identificado no uso da palavra ‘resiliéncia’, termo originario da
fisica e importado pela Psicologia para explicar a capacidade que alguns individuos tém
em suportar situacio adversas (BRANDAO; GIANORDOLI-NASCIMENTO, 2011). O termo,
que se popularizou nos ultimos anos, aparece na BNCC como competéncia geral a ser
desenvolvida na educacio basica: “[...] agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacio, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2018,
p.10, grifo nosso). O termo ¢ usado outras trés vezes no documento: duas vezes para
o ensino fundamental (como competéncias especificas da area de ciéncias da natureza
e do componente de geografia) e, na terceira vez, ao discorrer sobre as finalidades do
ensino médio. A palavra ¢ parte de um potente vocabuldrio que se volta aos aspectos
comportamentais a serem desenvolvidos pelos sujeitos por meio da escolarizacdo e que
passaram a ter espacgo privilegiado na nova politica. Esses aspectos relacionam-se com a
constituicdo discursiva da realidade na BNCC, conforme discutiremos adiante.

No que se refere ao item (2), a pratica discursiva proposta por Fairclough (2016),
deve-se observar a for¢ca dos enunciados, a coeréncia e a intertextualidade em termos de
producéo, distribuicdo e consumo dos discursos.

Quanto a forca dos enunciados, dedicamos especial atencdo aos atos de fala,
procurando desvelar as acdes que podem ser provocadas pelo discurso, o que nos
indica as intencionalidades do discurso e diz respeito ndo somente a producdo, mas as
possibilidades de interpretacdes considerando alguns dos principais consumidores do
conteudo: professores e gestores escolares.

Também a coeréncia é um aspecto importante da interpretacdo, “[...] os textos
estabelecem posicoes para os sujeitos intérpretes que sdo ‘capazes de compreendé-los
e ‘capazes’ de fazer as conexdes e as inferéncias” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 118). Sobre
esse aspecto, chama atencdo o pouco esforco dos autores da BNCC em aprofundar
termos importantes na proposta pedagdgica do documento, como o desenvolvimento de
competéncias na educacdo. O texto parte do pressuposto de que a abordagem ¢ conhecida
entre os educadores, como também sugere que existe consenso pedagogico tornando débil
a necessidade de fundamentacio e discussio. Silenciam-se, assim, as vozes divergentes.

Ainda na analise da pratica discursiva, deve-se ter atencdo com a intertextualidade
e a interdiscursividade. A primeira diz respeito aos elementos que tém origem em textos
anteriores; a segunda, trata das convencdes discursivas que tém origem em outros textos,
mas nio se apresentam de forma manifesta como no primeiro caso (FAIRCLOUGH, 2016).

Sobre isso, podemos destacar que os textos politicos para a educagdo tanto
subsidiam o discurso referenciando textos politicos anteriores que viabilizam/viabilizaram
as decisdes expressas na nova politica, como também tém estruturas comuns como, por
exemplo, apresentar os marcos legais, discorrer sobre concepcdes de educacio e curriculo
e, ainda, sobre aspectos didaticos-pedagogicos.
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Contudo, cabe mencionar que a estrutura da BNCC ¢ diferenciada dos documentos
anteriores e detalha de forma bastante objetiva o conhecimento essencial que se deve
desenvolver na escola por meio das chamadas habilidades. Esse detalhamento aponta para
uma alteracio importante, muito mais do que os outros documentos orientadores, como
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) ou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
pois referenda a preocupagdo, na BNCC, em potencializar a assimilagdo e execuc¢do do
que ¢ prescrito, passando a ter maior controle sobre o trabalho desenvolvido na escola, ao
mesmo tempo que estrutura o processo de ensino e aprendizagem em torno de objetivos
de aprendizagem, visto que o desenvolvimento das habilidades apontadas na BNCC
funcionam como um verdadeiro roteiro para o desenvolvimento do trabalho pedagogico
nas escolas.

Na BNCC (BRASIL, 2018), cada objeto do conhecimento é acompanhado de um
conjunto de habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, isto ¢, uma pratica ou
acdo almejada (resolver, reconhecer, comparar, discutir, identificar, observar, etc.) que,
espera-se, se converta em um saber-fazer. Significa que as intervencdes do professor
ficam submetidas aos objetivos rigidamente pré-definidos. Tem-se um forte mecanismo
de controle sobre o processo de ensino e aprendizagem que atua em diferentes niveis
do processo: planejamento, execucdo e avaliacdo dos resultados. A rigidez pela qual
a BNCC prescreve o conteudo dos curriculos cria pardmetros para que os processos de
ensino e aprendizagem possam ser mais facilmente verificados, mensurados e avaliados
posteriormente por meio de exames padronizados e avaliacées em larga escala. Disso
decorre que sera possivel classificar o sucesso ou o fracasso das escolas em atingir os
objetivos determinados.

Por fim, no item (3) pratica social, Fairclough (2016) trabalha a partir dos conceitos
de ideologia e hegemonia. A analise centrada nesses conceitos tem solida tradicdo no
campo das pesquisas em educacdo. Na perspectiva marxista, a ideologia ¢ um conjunto
de ideias e entendimentos sobre a realidade, mas que intencionalmente afastam-se dela
buscando adequar a realidade aos objetivos aos quais serve. A ideologia ndo se sustenta
por longos periodos, pois as contradicdes entre a pronuncia da realidade e a realidade
objetiva nio tardam a aparecer, o que exige que o discurso ideoldgico seja reestruturado
de tempos em tempos:

A questido de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo é uma questio tedrica,
mas sim uma questio pratica. E na praxis que o homem precisa provar a verdade, isto ¢, a
realidade e a forca, a terrenalidade do seu pensamento. A discussdo sobre a realidade ou a
irrealidade do pensamento - isolado da praxis - ¢ puramente escolastica. (MARX, 1998, p. 100).

Esse aspecto pode ser exemplificado quanto a reestruturacio discursiva no tocante a
funcéo social da escola no contexto do desenvolvimento do neoliberalismo por volta dos
anos 1970. Se antes a escolarizacio era promessa de integracio social, a crise do capital
que marcou o periodo e repercutiu no agravamento dos indices de desemprego, despertou
desconfianca sobre a promessa da educacdo como agente de coesio social e garantia de
oportunidades no modo de producio capitalista (GENTILI, 1998). A crise do capitalismo
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passou a exigir outros entendimentos sobre a fun¢édo da escola e a reestruturacio neoliberal
impos aos individuos a responsabilidade quanto a sua empregabilidade. Isso demandou, e
ainda demanda, novas representacdes sobre a realidade, visto que as narrativas tém sido
constantemente reestruturadas em razdo da crise sistémica do capital.

Destarte, a defesa por uma educacio escolar pela qual os sujeitos desenvolvam
competéncias transferiveis para os diversos campos de atuagdo social, como do trabalho e da
vida publica, ideal sustentado pela premissa da flexibilidade como qualidade essencial aos
trabalhadores na atual conjuntura do desenvolvimento do modo de producéo capitalista,
aponta para o esforco em reestruturar o discurso pedagdgico segundo as necessidades de
desenvolvimento das for¢as produtivas nos pardmetros do paradigma produtivo.

Portanto, ¢ relevante questionar se os documentos estio defasados em relacdo ao
desenvolvimento das praticas pedagogicas, o que exigiria uma reformulacdo, ou se as
contradi¢cdes se tornaram tio evidentes que demandam a reformulacdo na producio de
entendimentos sobre a realidade. Fairclough (2016) assevera que a ideologia tem impacto
sobre a constituicdo dos sujeitos e sua eficacia se potencializa enquanto pratica quanto
mais naturalizada for.

Realizando a aproximacio para com o contexto da BNCC, destacamos que foi
publicada integralmente em 2018 e teve sua primeira versio escrita em 2015. O processo
de construcdo do documento foi bastante conflituoso, com destaque as criticas aos
mecanismos de consulta popular considerados insuficientes e precarios, as mudancas no
governo federal e a evidente conducdo do processo de elaboracio do documento por
parte dos aparelhos privados, em especial do grupo Todos Pela Educacio (HELENO, 2017;
D’AVILA, 2018). Infere-se, a partir desses estudos, que a politica educacional resulta da
notdria disputa pela incorporagdo de diferentes concepcdes nos curriculos, visto que os
documentos politicos, embora nio sejam o curriculo, incidem diretamente sobre ele.

Em sintese, a dimensdo ideologica do discurso ¢ sintomatica na percepcio de
mudancas discursivas e, portanto, sociais. Cabe ressaltar que concordamos com Fairclough
(2016), que nem todo discurso ¢ ideologico, mas que a ideologia é por vezes incorporada
no discurso.

Outro aspecto que complementa a dimensdo da pratica social ¢ o conceito de
hegemonia, que Fairclough (2016) define como ‘lideran¢a’ Hegemonia ¢ uma pratica
sofisticada que pressupoe relacdo de poder, “[...] é a construcio de aliancas e a integracio
muito mais do que simplesmente a dominacio de classes subalternas, mediante concessdes
ou meios ideoldgicos para ganhar seu consentimento” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 127). Esse
mesmo conceito, desenvolvido por Gramsci (1995), diz respeito a capacidade de conducéo
das forcas para a producio de consensos e para a realizacdo de um objetivo. Quanto mais
uma pratica ¢ assimilada e cristalizada, maior ¢ a sua hegemonia, isto ¢, a sua forca para
conduzir as praticas.

E possivel, entio, dizer que as concepcdes de educacdo, trabalho, integracio,
educacdo integral, entre outras, sio resultado de disputas no processo de construcio
dos textos politicos e, dessas disputas, podemos verificar a preponderancia de algumas
concepcdes em detrimento de outras, caracterizando a hegemonia discursiva.
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Com a lente da “teoria social do discurso” e sua tridimensionalidade, deu-se destaque
a coesdo textual, ao significado das palavras, a metafora e a for¢a dos enunciados, como
também aos efeitos ideoldgicos e politicos do discurso, em especial as funcdes identitaria
e ideacional - a primeira posiciona os sujeitos da educag¢do no mundo, evidenciando que
as diversas juventudes cabem no projeto de educacio proposto e, a segunda, diz respeito
a forma pela qual o mundo ¢ significado na BNCC.

O mundo para o qual educamos

O slogan “Educacéo ¢ a base” ¢ a metafora da educacao para o futuro e da o tom das
intencdes do documento: delinear os conhecimentos essenciais para a constru¢do de uma
sociedade no quadro dos valores democraticos. A educacdo ¢ a base a partir da qual se
deve construir o porvir. Se o futuro ¢ um ideal a ser alcancado/construido, nio ¢ qualquer
educacdo que serve. Constroi-se sempre a partir de algo: um espago, um conjunto de
materiais e ferramentas. Seguindo na metafora, se a educacio ¢ a matéria do futuro,
infere-se que a BNCC ¢ a ferramenta, ou pelo menos uma delas. O espago-tempo (ou
realidade) é o terreno no qual se constroi o futuro. Planejar o futuro exige ler o presente.
O futuro, enquanto projeto, precisa fazer sentido no presente e ¢ por isso que podemos
falar em uma construgdo discursiva da realidade. Significa que explicar a realidade ¢ um
esforco de fixacdo de consensos e esta diretamente ligada a construcio de hegemonia, isto
¢, entendimentos que tenham forca para conduzir em direcdo a um futuro comum.

Diante disso, parece relevante analisar como os autores da BNCC significam a
realidade e como esses entendimentos operam na construcdo de consensos em torno do
conteudo do documento e a proposta de educagdo nele incutida.

Tem destaque, na construcdo discursiva da realidade na BNCC, o impacto do
desenvolvimento tecnoldgico sobre a existéncia humana, especialmente no texto para o
ensino médio, para o qual conferimos maior énfase no processo de analise. Nesta etapa de
ensino o desenvolvimento cientifico-tecnologico ¢ o aspecto central e ¢ por vezes descrito
como um processo que acontece independentemente da vontade humana. O entendimento
¢ o de que o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico ¢ auténomo, tem racionalidade
propria e cabe aos sujeitos adaptarem-se a ele e assimilar os seus processos e leis de
funcionamento, conforme infere-se a partir dos trechos a seguir:

A dinamica social contemporianea nacional e internacional, marcada especialmente pelas
rapidas transformacdes decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico, impde desafios ao
Ensino Médio. Para atender as necessidades de formacdo geral, indispensaveis ao exercicio da
cidadania e a insercdo no mundo do trabalho, e responder a diversidade de expectativas dos
jovens quanto a sua formacdo, a escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida
com a educacido integral dos estudantes e com a construcdo de seu projeto de vida. (BRASIL,
2018, p. 464, grifo nosso).

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparacio basica para o trabalho e a cidadania,
o que ndo significa a profissionalizacdo precoce ou precaria dos jovens ou o atendimento
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das necessidades imediatas do mercado de trabalho. Ao contrario, supde o desenvolvimento
de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e
responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel, criando
possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacio ou aperfeicoamento posteriores.
(BRASIL, 2018, p. 465-466, grifo nosso).

Essa constante transformacdo ocasionada pelas tecnologias, bem como sua repercussio na
forma como as pessoas se comunicam, impacta diretamente no funcionamento da sociedade e,
portanto, no mundo do trabalho. A dinamicidade e a fluidez das relag¢des sociais - seja em nivel
interpessoal, seja em nivel planetario - tém impactos na formacio das novas geracées. E preciso
garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma sociedade em constante mudanca, prepara-
los para profissdes que ainda nio existem, para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas
e para resolver problemas que ainda ndo conhecemos. Certamente, grande parte das futuras
profissdes envolverd, direta ou indiretamente, computacéo e tecnologias digitais. (BRASIL, 2018,
p- 473, grifo nosso).

Conota-se que o mundo inevitavelmente se transforma e a ciéncia e a tecnologia séo
os motores dessa transformacio. Ndo os homens e mulheres que desenvolvem conhecimento
e criam ferramentas, mas o proprio conhecimento parece movimentar-se por forcas
desconhecidas, caberia entdo aos homens e mulheres absorvé-lo e apropriarem-se dele por
meio da assimilacdo das suas linguagens. O ser humano ¢ desapropriado da sua producédo
intelectual e material, o que implica ndo compreender os limites e as possibilidades do
proprio conhecimento. Nessa perspectiva, homens e mulheres sio meros operadores das
ferramentas que fazem ciéncia e desenvolvem tecnologia, o que exige ter conhecimento
basico das linguagens e processos a fim de adaptarem-se.

Significa que a constituicido discursiva da realidade na BNCC, contribui para o
afastamento entre os sujeitos e o produto do seu trabalho. Sobre o processo de alienacio:

0 homem, na pratica, aliena-se, com suas atividades, na filosofia, no senso comum, na arte, na
moral, na producdo de mercadoria, no dinheiro, ao capital, ao Estado, as instituicdes sociais,
quando os objetos-produtos do préprio homem tornam-se separados dele e independentes,
poderosos, transformando-o em escravo impotente. (SANFELICE, 2013, p. 14).

Ao nio historicizar a producdo humana (intelectual e material) no texto da BNCC,
penumbra-se a relacdo entre o trabalhador e a sua producgdo e, por consequéncia, o
entendimento acerca da capacidade que homens e mulheres tém em criar, produzir e
assumir o direcionamento dos processos produtivos. Desenvolver ciéncia e tecnologia,
na perspectiva do capital, significa desenvolver mercadorias e ampliar a extracdo da
mais-valia, o que ndo demanda suprir as necessidades elementares da vida humana, mas
produzir de modo competitivo e lucrativo. Ao asseverar que o “dominio” das linguagens
cientifico-tecnoldgicas contribuem para que os jovens desenvolvam o seu projeto de vida
e assim sejam protagonistas, ndo se supde que os estudantes brasileiros aspirem produzir

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 49, 250430, 2023. 9



Larissa Cerignoni BENITES; Danielle PYKOCZ

ciéncia e tecnologia conscientes da sua potencialidade e com objetivos que ndo sejam os
demandados pelo capital.

Conforme notabiliza Kuenzer (1989), trata-se de uma questdo politica e néo
metodolégica a propor¢do que pretende formar trabalhadores que dominem um
conhecimento puramente pratico em detrimento da sua totalidade, isto ¢, de seus aspectos
tedricos e metodologicos. Essa concepcédo reproduz a dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, regulando o acesso ao ensino cientifico-intelectual em favor de uns
poucos grupos privilegiados para os quais destina-se a tarefa de conceber e controlar os
processos produtivos (SAVIANI, 2003; NEVES, 2000).

Significa que as aprendizagens escolares, no lugar de criarem as condicdes para
a elaboracdo de projetos coletivos de sociedade, instrumentalizam para a adequacdo dos
sujeitos ao paradigma produtivo afastando a classe trabalhadora dos processos de idealizag¢do
e controle dos processos produtivos. Em sintese, o unico projeto possivel passa a ser o
delimitado por forcas que sdo externas aos sujeitos, configurando um processo de alienacao.

E notorio que a flexibilidade dos sujeitos passa a ser essencial ao capital no contexto
de retracdo das oportunidades de trabalho que tém repercutido em novas modalidades de
trabalho, estas muito mais precarizadas, como a terceirizacdo, o trabalho intermitente
e de contrato zero hora (ANTUNES, 2018). Ser flexivel significa criar as condicdes
de empregabilidade ou, ainda, de sobrevivéncia de forma auténoma e cada vez mais
destituida dos direitos basicos conquistados pela classe trabalhadora. Ainda de acordo
com Antunes (2018), essas novas modalidades de trabalho intensificam a extracdo de
mais-valia, independente de criar ou ndo mercadoria, e devem ser entendidas na interacdo
com a expansdo do trabalho morto marcado pelo intenso desenvolvimento tecnologico
que passa a exigir dos trabalhadores o conhecimento das novas linguagens.

Nesse aspecto, a leitura atenta da BNCC revela que o conhecimento tecnoldgico
demandado estreita-se no conteudo meramente operacional ao negligenciar aspectos
tedricos que possam viabilizar discussdes quanto aos meios, as finalidades e as implicacdes
de producio de tecnologia, de modo a favorecer a compreensdo a respeito da dinamica do
paradigma produtivo.

A partir dos excertos destacados anteriormente, infere-se que o sujeito a ser
formado néo ¢ de fato protagonista conforme se destaca repetidas vezes no texto da BNCC,
mas sim flexivel e capaz de adaptar-se. Adaptar-se a qué? Ao incerto, mas inevitavel
fluxo das coisas. Significa que a realidade ¢ dindmica e essa dinamica ndo precisa ser
necessariamente compreendida, mas assimilada. A realidade ¢ movedica sob os pés de
homens e mulheres que buscam manter-se em equilibrio tentando decifrar os ritmos e
acompanhar as transformagdes que sdo constantes.

Conforme evidencia Ramos (2006), a integracdo social por meio do trabalho passa
a ser responsabilidade dos sujeitos que devem desenvolver a capacidade de responder
positivamente aos novos ritmos, o que exige ndo apenas saber-fazer, mas também saber-
ser. Na educacio para o capital, o mundo que muda constantemente o faz alheio a vontade
dos homens e das mulheres, aos quais resta acompanhar a mudanca, isto é, conquistarem
por si a integracio social.
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0 texto da BNCC nos sinaliza que ndo se pretende promover aprendizagens que
possibilitem aos sujeitos decidir sobre transformar a ordem das coisas. A superagdo das
desigualdades ¢ uma das finalidades da educacéo escolar, o que nao significa a superacdo
das estruturas que fomentam a exclusio social. Nesses termos, integracdo social ¢ algo a
ser conquistado com a insercdo dos individuos no modo de producéio capitalista, conforme
se verifica na pedagogia das competéncias na forma pela qual ¢ delineada na BNCC.

A pedagogia das competéncias ¢ consectaria do entrelacamento de teorias do
desenvolvimento cognitivo e solicitacées do paradigma produtivo (RAMOS, 2006).
Na pedagogia das competéncias, os comportamentos e a dimensio instrumental do
conhecimento sdo privilegiados no processo de ensino e aprendizagem que passa a
ter como expectativa o desenvolvimento de saberes praticos com potencial de serem
transferidos a diversos contextos, como o da cidadania e do trabalho. Significa que a
pedagogia das competéncias responde as expectativas do mundo produtivo que requer
constante adaptacdo as mudangas impostas pelo acelerado desenvolvimento cientifico
e tecnologico. Além disso, incide sobre os valores éticos-politicos dos trabalhadores que
passam a responder positivamente, isto ¢, com flexibilidade, as instabilidades sociais e
reconfiguracdes no mundo do trabalho (RAMOS, 2006).

Na BNCC (BRASIL, 2018), a releviancia dos conteudos selecionados nio
diz respeito propriamente ao potencial dos conhecimentos especificos de cada
componente curricular (seja em termos de educacio para o trabalho ou para
a cidadania), mas a sua adequacdo enquanto vetor para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades prescritas no documento. Outro ponto a ser destacado
¢ que o desenvolvimento das competéncias e habilidades prescritas pela BNCC
aponta para uma rigidez no projeto educacional, isto ¢, existe pouco espaco para
construcoes no interior das comunidades escolares, ao passo que a intencdo/
finalidade pedagdgica ¢ determinada pela politica.

A constituicdo discursiva da realidade tem como finalidade imediata mobilizar
forcas para que a escola cumpra um papel. Chamamos atengdo para o fato de que a
producio de entendimentos sobre a realidade ¢ acompanhada de atos de fala, isto ¢, indica
acoes a serem realizadas.

Na analise realizada, buscamos identificar a produgdo de entendimentos
sobre a realidade com atencio as intencionalidades do discurso produzido. Essa
intencionalidade revela-se na producdo de concepg¢des acerca da funcio da escola,
visto que um problema, logo que identificado, demanda uma solucido ou, por sua
vez, uma intencdo pedagdgica demanda a justificacdo com base em um problema
identificado. A funcéo da escola esta associada a producio de um tipo ideal de sujeito,
o que significa dizer que a intencdo pedagogica ¢ sempre politica, uma vez que atende
a interesses sociopoliticos (LIBANEO, 2010). Vejamos nos destaques extraidos da
BNCC como isso ocorre na Figura 1:
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Figura 1- Andlise da BNCC sobre a Ieitura da realidade e fungdo da escola
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Esse mecanismo de construcdo discursiva contribuiu fortemente para a producio
de consensos, visto que o documento apresenta os problemas, mas também oferece
as solucoes, de modo que ndo ¢ necessario ao interlocutor empreender esforcos para
compreender a realidade ou pensar estratégias e solucdes, mas apenas para realizar o que
¢ indicado. Depreende-se que a autonomia das escolas se limita em “como fazer” para
realizar o que ¢ prescrito, dentro das condi¢des que dispde.
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Vejamos a forca dos enunciados. A expressido “supde que” expressa que essa € uma
conclusio inequivoca, pois a partir do que foi posto nio seria dificil supor que ¢ preciso
desenvolver competéncias para a insercido dos estudantes no mundo e dentro dos padroes
especificados (criticidade, criatividade e responsabilidade), desta forma, ndo restaria outra
coisa a fazer. Na ldégica discursiva da BNCC, se a realidade é complexa e imprevisivel, ¢
necessario desenvolver a capacidade de aprendizagem continua - aprender a aprender -
que possibilitem a adaptagdo dos sujeitos. As proposicdes “tem de estar comprometida”
e, “é preciso garantir aos jovens”, impelem e constrangem a escola a agir de acordo com
0 que € prescrito, pois essa passa a ser sobretudo uma funcao social e uma questio ética.

A concepcio apresentada ¢ a de que cabe a escola oferecer aos jovens a capacidade
de responder aos novos ritmos do mundo contemporaneo. Na perspectiva dos autores
da BNCC, a flexibilidade ¢ a capacidade de acompanhar os avancos cientificos e
tecnologicos que se transformam tdo rapidamente que nio caberia a escola preparar para
um conhecimento especifico, uma vez que rapidamente esse conhecimento se tornaria
obsoleto. Por essa razdo, as qualidades comportamentais passam a ocupar centralidade
no ensino basico pois, se antes a producio capitalista exigia basicamente especializacdo
técnica, o atual estdgio do modo producdo capitalista tem exigido dos trabalhadores
determinados tipos de comportamento:

A maior novidade entre as qualificaces demandadas pela gestdo toyotista recaiu, contudo,
nos aspectos informais ou comportamentais. A criatividade e a facil adaptacdo as mudancas
constantes de tarefas, de objetivos e de tecnologias, passam a ser demandadas aos trabalhadores.
E a chamada capacidade de “aprender a aprender”. Maior autonomia, no sentido de tomar
decisdes rapidas, sempre em plena identidade com os “valores das empresas”, estar atento a
prevenir problemas e reagir a imprevistos, tudo isso tornou-se “obrigacido”, ainda que sob a
forma voluntaria. (ANTUNES; PINTO, 2017, p. 95-96).

As transformacdes no mundo produtivo tém mobilizado os Estados a realizarem
reformas curriculares que privilegiam o ensino de competéncias. Espera-se que os
individuos, quando inseridos no mundo do trabalho, tenham condicdes de agir diante dos
desafios dos processos produtivos: “As competéncias cognitivas seriam os mecanismos
de adaptacdo ao meio material ou mundo das coisas, enquanto as competéncias sdcio-
afetivas seriam os mecanismos de adaptacdo ao meio social ou ao mundo das pessoas”
(RAMOS, 2006, p. 290, grifo da autora).

De acordo com Ramos (2006), a identidade profissional demandada atualmente
pelo modo de producido capitalista ¢ a da empregabilidade, o que exige capacidades de
mobilidade e adaptacdo, tanto para diferentes ocupacdes nas empresas, quanto para o
trabalho autébnomo ou até mesmo para o subemprego. De acordo com Ramos:

A nocdo de competéncia situa-se no plano de convergéncia entre a Teoria Interacionista da
formacdo do individuo e da Teoria Funcionalista da estrutura social. A primeira demonstra que,
sob uma determinada concep¢do de homem - a naturalista - a competéncia torna-se caracteristica
psicologico-subjetiva de adaptacdo do trabalhador a vida contemporinea. A segunda situa a
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competéncia como fator de consenso necessario a manutencdo do equilibrio da estrutura social,
a medida que o funcionamento desta ultima ocorre muito mais por sequéncia de fatos previsiveis.
(RAMOS, 2006, p. 291-292).

E nesse sentido que o desenvolvimento de determinados comportamentos individuais
como ser resiliente, flexivel e determinado, passa a colonizar o vocabuldrio pedagogico
conforme verifica-se nos excertos extraidos da BNCC:

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 10).

Proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores
que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovagdo, organizagio, planejamento,
responsabilidade, lideranca, colaboracdo, visdo de futuro, assuncio de riscos, resiliéncia e
curiosidade cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao desenvolvimento
pessoal, a cidadania ativa, a inclusio social e & empregabilidade. (BRASIL, 2018, p. 466).

O primeiro fragmento corresponde a décima competéncia geral da educagdo
basica e, o segundo, corresponde ao que € esperado da escola no ensino médio para
que seja uma escola que “acolhe as juventudes”. As praticas esperadas da escola, quanto
ao desenvolvimento de competéncias comportamentais ou socioemocionais, dialogam
com a constituicdo discursiva da realidade na BNCC assumindo o status de pedagogia
sintonizada com a realidade contemporanea.

Para Ramos (2006), na pedagogia das competéncias o conhecimento é valorizado
por sua utilidade, seu valor ¢ contingencial, de forma que nédo se aplica a exigéncia
de entendimento totalizante da realidade, mas se encaminha para uma epistemologia
adaptativa. Por essa razdo, o que se privilegia é o fend6meno e o carater experiencial do
conhecimento em detrimento do entendimento da realidade objetiva.

A nossa andlise da BNCC coaduna para esse entendimento uma vez que o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dispde especialmente sobre uma
capacidade pratica de interferir nos processos de forma positiva, o que ¢ também uma
forma dirigida de responder as demandas de um mundo do trabalho que ¢ dinamico,
fluido e instavel, ou seja, que apreende-se como fendmeno, logo, suas contradi¢des sdo
circunstanciais e poderiam, nessa perspectiva, ser melhor administradas quanto mais
eficiente for a capacidade de adaptacdo dos sujeitos.

Conforme demonstrado até aqui, a constituicdo discursiva da realidade na BNCC
impde limites ao entendimento da realidade objetiva. Nesse aspecto, outro ponto a ser
ressaltado e que sinaliza para uma tendéncia de mudanca social, ¢ a individualizacdo do
processo educativo identificada na ideia de que a escola, nos parametros estabelecidos
na BNCC, passaria a acolher as juventudes pois, ao preparar para esse mundo incerto,
contribuindo para a construcio de seus projetos de vida, estaria atendendo as demandas
dos proprios estudantes.
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A metafora da escola acolhedora das diferencas ¢ especialmente potente no
convencimento sobre as inten¢des da proposta de reformulagdo do ensino médio. Os autores
da BNCC fazem uso do anseio por valorizacdo das diferencas e atencéo a individualidade.
0 apelo ao individualismo revestido de um processo educativo personalizado atende aos
imperativos da ideologia neoliberal. Harvey (2014) demonstra que o neoliberalismo é
eficiente em converter os anseios por liberdade em forca para o projeto de reestruturacdo
do capital. Ainda de acordo com o autor, liberdade €, nesse contexto, apenas uma palavra,
visto que todos os caminhos passam a conduzir para um mesmo objetivo.

Por outro lado, como controlar as aspiracdes juvenis evitando que os sujeitos
se organizem em funcdo de projetos coletivos que possam ameacar o status quo?
Individualizando e personalizando os projetos. Cada individuo articula-se em torno de um
projeto pessoal que ndo dialoga com projetos coletivos, especialmente porque a educacio
passa a ser um empreendimento individual que tem como objetivo disputar espaco no
concorrido mercado de trabalho.

Na realidade brasileira, marcada por extrema desigualdade, a narrativa de que a
integracio social dos individuos é um empreendimento pessoal, uma vez que decorre
do desenvolvimento de capacidades e habilidades para um mundo instavel e dinamico,
tem forca para produzir consensos em torno do projeto politico ao mesmo tempo que
constrange a escola a comprometer-se com a politica, pois o contrario significa a sua
recusa em promover acolhimento e aprendizagens uteis a realidade que se impde.

Ainda que as premissas possam aparentar um compromisso do Estado com as
necessidades da juventude (ou das juventudes) brasileira, é pertinente dizer que nio
existe qualquer indicio de que os autores da BNCC procuraram de fato ouvir os jovens
estudantes brasileiros ao longo do processo de construcdo do documento. Na BNCC nédo
foram apresentados dados ou estudos que demonstrem as reais demandas e condigdes
dos estudantes brasileiros e, ainda que no documento, como também propagandeado
nos veiculos de informacio, ressalte-se repetidamente a construcio democratica do
documento, tal afirmacio tem sido desmentida por meio dos trabalhos que se ocuparam
em investigar o processo de elaboracido da BNCC (HELENO, 2017; D'AVILA, 2018; SILVA,
2018).

Ainda, no que concerne a estrutura dos textos, existem padrdes no processo de
constituicdo discursiva da realidade que merecem ser assinalados mesmo que brevemente.

Um aspecto de intertextualidade presente nos textos politicos ¢ a justificacdo com
base nas orientacdes dos “organismos multilaterais”, o que coaduna com o argumento
de producdo de consensos que atendem aos interesses do capital. Mesmo que ndo
existisse referéncia direta as orientacdes dos “organismos multilaterais”, a analise da
interdiscursividade poderia indicar a intensidade de assimilacdo dessas orientacdes no
documento politico. Por outro lado, a referéncia direta serve para reforcar a constituicdo
discursiva elevando o prestigio das concepcdes delineadas como atuais, contemporaneas
e sintonizadas com as inovagoes e propostas pedagogicas mundo afora.

Outro ponto ¢ a fundamentacdo da politica com base nos marcos legais que
representam também a intertextualidade. Se, por um lado, esse mecanismo cumpre o papel
imprescindivel de respaldar o texto politico com base nas leis e nos textos anteriores;
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por outro, eles cumprem a fungdo de garantir que os entendimentos ali (re)produzidos
atendem demandas anteriormente instituidas, como também de que se sustentam em
acordos anteriores e ja assentados socialmente. Porém, é imperativo se atentar ao fato de
que esse ¢ sempre um processo de selecdo do qual decorre ressaltar e ocultar aspectos das
politicas anteriores conforme os interesses almejados. Significa dizer que mais uma vez
estamos diante de uma operacio de poder. Da mesma forma que um documento politico
acolhe elementos de outros textos, ele também rejeita.

Conjuntamente, ¢ necessario compreender que os textos que agora oferecem
subsidios ao mais recente também tiveram sua elaboracdo permeada por disputas e
desacordos. Vamos tomar como exemplo a concep¢do de integracdo no ensino médio.
Cardoso (2017) compreende que as disputas em torno de um conceito de integracio
levaram a producio de concepgdes de integracdo ambiguas, contraditorias e fluidas, de
modo que o seu significado possui elementos de diferentes concepgdes. Destarte, se ndo
existe um significado fixo, o texto estd ainda mais aberto a apreciacdo e a diferentes
interpretacdes de acordo com a intencio de uso.

Sobre isso, ¢ razoavel destacar que a BNCC se apoia em aspectos da LDB, que sdo
alteracoes realizadas por pressido das mesmas forcas politicas que dirigiram o processo
de elaboragdo da BNCC. Sao processos imbricados, visto que as mudancas na LDB eram
necessdrias para viabilizar a proposta de flexibilizacdo do ensino médio sobre a qual a
BNCC se sustenta.

A brevidade deste artigo nos possibilitou tatear algumas abordagens possiveis a
partir da “teoria social do discurso” Podemos indicar que a individualizacdo do processo
educativo cumpre uma funcio identitaria importante que merece ser ainda estudada. A
“teoria social do discurso” de Fairclough (2016) estende horizontes na analise da constituicao
discursiva operada nos documentos oficiais. Daqui em diante cabe ficarmos atentos para
as reverberacdes, recontextualizacdes, apropriacoes e significacdes que serdo produzidas e
identificar constitui¢des discursivas com maior ressonancia na realidade escolar.

Por fim, considerando a potencialidade da abordagem tridimensional proposta por
Fairclough (2016), é desejavel que pesquisas com essa abordagem contem com equipes
multidisciplinares para melhor aprofundamento e aproveitamento das categorias analiticas
propostas pelo autor.

Consideracoes finais

Nos limites desse artigo buscamos apresentar elementos que colaborassem para
a analise dos documentos oficiais de maneira que o seu exame viabilize perceber
os processos de constituicdo das politicas com vistas a sua constituicdo discursiva,
atentando-se a sua historicidade.

Destacamos que a BNCC, que atualmente orienta a reformulacio dos curriculos em
todo o Brasil, assenta-se em uma concepcio de realidade anistdrica impulsionada pelo
desenvolvimento cientifico-tecnologico.

Enfatizamos que a constituicdo discursiva da realidade na BNCC produz limitantes
ao entendimento da realidade objetiva. Na constitui¢do discursiva da realidade na
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BNCC, homens e mulheres sdo desapropriados da sua producdo intelectual e material,
0 que consequentemente impacta sobre a consciéncia de sua capacidade produtiva e de
transformar a ordem das coisas. O sujeito afastado da realidade é impotente e passivo e
isso colabora para assentar o entendimento de que é necessario que a escola assuma o
compromisso de formar individuos flexiveis em condicdes de se adaptarem a uma realidade
que lhes foge do controle. Destarte, o proprio sistema de producido capitalista torna-se
uma abstracdo. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico sdo também abstragdes, uma
vez que os processos de producdo de conhecimento e tecnologia, assim como de suas
finalidades, sdo excluidos do debate.

A ldégica que se perpetua é a da razdo instrumental. Longe do conhecimento
cientifico-tecnoldgico ser ferramenta de emancipacdo humana, o que se impdem aos
homens e mulheres ¢ a simples capacidade de absorcdo de fragmentos de conhecimento
cientifico-tecnoldgico que lhes possibilitem manter-se em condicdes de adaptar-se as
transformacdes e a realidade que, acredita-se, elabora-se independente da sua vontade.

Os sujeitos sdo impelidos a assumir um comportamento passivo no que se refere a
sua capacidade de interferéncia na realidade. Se a realidade ¢ fluida, dinamica e acelerada,
resta adaptar-se a ela, ndo transforma-la. Disso decorre que a escola ¢ constrangida a
assumir a tarefa de formar individuos em condi¢des de assimilar os processos, responder
positivamente aos desafios e interferir nos processos produtivos com base em habilidades
cognitivas e comportamentais integradas aos padroes de producio e civilidade demandadas
pelo modo de producio capitalista.

Uma vez que a realidade ¢ decodificada, seus problemas indicados e as solugdes
apresentadas, resta pouco espago para a construgdo coletiva no interior das comunidades
escolares e para a elaboragdo de projetos de sociedade na perspectiva da classe trabalhadora.

Em sintese, a construcdo discursiva da realidade no texto da BNCC ¢, sobretudo,
um esforco para a formulacdo de consensos quanto a sua relevancia, constrangendo
professores e gestores escolares a aparelhar o trabalho pedagdgico as necessidades do
modo de producdo capitalista.
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