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Resumo

A falta de formacdo didatico-pedagogica dos professores para o trabalho docente ¢ uma
das facetas da crise cronica que atinge o ensino juridico. Entretanto, ndo basta ofertar
essa formacéo, faz-se necessario discutir as concepcdes tedrico-conceituais que norteiam
o processo formativo, pois essas sdo responsaveis por delinear os contornos do perfil do
professor que se almeja formar e o modelo de ensino juridico que se busca consolidar.
Sendo assim, o objetivo deste artigo consiste em compreender as implicagdes da formacéo
didatico-pedagdgica ofertada por meio dos cursos académicos de pos-graduagdo stricto
sensu em direito, tendo como premissa as percepcoes dos egressos a respeito do ser e
fazer docente, delineando, assim, os perfis do professor do ensino juridico. A pesquisa
bibliografica e de campo, o tratamento qualitativo dos dados e a analise de conteudo
foram os encaminhamentos metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa. Os
dados foram coletados mediante entrevista semiestruturada com 90 professores do ensino
juridico que sdo egressos dos cursos de mestrado ou doutorado em direito localizados no
Estado do Parana entre o periodo de 2017 a 2020. Nas consideracdes finais, verificou-se a
prevaléncia do perfil técnico-pratico (27%) no que se refere a concepcio de professor do
ensino juridico, o que revela uma visio pragmatica e instrumental do ser e fazer docente.
Entretanto, constatou-se, também, a emergéncia de uma visdo critica-emancipatdria
da docéncia (23%), perfil esse que tem como parimetro a formacdo de um agente
transformador da realidade, comprometido com a humanizacio do sujeito.
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Profile of the legal education professor: views and
tensions about being and doing teaching*

Abstract

The lack of didactic-pedagogical training of professors for teaching work is one of the
facets of the chronic crisis affecting legal education. However, it is not enough to offer
this training, it is necessary to discuss the theoretical-conceptual concepts that guide the
training process, as these are responsible for outlining the contours of the profile of the
professor that is sought to be trained and the model of legal education that is sought to
consolidate. Therefore, the objective of this article is to understand the implications of
didactic-pedagogical training offered through stricto sensu postgraduate academic courses
in law, taking as a premise the perceptions of graduates regarding being and doing teaching,
thus outlining, the profiles of legal education professors. Bibliographic and field research,
qualitative data treatment and content analysis were the methodological guidelines for the
development of the research. Data were collected through semi-structured interviews with
90 legal education professors who graduated from master’s or doctorate courses in law
located in the State of Parand between 2017 and 2020. In the final considerations, the
prevalence of the technical-practical profile (27%) was verified. regarding the conception
of a legal education professor, which reveals a pragmatic and instrumental view of being
and doing teaching. However, it was also noted the emergency of a critical-emancipatory
vision of teaching (23%), a profile that has as its parameter the formation of an agent who
transforms reality, committed to the humanization of the subject.
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Introducao

A crise cronica que assola o ensino juridico tem raizes historicas transatlanticas,
uma vez que os problemas atuais podem ser identificados desde a fundacio dos cursos
primordiais brasileiros afeitos ao molde europeu, sobretudo portugués.

A falta de formacgdo didatico-pedagogica para o exercicio do magistério pode ser
apontada como fundamental nesse contexto: tanto para causar e garantir a manutencao
do sistema vigente, quanto para promover a transformacio na consecucio de um ensino
juridico critico, democratico e emancipatorio.

* English version by Rubem Cauduro. The authors take full responsibility for the translation of the text, including titles of books/articles and the
quotations originally published in Portuguese.
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Diante disso, considerando os Programas de Pds-Graduacio stricto sensu em direito
localizados no Estado do Parana, que ofertam formacdo didatico-pedagogica para seus
alunos, de conformidade com o art. 66, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), questiona-se: De que maneira os seus egressos percebem a formacio didatico-
pedagodgica ofertada nos cursos de mestrado e doutorado em direito e, consequentemente,
suas implicacoes para o delineamento dos perfis dos professores do ensino juridico?

Na consecucéo de responder ao problema formulado, o objetivo deste artigo consiste
em compreender as implicacdes da formacio didatico-pedagogica ofertada por meio dos
cursos académicos de pds-graduacio stricto sensu em direito, tendo como premissa as
percepcoes dos egressos a respeito do ser e fazer docente, caracterizando, assim, os perfis
do professor do ensino juridico.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e de campo. A estratégia de coleta de dados
adotada ¢ a entrevista semiestruturada com roteiro de perguntas, tendo como parametro o
tratamento qualitativo dos dados e a analise de conteudo apresentada por Bardin (2016). Na
fase de pré-andlise, as entrevistas realizadas com base em um questionario semiestruturado
foram registradas e integralmente transcritas, cada documento constituido foi enumerado
e arquivado separadamente, sendo tratado como uma parte constitutiva do corpus de
analise (Bardin, 2016).

As unidades de registro tematicas foram aproximadas por meio da analogia e
demonstradas por intermédio da frequéncia de aparicio de temas (palavras, frases,
expressoes) (Moraes, 1999; Biagi, 2010) mencionados pelos professores entrevistados,
tendo como fundamento o aspecto objetivo-quantitativo em relacdo a porcentagem de
repeticdo das unidades de registro tematica.

A constituicio das categorias foi a posteriori, a fim de que emergissem das respostas
dos participantes da pesquisa, e ndo fossem impostas de maneira preestabelecida (Moraes,
2017). Portanto, o sistema de categorias foi progressivo, derivando da classificacido por
analogia, valendo-se do procedimento denominado de acervo, em que o titulo da categoria
¢ definido somente apos a finalizacdo do procedimento.

Na fase de exploracdo do material, foi possivel identificar, por meio da fala dos
participantes da pesquisa e da frequéncia de aparicio, as seguintes categorias: I) natural-
vocacional; II) tradicional-transmissor; III) técnico-pratico; IV) pesquisador-atualizado;
e V) critico-emancipatdrio. Ao final, na fase de tratamento e interpretacdo dos dados,
procedeu-se a analise a partir da revisio bibliografica, problematizando os dados coletados
de acordo com os objetivos da investigacao.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, que emitiu o parecer de aprovacdo sob
n. 44043421.2.0000.5231. A escolha dos participantes realizou-se a partir de convite feito
aos professores, que atuam no ensino superior no curso de graduacio em direito, e que
sdo egressos dos Programas de Pos-Graduacdo stricto sensu em direito do Estado do
Parana. O parametro temporal adotado corresponde aos egressos dos ultimos 4 anos,
contemplando o periodo da Avaliacdo Quadrienal (2017-2020) realizada pela Coordenacio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em relacdo aos Programas de
Pds-Graduacéo stricto sensu no pais.
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Foram entrevistados 90 professores, que declararam sendo 54% do género feminino
e 46% do género masculino, 77% tém entre 30 e 45 anos, 66% sdo oriundos dos cursos
de mestrado e 34% dos cursos de doutorado, 82% exercem a docéncia entre 3 e 10 anos,
em instituicdes de ensino superior privadas (93%) localizadas no Estado do Parana (90%).
0O questionamento central feito aos egressos teve como base a percepcio desses sobre a
importancia da formacéo didatico-pedagogica para o exercicio da docéncia e as experiéncias
formativas vivenciadas durante a realizagdo dos cursos de mestrado e doutorado.

Organizado em dois momentos, inicialmente o artigo discorre sobre as visdes e
tensoes presentes nas falas dos entrevistados, que marcam as contradi¢des sobre a formacio
didatico-pedagdgica vivenciada nos cursos de mestrado e doutorado e, posteriormente,
aborda o perfil do professor do ensino juridico que entendem ser o mais adequado para o
exercicio da profissio.

Concepcoes a respeito do ser e fazer docente

As perguntas direcionadas aos entrevistados buscaram demonstrar a importancia
da formacdo didatico-pedagogica, bem como ressaltar a concepcdo do egresso sobre o
ser e fazer docente, isto &, revela como o professor entrevistado se posiciona no mundo,
os principios, visdes e concepcdes que direcionam seu trabalho docente, bem como o
compromisso desse profissional com determinado projeto educacional e politico de
sociedade. Em sintese, indica o perfil do professor do ensino juridico que entende ser o
que melhor responde aos desafios contemporaneos da sociedade brasileira.

Inicialmente, importa assinalar que aproximadamente 7% dos professores
entrevistados apresentaram dificuldades de compreensdo a respeito do questionamento
formulado, assim, foi necessaria a explicacido prévia e exemplificacdo do entrevistador
para que os participantes pudessem discorrer sobre a importancia dos elementos didatico-
pedagdgicos para a formacéo e atuacdo docente, conforme pode ser verificado a seguir:

Eu néo entendi sua pergunta, didatico-pedagogico em que sentido? (E12)
0 que vocé quer dizer com didatico-pedagogico? (E51)
Como assim, se esta falando de metodologias? Eu nio entendi a sua pergunta, me desculpe. (E65)

Olha, se eu entendi bem a sua pergunta seria no sentido de a gente ter na graduacio elementos
para preparar os alunos para ser professor? Seria isso? (E85)

O estranhamento em relagdo a utilizacdo dos termos “didatico” e “pedagogico”
pode indicar a caréncia de formacéo para o exercicio da atividade docente. Embora sejam
elementos que compdem a praxe do trabalho docente, sendo, portanto, cotidianamente
discutidos e analisados, os professores revelaram inabilidade no manejo desses termos.

Na formacdo de professores, os elementos didaticos sdo fundamentais para a
profissionalizacio do trabalho docente, pois sdo responsaveis por dirigir a atividade de ensino,
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tendo como finalidade a aprendizagem dos alunos (Libaneo, 2013). Todavia, essa concepgio
ndo pode centrar-se em uma perspectiva meramente instrumental vinculada ao preparo para a
instrucéo, pois o elemento didatico-pedagogico ¢ um campo permeado de complexidades que
envolvem a multidimensionalidade do ser e fazer docente (Candau, 2013).

Sobre a formacio didatico-pedagogica para o exercicio da atividade docente, 59%
apontam esse como sendo um grande desafio no ensino juridico. Alids, os entrevistados
consideram que esse problema precisa ser enfrentado, como pode ser observado nos
seguintes trechos:

Eu te digo que os problemas que eu tenho como coordenadora de curso sdo justamente porque as
pessoas nio se especializam na parte pedagdgica, na parte da educacio mesmo, de metodologias.
(E39)

Esse ¢ um grande desafio no proprio direito, a gente ndo vem de uma pedagogia. (E27)

Fica escancarado a deficiéncia de uma boa parte dos professores de direito nessa questio didatico-
pedagogica, um sério problema a ser enfrentado no ensino juridico brasileiro. (E81)

Como visto, a parcela majoritaria dos entrevistados admite a auséncia ou incipiéncia
da formacéo didatico-pedagogica dos professores dos cursos de direito. Isso ¢ importante,
pois entende-se que o reconhecimento da realidade ¢ parte constitutiva do processo de sua
transformacéo (Freire, 2020).

Porém, ndo basta a percepcio, ¢ preciso discutir o perfil docente que se almeja
formar alinhado ao projeto de ensino juridico que se busca consolidar, tendo em vista que
uma formacio meramente instrumental e pragmatica, em sintonia a um ensino juridico
antidialogico e dogmatico, somente contribui para a manutencao do status quo praticado
nos cursos de direito, um modelo de ensino e aprendizagem que nio corresponde aos
processos historicos de democratizacdo dos espagos de poder, de humanizacdo do jurista
e alinhamento dos seus interesses aos da sociedade, e ndo aos do mercado ou do Estado,
isto ¢, a consolidacdo de um ensino juridico que seja catalisador das mudancas sociais
(Machado, 2009).

Destarte, esse projeto de ensino juridico exige que a formacio didatico-pedagdgica
de seus professores, que nio se trata de um processo formativo neutro ou abstrato, também
tenha essa intencdo. Para romper com o ensino juridico tradicional, articulando a pratica
docente com esse projeto emancipatorio, faz-se necessario que a formacio didatico-
pedagdgica nio seja meramente pragmatica, mas capaz de instrumentalizar o docente
a se apropriar do acervo teorico-metodoldgico, cientifico e cultural da humanidade com
vistas a humanizacdo dos sujeitos (Martins, 2014).

Além disso, em relacdo a pratica dos professores do ensino juridico, os entrevistados
ressaltam que a falta de formacéo didatico-pedagdgica para o exercicio do magistério tem
implicado na metodologia de ensino, destacando esse como sendo um ponto fragil no
campo do ensino juridico, conforme assinalado a seguir:
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Essa ¢ uma das principais reclamacgdes dos alunos. Inclusive, o professor, ele sabe tudo, ele é o
cara, mas nio tem didatica, esse ¢ um desafio para o ensino do direito. (E53)

Ele tem a pratica, o dia a dia, o conhecimento pratico, mas por muitas vezes eu vejo que falta a
parte pedagogica, e isso prejudica os alunos, eu vejo assim. (E70)

Mas a gente vé pouca participagcdo dos professores dos cursos de direito e a ndo aplicacio dessas
novas metodologias, e isso é um problema no ensino juridico. (E33)

Essa vinculacdo instrumental entre didatica e metodologia aponta, ainda, a
concepcio tradicional que os docentes tém sobre o ensino juridico (Candau, 2013), um
processo de transmissio de conhecimentos daqueles que tudo sabem (professor) para
aqueles que consideram que nada sabem (alunos) (Freire, 2020), uma via de mio unica,
que desconsidera o contexto sociocultural e a perspectiva transformadora da realidade
que o campo juridico pode vir a assumir na emancipacéo dos sujeitos historicos.

Por fim, esses entrevistados denotam que as questdes didatico-pedagdgicas sdo
preteridas nos cursos que compdem o processo formativo dos docentes do ensino juridico,
seja na formacio inicial, seja na formagdo continuada. Como pode-se observar a seguir:

Existe uma caréncia muito, muito grande no ensino superior no sentido de formar professores. (E55).

Tem o mestrado em direito, mas muitas vezes a gente peca um pouquinho, na formacio
pedagogica. (E59).

Eu vejo que a gente ndo tem formacgdo didatico-pedagogica, a gente nio aprende isso, nem na
graduacio, nem no mestrado e nem no doutorado, e eu vejo isso como um problema. (E45).

Conforme expresso acima, os professores concordam que a falta de formacéo
didatico-pedagdgica ¢ um problema a ser enfrentado. Porém, entende-se que nio basta
garantir a oferta da formacéo, como algo neutro ou abstrato, pois a depender da concepcéo
que direciona esse processo formativo, essa pode implicar diretamente na constituicdo do
perfil do professor do ensino juridico, contribuindo para a manutencio ou superacido das
contradi¢cdes relacionadas ao ser e fazer docente.

Perfis dos professores dos cursos de graduacao em
direito

Em relacdo ao questionamento sobre a importincia da formacdo didatico-
pedagdgica, ndo se objetivava colecionar respostas de sim ou ndo. Mesmo porque nenhum
dos entrevistados negou a importancia desses elementos, mas a intencionalidade consistia
em analisar sobre essa relevancia para o professor e permitir a exteriorizacdo daquilo que
os entrevistados compreendiam acerca do ser e fazer docente. O ponto de vista relativo a
formacéo didatico-pedagdgica denota a concepgdo que o proprio sujeito tem em relagdo
ao perfil do professor do ensino juridico, como sera analisado nos proximos tépicos.
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Professor natural-vocacionado

Entre as concepcoes que apresentaram frequéncia nas falas dos sujeitos entrevistados,
tem-se a emergéncia da categoria do professor natural-vocacionado. Vocacionado ¢ o
sujeito que responde a um chamamento. A concepc¢do do professor natural-vocacionado-
sacerdocio foi consolidada no ambito politico-religioso por razdes conservadoras de
manutencido do circulo dos pertencentes, ou seja, uma visdo elitista que subsidia a
separacdo dos que possuem e daqueles que ndo possuem.

Para Hypolito (2020), o professor natural-vocacionado esta atrelado ao dominio da
Igreja sobre os processos educacionais, sobretudo no século XVI, quando foram fundadas
escolas primdrias para as camadas populares da sociedade. Embora apenas 129% dos professores
entrevistados se referem ao trabalho docente como um dom-natural ou chamamento interior,
essa ¢ uma questio relevante a ser problematizada, pois tem uma raiz histérica profunda. O
perfil natural-vocacionado pode ser observado nas seguintes transcri¢oes:

Eu particularmente acho que a gente, o professor, ja tem mais ou menos desde sempre, a forma,
as vezes a pessoa pensa eu quero ser professor e vou entrar em um curso para ser professor, eu
acho que é uma coisa que nasce com a gente. (E14)

A nio ser que ele seja aquela pessoa que naturalmente ¢ prepara para fazer aquilo, tem pessoas
que tem um talento notavel que nio precisa. (E43)

As duas falas merecem destaque, uma vez que, na esteira de contemplar o professor
vocacionado, aquele que originalmente ¢ agraciado com um dom divino ou presente da
natureza para trabalhar na docéncia, esses entrevistados dispensam a relevancia dos cursos
de formacio docente, tendo em vista que o professor ndo se torna, mas nasce. Portanto,
néo haveria um processo constitutivo-formativo-apropriativo dos saberes, conhecimentos,
procedimentos e técnicas (Gatti et al., 2019) a nivel tedrico, cientifico e cultural (Duarte,
2003; Martins, 2014), mas tdo somente uma sorte definida no nascimento.

Essa correlagdo impede a discussdo em torno da profissionalizagdo da atividade
docente, tais como jornada de trabalho, melhoria de salarios, aprimoramento de condi¢cdes
e suporte adequado para exercer a atividade docente, pois a resignacdo e obediéncia sdo
caracteristicas necessarias aos vocacionados. Além disso, tem-se a figura do professor
natural, aquele que nasceu com particularidades que lhe permitem exercer o trabalho
docente de modo tdo efetivo, como pode ser percebido nas falas abaixo:

Tem professor que tem mais desenvoltura mesmo, uma desenvoltura natural para se expressar,
mas nio é uma regra, niao ¢ geral. (E02)

Eu senti uma vocacdo para o ensino, mas nio tinha técnica para isso quando comecei a ensinar
[...] a grande maioria, ddo aula ndo exatamente por uma vocagio docente. (E42)
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Um professor com bom dominio do conteudo, pode ser que ainda que ele ndo tenha tido contato
dogmatico com a parte didatico-pedagdgica, e mesmo assim ele consiga suprir parcialmente essa
falta por caracteristicas pessoais que ele tem. (E51)

Eu creio que sim, viu, acho que a questio didatica...por mais que a gente possa ter isso meio que
naturalmente, muitas vezes, o professor de direito, ele tem isso, ou ele tem a didatica ou néo
tem. (E64)

Para Rolddo (2007, p. 102), mediar os processos de ensino e aprendizagem nio ¢
“um dom, embora alguns o tenham; nio ¢ uma técnica, embora requeira uma excelente
operacionalizacdo técnico-estratégica; ndo ¢ uma vocacdo, embora alguns a possam
sentir.” O trabalho docente exige conhecimento especifico que possa subsidiar e legitimar a
atividade profissional desempenhada, e esses conhecimentos sdo aprendidos, apropriados
e internalizados, nio sio imanentes.

Os elementos relativos ao exercicio do trabalho docente sido apresentados como
dogmas, presentes, conceitos metafisicos, vocacio, caracteristicas pessoais e subjetivismos
que distorcem a realidade e encobrem a responsabilidade dos sujeitos em perseguirem
os aspectos relativos a formacgédo didatico-pedagdgica, pois ndo se pode buscar o dom, a
vocacdo ou as caracteristicas naturais-originarias, esses sdo elementos alheios a vontade
do sujeito e, conforme relatado, indica uma impossibilidade de agir do professor diante
da presenca ou auséncia desses requisitos. Por isso, tem-se necessidade de romper com a
sacralidade envolta da docéncia e assumir o trabalho docente como atividade intencional
voltada a transformacdo da realidade, algo que se aprende e nio se nasce.

Professor tradicional-transmissor

Na investigacdo, 23% dos entrevistados fazem mencdo a expressoes, tais como
“passar” ou “transmitir” o conteudo, sdo termos que denotam a presenca viva da
tendéncia tradicional, que persiste no imagindrio social dos entrevistados. A categoria do
professor tradicional-transmissor, que com frequéncia utiliza as técnicas de dissertacédo e
exposicdo como metodologia de ensino, predomina na educacéo brasileira (Libaneo, 2013).
Consequentemente, a didatica, a metodologia do ensino e os fundamentos pedagdgicos
estdo atrelados a uma visdo verbalista-transmissora do conhecimento. Uma via de méo
Unica, um conhecimento que emana daquele que sabe para aquele que julga nio saber.
Concepcio que pode ser constatada nas seguintes colocagdes:

E basico vocé ter essa preparacdo prévia para que vocé possa depois passar isso para os seus
alunos. (E75)

Sem didatica, existe uma possibilidade de vocé ndo passar com qualidade o que vocé deveria
passar, eu vejo como primordial. (E13)

Se vocé quer poder transmitir o seu conhecimento para alguém, ¢ imprescindivel que vocé tenha
conhecimento de técnicas para tanto. (E84)
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Até porque se vocé consegue ter uma didatica melhor, vocé também consegue fazer com que
ele compreenda, especialmente essas areas que sdo mais doutrinarias, uma area que exige muito
mais, entdo vocé tem que ter uma forma de passar o conteudo. (E83)

O tradicionalismo e a repeticdo de velhas praticas ¢ uma caracteristica do ensino
juridico (Bittar, 2006). A transposicio de experiéncias universitarias europeias ao territorio
brasileiro, quando da fundagéo dos primeiros cursos de Direito (1827), pode ter contribuido
para a construcdo de um imagético coletivo que atribuiu uma aura de sacralidade ao
ensino juridico: o estilo coimbrdo, “um docente monopolizador e um alunado passivo,
envolvidos com a reproducio de um arcaismo” (Arruda Junior, 2012, p. 126). O verbalismo
bacharelesco e o dogmatismo juridico sdo marcas dessa estrutura que rejeita mudancas,
pois ndo se deve tocar no sagrado. Pode-se perceber a sua presenca nos relatos a seguir:

Os meus professores, que trabalham comigo, utilizam a mesma forma de ensino que usavam
comigo a dez anos atras, ¢ a mesma coisa ainda hoje, ndo mudaram em nada. (E33)

Eles jogam a matéria da maneira que eles entendem como sendo a melhor forma possivel, mas
nédo se leva muito em consideracdo a atitude do aluno, ¢ aquele método em que s6 o professor
fala e o aluno escuta, ndo ha uma troca. (E89)

Eu me formei em uma época em que os professores ndo tinham muita preocupacio com o ensino,
com passar a matéria, entregar o seu conhecimento, passar a diante. (E76)

O papel do professor ¢ ensinar, ndo se pode olvidar essa tarefa, mas quando ensina,
o professor também aprende, e o aluno, enquanto aprende, também pode ensinar (Freire,
2020). Dussel (1977, p. 191) afirma que: “[...] o auténtico mestre primeiro ouvira a palavra
objetante, provocante, interpelante e até insolente daquele que quer ser Outro”, e continua
“[...] a voz do Outro significa conteudo que se revela, e é somente a partir da revelacio do
Outro que se realiza a acdo educativa. O discipulo se revela ao mestre; o mestre se revela
ao discipulo” (Dussel, 1977, p. 231). Dessa forma, o docente possibilita ao discente formar-
se focando na alteridade e no reconhecimento do Outro, o qual, por sua vez, ira replicar,
em sua nova condigéo, isto €, como egresso, a ética da alteridade.

Embora as colocacdes sejam no sentido de assinalar a falta de conhecimento didatico-
pedagdgico dos professores para o exercicio da atividade docente, a visdo de professor
como transmissor de conhecimento revela a concepcdo que o sujeito entrevistado tem a
respeito do trabalho docente: um individuo, proprietario dos saberes, que ¢ o responsavel
por transmitir o conteudo para o aluno, que se coloca como um recipiente passivo que nio
tem nenhum conhecimento, em uma operagdo de transferéncia de quem tem para quem
nada tem, como expresso a seguir:

Temos problemas pedagdgicos em relacdo a isso, o professor sabe muito do conteudo, mas nao
consegue transmitir para o aluno. (E39)
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Muitos professores, eles tém o conhecimento e nio tem a questdo da diddtica [...] entdo eu creio
que essa formacdo pedagogica facilitaria aos professores passarem o conteudo de forma mais
didatica aos alunos de direito. (E60)

O perfil tradicional-transmissor ignora que “[...] as estratégias tém de ser
constantemente modificadas, inventadas e reconceitualizadas para dar conta de cada
nova experiéncia de ensino” (hooks, 2017, p. 21). Embora pareca uma trivialidade, os
conceitos teoricos utilizados pelos entrevistados revelam visdes de mundo, as palavras e
expressdes ndo sdo aleatorias ou carentes de representacio e, nesse caso, transmitir ou
passar conteudo para os alunos esta atrelado a uma perspectiva bancaria e alienante de
educacio. Ao contrario, alguns professores afirmam que:

Lecionar é muito mais do que passar conteudo. (E55)

0 papel do professor ndo ¢ apenas transmitir o conhecimento, ¢ elevar o nivel do aluno, para que
ele possa aprender de forma consistente, mas também chamar a atencio daquele aluno de corpo
e alma para dentro da sala de aula. (E79)

Ou seja, muito se diz que a educacio vai salvar o mundo, a verdadeira panaceia
contra todos os males, mas que educacdo? Qual educacdo? A bancaria? A totalizadora?
Contra quem se ensina? A favor de quem se ensina? Por que se ensina? O que se ensina?
(Freire; Shor, 2021). Essas perguntas devem ser discutidas e respondidas por todos os
educadores constantemente, de modo que essa reflexdo possa descortinar a realidade e
possibilitar a construcdo de novos paradigmas.

Professor técnico-pratico

A categoria do professor técnico-pratico é a mais recorrente na investigacio,
aproximadamente 27% dos professores entrevistados relatam a presenca desse perfil
docente. A pratica profissional ¢ exaltada como se, de alguma maneira, pudesse suprir a
caréncia de formacgdo didatico-pedagogica (Oliveira; Gebran, 2018). O saber experiencial
e pratico ¢ importante, inclusive para possibilitar um processo maior de contextualizacdo
dos conteudos, mas nao se pode transformar o ensino juridico em um curso preparatorio
para a advocacia. Essa instrumentalizacdo compromete a qualidade do raciocinio juridico
e do pensamento critico, pois foca na missdo de formar operadores do direito, em uma
perspectiva industrial e mecanica, e ndo juristas, que pudessem ser comprometidos com
a justica, com a transformagdo da realidade, com o Estado democratico de direito, com a
axiologia constitucional e com os direitos humanos.

Todavia, é enfatizado pelos entrevistados a predominancia dos saberes advindos da
pratica profissional, como pode ser observado abaixo:
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A préatica de escritorio me ajuda bastante, porque a final de contas eu advogo a doze anos. SO
trabalhei na drea juridica desde os meus dezoito anos, nunca parei, ¢ muito diferente vocé ter o
conhecimento pratico e depois ter o conhecimento tedrico para passar para o aluno. (E52)

E claro que um professor com muito mais prdtica oferece muito mais em sala de aula do que
o professor eventualmente s6 com titulagdo e imerso nos livros, a pratica para nds, faz toda a
diferenca. (E28)

Persiste no imagindrio académico relacionado ao ensino juridico, o equivoco
de que necessariamente aquele que exerce a pratica profissional também sabe ensinar
(Berbel, 1994), e as falas dos entrevistados corroboram com essa constatacio, pois para
os profissionais-professores, na maioria das vezes, “o ensino ¢ visto como uma ocupacgdo
secundaria ou periférica em relacdo ao trabalho material e produtivo” (Tardif; Lessard,
2013, p. 17).

Em relacdo a docéncia como atividade secundaria, cerca de 44% dos entrevistados
elencaram a advocacia como atividade principal e, mesmo entre os 36% dos participantes
que elegem a docéncia como trabalho mais importante, uma parcela reconhece que néo
exerce o magistério de maneira exclusiva, inclusive por questdes financeiras.

Além disso, pela auséncia de formacdo inicial para o trabalho docente, bem como
pela nula ou incipiente formagdo continuada oferecida nos cursos de mestrado e doutorado
em direito no que diz respeito a formacédo didatico-pedagdgica, o professor ¢ submetido
a um processo de formacdo centralizado no conhecimento e nas solu¢des de problemas
praticos do cotidiano do trabalho docente, tal como preceituado na BNC-Formacio (art.
7°, incisos II, VIII; art. 8°, inciso II): aprendendo a fazer, fazendo, aprendendo a ensinar,
ensinando. Como pode ser verificado nos enxertos abaixo:

Muitas das pessoas que estdo em outras dreas, promotores, juizes, diziam que vocé aprende na
pratica, dar aula vocé aprende dando aula, e que a disciplina de processo pedagdgico nio ¢ tio
relevante, entdo ¢ complicado. (E24)

Eu acho que ¢ uma fragilidade no curso de direito, o professor de direito aprende a dar aula com
base nas experiéncias pessoais e vivenciais dele com professores que deram aula para ele, a niao
ser que ele busque uma formacio independente. (E05)

Eu considero importante porque como eu adentrei primeiro na docéncia e depois fui estudar o
que era ser docente, eu vou dizer que senti falta no inicio, a auséncia de preparacido que eu tive
para a docéncia, eu aprendi sozinho [...], mas por desconhecimento, eu acabei aprendendo na
pratica sozinho. (E50)

Eu acho que existe uma tendéncia na formagdo do jurista de achar que a pratica ¢ o que vai

ser o critério delimitador do bom professor, do bom profissional, quando na verdade, o trabalho
didatico-pedagogico ele fica relegado a segundo plano. (E82)
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O conhecimento experiencial-profissional como elemento fundante e suficiente
para o trabalho docente esta alicercado no senso comum. Para Vazquez (1982, p. 13),
“senso comum ¢ o ponto de vista do praticismo; pratica sem teoria, ou com o minimo dela.
Na consciéncia de senso comum o pratico — entendido num sentido estritamente utilitario
- contrapde-se a teoria”. O professor ndo deve fundamentar sua atuacio no senso comum,
pelo contrario, deve basear-se no acervo teorico, cientifico e cultural da humanidade, nio
pode ser somente uma atuacio profissional-experiencial baseada na reflexdo da pratica,
em “[...] saberes profissionais, de carater tacito, pessoal, particularizado, subjetivo etc.”
(Duarte, 2003, p. 619-620).

Pelo histérico das faculdades de direito de prezar pelas qualidades pessoais dos
profissionais do mundo juridico, tais como retorica, oratoria e carisma na selecdo de
docentes para os cursos de direito (Adorno, 2019) e pela valorizacdo do conhecimento
pratico, rapido e resolutivo, alinhado ao mundo do trabalho contemporaneo, esse
profissional (advogado, juiz, promotor) era e continua sendo bem recepcionado no ensino
juridico. Nesse ponto, os entrevistados realizaram um diagnostico a respeito dessa relacio
profissional-professor (advogado, juiz, promotor), uma marca do ensino juridico, que
pode ser verificada a seguir:

Geralmente quem da aula ¢ um advogado, um famoso, um experiente, um juiz, e nio
necessariamente um professor de direito. (E30)

0 sujeito ¢ um grande advogado na area, ou juiz, ou desembargador e da aula, mas ele nio é
professor de carreira, ele nio teve formacio. (E25)

Ha uma falsa percepcio de que um grande advogado, um grande juiz ou um grande promotor ¢é
um grande professor, e que eu ndo concordo com isso [...] nem sempre um profissional do direito
¢ um bom professor. (E47)

Porque ja vimos muitas vezes pessoas que tém um altissimo conhecimento juridico, advogados,
juizes, promotores, mas que nio conseguem expressar esse conhecimento. (E27)

Vocé tem professores que tém um conhecimento absurdo no meio juridico, juizes até, e eu tenho
que falar com ele, o senhor tem que falar mais devagar, vocé tem que seguir uma logica. (E41)

Embora seja importante, o conhecimento verticalizado na area, sobretudo em uma
perspectiva mecanica e operacional da pratica, ndo pode suprimir ou até mesmo substituir
os conhecimentos que sdo inerentes a atividade e ao trabalho docente. E os professores
entrevistados assinalam essa necessidade: buscar formacdo didatico-pedagdgica para o
exercicio do magistério, tendo em vista que a profissdo docente é um trabalho que exige
conhecimentos especificos da area de atuacido (Rolddo, 2007). Contribuindo com essa
reflexdo, os entrevistados afirmam que:

0 professor de Direito, ele ¢ acima de tudo um professor, ele é jurista, geralmente, uma profissido
de alguma area proxima, mas ele é uma pessoa que vai se dedicar a uma atividade de ensino,

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 50, 265392, 2024. 12



Perfil do professor do ensino juridico: visoes e tensdes sobre ser e fazer docente

entdo as particularidades da atuagdo demandam um conhecimento especifico, néo ¢ algo que vocé
aprende apenas na pratica, vocé tem que ter momentos na sua formacdo que sejam dedicados
especificamente para essa formacéio. (E18)

Eu acho que passou uma época em que tinha muito isso de um professor sem formacao pedagdgica,
mas que tinha aquela experiéncia pratica, eu acho que esse tempo passou, eu acho que hoje para
ser um bom professor é preciso a parte pedagogica. (E17)

Ao contrario do profissional-professor, Rolddo (2007, p. 101) ensina que “o professor
profissional - como o médico ou o engenheiro nos seus campos especificos - ¢ aquele que
ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar.” Conforme a autora, saber ensinar
demanda a construcdo da complexa capacidade de mediar o conhecimento curricular
formal, mediacdo que requer “solido saber cientifico”, “dominio técnico-didatico” e uma
“continua postura meta-analitica” do professor em relagdo a sua pratica docente (Roldéo,
2007, p. 102).

O perfil técnico-pratico, principalmente aquele que concebe serem suficientes
os conhecimentos da pratica profissional juridica para a atividade docente, precisa ser
superado. Isso ndo significa abandonar a importancia do conhecimento e da experiéncia
pratica, mas indica a necessidade de superar esse senso comum teorico dos juristas, essa
percepcdo deve ser abandonada na histéria.

Alinhado ao contexto historico-social-cultural contemporaneo, torna-se
imprescindivel reconhecer a importancia dos elementos didatico-pedagdgicos no processo
formativo dos professores do ensino juridico para além de uma visdo pragmatica e
instrumental, uma formagdo que seja alicercada no paradigma da indissociabilidade entre
teoria e pratica.

Professor pesquisador-atualizado

Outra categoria de perfil do professor do ensino juridico identificado na investigacio
refere-se ao professor pesquisador-atualizado. A frequéncia das respostas tematicas
permite inferir que para esses entrevistados, o conhecimento didatico-pedagogico se
relaciona com o aprimoramento da pesquisa cientifica ou com a atualizacio dos conteudos
verticalizados da area de atuacdo. Para Freire (2013, p. 30) “ndo ha ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino”.

Assim, um professor-pesquisador tem melhores condicdes de proporcionar um ensino
contextualizado, reformulando sua atuacio, motivando os alunos a buscarem a pesquisa
e construindo espacos de autonomia. Entretanto, uma formagédo voltada estritamente a
pesquisa nio é suficiente para o trabalho docente (Cavalcante, 2020). Isto é, a pesquisa
académica-cientifica ndo prepara para a docéncia, que é uma atividade profissional que
exige conhecimentos intrinsecos ao ser e fazer docente.

Além desse fator, tem-se a figura do professor reflexivo, aquele que ¢ pesquisador de
sua propria pratica. Para Freire (2012, p. 40), “[...] na formacio permanente dos professores,
o momento fundamental ¢ o da reflexio critica sobre a pratica” Todavia, importa ressaltar
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que, embora seja importante esse processo reflexivo, a formacio continuada de professores
para o ensino juridico ndo pode se limitar a uma reflexdo da pratica, pois torna-se como
um ciclo fechado em si mesmo, devendo ser, para além dessa reflexdo, um momento
de analise da pratica docente, subsidiada por conteudos cientificos, tedricos e culturais
(Martins, 2014).

Nesse ponto, aproximadamente 15% dos egressos ressaltam a importincia da
pesquisa académica-cientifica para o trabalho docente. Um perfil que tem a sua importancia,
sobretudo no ambito do ensino superior, mas que ndo pode suplantar os demais elementos
proprios do trabalho docente. Nos enxertos a seguir, pode-se verificar a valorizacdo da
pesquisa e da atualizacdo para o cotidiano da sala de aula:

0 professor no mestrado e no doutorado, por ele criar uma rotina de estudo e de pesquisa, eu
acredito que isso aprimora os recursos didaticos que ele vai utilizar na docéncia. (E16)

E uma questdo de vocé ter mais pesquisa, porque sem incentivo a pesquisa, esse professor nio
vai estar motivado a continuar os estudos dele. (E08)

Eu senti quase que de imediato para as minhas publicacdes, para a minha producio académica
[...] grandes contributos sim, por exemplo, alinhamento de algumas pesquisas, isso eu senti
diferenca sim, foi bem produtivo. (E32)

No mestrado tem, no doutorado nés nio temos estagio docente, mas tem a pesquisa avancada em
direito [...] até essa questdo pedagdgica envolve essa questdo de metodologia de pesquisa. (E46)

Outro aspecto a ser destacado refere-se a vinculagdo do trabalho docente com
a atualizacdo de conteudos do campo do conhecimento em que o professor atua. Pela
modificacdo constante que o direito vivencia, sobretudo pelas mudancas legislativas,
doutrinarias e jurisprudenciais, a atualizacdo ¢ elemento indispensavel para o ensino
juridico, e os professores entrevistados reconhecem essa importancia, como destacado nas
falas a seguir:

Eu entendo importante essa formacdo didatico-pedagogica do professor, para que ele fique
atualizado. (E40)

Considero sim, importante, até por uma questio de atualizacdo. (E69)

Entretanto, esse processo de atualizacdo da area de conhecimento do direito, tais
como decisdes judiciais mais recentes, novas legislacdes, entre outras, ¢ uma das dimensdes
da formacéo de professores, mas ndo se confunde com os elementos didatico-pedagogicos,
e assim como a pesquisa e a experiéncia profissional, ndo podem suprir a caréncia desses
elementos que estdo ligados ao ser e fazer docente, tais como: conhecimentos e saberes
relativos a metodologia do ensino; estratégias e acoes voltadas a aprendizagem dos alunos;
processos de planejamento e avaliacdo; relacionamento interpessoal; teoria educacional e
perspectiva tedrico-metodologica.
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Professor critico-emancipatério

A categoria do professor critico-emancipatorio se repete nas falas dos sujeitos
entrevistados em aproximadamente 23% das vezes. O conceito de “critica” foi empregado
de maneira diversa ao longo das quadras histdricas, denotando-se, assim, a sua natureza
ambigua e polissémica. Em Kant, por exemplo, a critica assume o papel de operacdo
analitica do pensamento, uma forma de trabalhar. De modo distinto, em Marx, a critica
tem a funcédo de desvelar a realidade ocultada e desmitificar as ideologias (Correas, 1995).
Segundo Coelho (2019, p. 74), o nucleo da teoria critica busca, fundamentalmente, a “[...]
adesdo ao real, a descoberta da verdade pela recusa de negar, distorcer ou omitir.”

O pensamento critico ¢ uma caracteristica necessaria para a emancipacido e
transformacéo social (Giroux, 1986). A perspectiva emancipatoria visa a libertacido do
homem contra toda forma de opressio, busca pela liberdade e independéncia, uma mirada
que enxerga o sujeito como agente de transformacio, que ndo espera que de fora venha
a mudancga (Costa, 2016).

Assim sendo, na abordagem critico-emancipatdria, que foca na transformacéo da
realidade a partir de intervencgdes criticas de sujeitos emancipados, o trabalho docente
deve ser voltado a um ensino de “[...] libertacio de falsas ilusoes, de falsos interesses e
desejos, criados e construidos nos alunos pela visdo de mundo que apresentam a partir de
conhecimentos colocados a disposicdo pelo contexto sociocultural onde vivem.” (Kunz,
2004, p. 121). Colaborando com essa reflexio, os professores destacam que:

Ser professor ndo ¢ somente transferir, passar uma linguagem técnica que esta disponivel no livro,
mas tem uma dimensio critica, que implica em fazer uma critica do status quo [...] promover
estratégias para que os alunos pensem criticamente a realidade para transformar a realidade, e
nio para se tornar um mero executor de tarefas mecanicas. (E31)

A gente percebe que o ensino juridico deve ser emancipatdrio, libertador, deve ser critico e a
gente ndo vé tanto isso no direito. (E26)

A consecucio de um perfil critico-emancipatdrio, na fala dos entrevistados, exige a
superacdo de praticas de ensino e posturas profissionais entrelacadas a visdo tradicional-
transmissiva. O comportamento dialégico do professor ¢ marca do modelo critico-
emancipatdrio, aquele comprometido com o processo de ensino e aprendizagem, e nio
somente ensino, um profissional empenhado em garantir o desenvolvimento do aluno,
de ir ao encontro do aluno, de falar com o aluno e nio para o aluno (Freire, 2020). Essa
caracteristica pode ser observada nas seguintes falas:

O professor ndo passa o conhecimento, ele vai construir o conhecimento, eu vou orientar, a
funcédo do professor ¢ cada vez mais de orientador. (E36)

A gente defende muito o professor mediador, e ndo o professor transmissor de conhecimento
simplesmente. (E68)
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Principal objetivo do professor nio é somente transmitir um conhecimento técnico, mas despertar
no aluno o interesse em aprender aquele conhecimento. (E56)

0 professor passou de uma condicdo de mero transmissor do conhecimento, ele tem que gerar, de
alguma forma, o conhecimento de forma participativa para o aluno, os métodos que ele usa hoje
sdo tdo importantes quanto os conhecimentos de matérias especificas para o ensino juridico. (E86)

Eu considero importante, especialmente porque o direito tem uma pratica de ensino bastante
positivista e centrada na decoragido de informagées [..] a formagdo pedagdgica ¢ importante
como forma de se contrapor ao ensino tradicional que vem na mesma formacéo desde o século
XIX. (E72)

Importa assinalar que um conjunto de competéncias e habilidades que possam
ser aprendidas e assimiladas na pratica, sobretudo uma experiéncia pratica ndo-docente
(atividade juridica), ndo sdo suficientes para o trabalho do professor, pois a formacio docente
¢ multidimensional e complexa, ndo pode ser reduzida ao saber-fazer (Gil Villa, 1998).

O dominio e o ensino da técnica, principalmente em uma perspectiva do saber-fazer
e ensinar a fazer, nio promove a emancipacgdo, ao contrario, inviabiliza o pensamento e
a analise critica da realidade posta (Tiroli; Jesus, 2022). Para os professores entrevistados,
a formacdo didatico-pedagdgica ¢ fundamental para a superagdo do paradigma técnico-
pratico na busca do critico-emancipatorio.

Porque ser professor ¢ muito mais do que so ensinar técnica, entdo ¢ ensinar uma série de
habilidades e atitudes que dependem de um conhecimento de praticas didatico-pedagdgicas que
ndo sio ensinadas para a gente. (E34)

Vocé¢ precisa ter um conhecimento além da mera técnica juridica, e além desse raciocinio
interdisciplinar que voc¢ tem que ter, me parece, o professor em si, ele precisa ter pelo menos
uma nocio basica da questio pedagogica. (E61)

A diferenca da gente deixar de ser espectador e passar a ser protagonista do conhecimento [...]
com esse procedimento didatico-pedagogico a gente aprende ferramentas que possibilitam que a
gente construa um pensar melhor para o académico. (E54)

Precisa ser um outro olhar, uma olha didatico, porque sendo a gente dificulta essa comunicacio,
acho que a gente acaba transformando o direito em algo mais elitista, afastando o direito das
pessoas. (E88)

Assim como destacado pelos entrevistados, pode-se aferir que, no perfil critico-
emancipatdrio, o professor torna-se um sujeito comprometido com a realidade sdcio-
historico-cultural em que seu trabalho esta inserido, que vai ao encontro do aluno e que
esta comprometido com a emancipacio do sujeito, exigindo, assim, uma solida formacédo
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teorica, cientifica e cultural (Martins, 2014), uma formacdo que reconheca que o trabalho
do professor ¢ uma atividade intelectual (Giroux, 1997), um agente promotor das mudangas
e transformacdes, um sujeito ativo da historia.

Em sintese, os paradigmas identificados nesta investigacio revelam uma pluralidade
de concepcdes a respeito do ser e fazer docente. O quadro abaixo demonstra a frequéncia
desses perfis nas falas dos sujeitos da pesquisa, permitindo inferir que ndo existe um
consenso a respeito da identidade e do trabalho do professor, tendo em vista que os
percentuais ndo sio intensamente dispares.

Tabela 1- Perfis e concepges sobre o ser e fazer docente

Perfis e concepgoes pedagogicas %
Natural-vocacionado 12
Tradicional-transmissor 23
Técnico-pratico 27
Pesquisador-atualizado 15
Critico-emancipatério 23

Fonte: Elaborado pelos autores com base em dados coletados por meio da entrevista, 2022.

Essa diversidade pode demonstrar que a perspectiva critico-emancipatdria, em
que o professor se reconhece como agente transformador da realidade, assumindo sua
responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem, para além de estratégias de transmissio
de conhecimento técnico oriundos das experiéncias profissionais, ainda ¢ minoritaria (23%).

Prevalece os perfis de professor do ensino juridico como como um sujeito
vocacionado ao trabalho docente (12%), que nasce com caracteristicas que proporcionam
a sua desenvoltura em sala de aula, ou ainda um detentor do conhecimento que, sabendo
profundamente os conteudos, irradia-os para os alunos, que passivamente assimilam
(23%). Entretanto, o mais rememorado ¢ o profissional-professor (27%), que dispensa
os conhecimentos didatico-pedagogicos em face da precisdo técnica que adquiriu na
profissdo juridica ou na repeticdo das velhas praticas de seus antigos professores.

Portanto, por meio da literatura académica-cientifica e do tratamento dos dados
coletados mediante entrevista, assume-se, nesse artigo, que o perfil critico-emancipatério,
emergido das respostas, ¢ o que melhor responde aos desafios contemporaneos do ensino
juridico brasileiro, marcado pela pluralidade de novos atores e temas sociais e necessidade
de democratizacio dos espacgos de poder com vistas a humanizagdo do sujeito.

Consideracoes finais

0 ensino juridico enfrenta muitos desafios, entre eles, a falta de formacéo didatico-
pedagogica de seus docentes. Ndo existem normas que versem sobre a formacdo de
professores para o ensino superior, tio somente o artigo 66, da LDB, que atribui aos
cursos de mestrado e doutorado essa responsabilidade. Todavia, conforme a bibliografia e
o relato dos entrevistados, o foco central desses cursos ¢ a pesquisa cientifica e producdo
académica, preterindo, muitas vezes, os aspectos relacionados ao ensino.
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A formacdo didatico-pedagégica dos professores dos cursos de direito esta
relacionada ao projeto de educacgdo juridica que se almeja construir, seja para perpetuar
os antigos modelos, seja para transforma-los na busca de novos paradigmas. Ao abrir
espago para essa discussdo interna, os Programas de Pos-Graduacdo stricto sensu em
direito assumem a responsabilidade sobre a formacdo daqueles que irdo formar, de modo
a permitir que a opc¢do pela manutencdo ou pela mudanca seja feita.

Por isso, os Programas de Pos-Graduacio stricto sensu em direito precisam
implementar estratégias e acdes voltadas a formacio didatico-pedagogica de seus alunos,
mas ndo somente isso, pois mesmo aqueles que ja preveem ac¢des voltadas para esse fim
precisam discutir sobre o perfil que se almeja formar e o projeto de ensino juridico que se
busca construir.

Nesse ponto, a partir dos dados coletado e da revisdo bibliografica, verificou-
se os seguintes perfis, indicados pelos participantes da pesquisa: natural-vocacionado,
tradicional-transmissor, técnico-pratico, pesquisador-atualizado e o critico emancipatorio,
tendo como predominancia o técnico-pratico (27%).

A predominancia desse perfil é preocupante, pois entende-se que se trata de uma
concepcdo de docéncia pautada em aspectos meramente instrumentais e pragmaticos,
desvinculada dos problemas sociais e em sintonia com um ensino juridico antidialogico e
dogmatico, perspectiva que se entende que deva ser superada.

Constatou-se, também, por meio das falas dos entrevistados e da revisdo
bibliografica, a emergéncia de uma visédo critica-emancipatoria da docéncia (23%), perfil
que se caracteriza por conceber o docente como um agente transformador da realidade
que busca a humanizacio do sujeito. Assim, sustenta-se a necessidade de os Programas
de Pés-Graduacdo em direito ressignificar os processos de formagdo de seus egressos,
tendo como parametro a perspectiva critica-emancipatoria, pois, conforme sustentado
ao longo do artigo, esse perfil visa a formacdo de um professor comprometido com a
emancipacdo dos alunos contra toda forma de opressdo, que ndo apenas ensina, mas
que forma e transforma, capaz de promover a emancipacdo na constru¢ido de um ensino
juridico desentranhado de suas amarras histéricas e comprometido com o porvir.

Por fim, ressalta-se que a investigacido apresentada ¢ um convite a reflexio,
sobretudo uma provocacdo. Anunciada aos quatro ventos, a crise do ensino juridico
estd umbilicalmente vinculada a formacdo de professores. O trancamento dos espacgos
de discussdo e a recusa a tratar do problema representam a escolha pela conservagdo
do status quo. Ao contrario, como um facho de luz em uma sala escura, a discussio em
torno do perfil que se almeja formar do professor pode contribuir para a construcdo de
um ensino juridico critico, democratico e emancipatorio, por meio daqueles que estio
comprometidos com esses valores.
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