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FORMAGAO DE PROFESSORES E POLITICAS PUBLICAS

A ‘compreensao’ em Wittgenstein: repercussoes no ensino de
ciéncias e de matematica

Lourdes Maria Werle de Almeida’ e Jeferson Takeo Padoan Seki

Universidade Estadual de Londrina, Rodovia Celso Garcia Cid, PR-445, Km 380, Cx. Postal 10.011, 86057-970, Londrina, Parand, Brasil. *Autor para
correspondéncia. E-mail: lourdes@uel.br

RESUMO. Neste artigo apresentamos reflexdes sobre a constitui¢do da ‘compreensao’ na filosofia de
Wittgenstein. Inicialmente, fazemos uma incursao no ‘Investigacoes Filos6ficas’ com a finalidade de buscar
caracterizacOes para a compreensao em Wittgenstein. Em seguida, trazemos ao texto repercussoes dessa
perspectiva filoséfica de compreensao no Ensino. Destacamos que seguir regras convencionadas
socialmente em demonstracdes publicas de uso da linguagem é um indicativo de compreensao e é na
articulacao entre a compreensao e sua manifestacao que podemos investigar (como pesquisador) ou avaliar
(como professor) a compreensao dos alunos.

Palavras-chave: filosofia da linguagem; compreensao; linguagem; ensino.

The understanding in Wittgenstein: repercussions on science and math teaching

ABSTRACT. In this paper we present reflections on it the constitution of understanding in Wittgenstein's
philosophy. Firstly, we make a foray into Philosophical Investigations to seek characterizations for
understanding in Wittgenstein. Next, we bring to the text repercussions of this philosophical perspective
to understanding in Teaching. We emphasize that follow conventional rules socially in public
demonstrations of language use it is an indicative of understanding and it is in the articulation between
understanding and its manifestation that we may investigate (as a researcher) or evaluate (as a teacher) the
students' understanding.

Keywords: philosophy of language; understanding; language; teaching.

La comprension en Wittgenstein: repercusiones sobre la ensenanza de la ciencia y
las matematicas

RESUMEN. En este articulo presentamos reflexiones sobre la constitucion de la comprensién en la filosofia
de Wittgenstein. Inicialmente, hacemos una incursién en las Investigaciones filoséficas con la finalidad de
buscar caracterizaciones para la comprension en Wittgenstein. A continuacién, traemos al texto
repercusiones de esa perspectiva filoséfica de comprension en la Ensefianza. En la articulaciéon entre la
comprensién y su manifestacion, que podemos investigar (como investigador) o evaluar (como profesor) la
comprension de los alumnos, destacamos que seguir reglas convencionales socialmente en demostraciones
publicas de uso del lenguaje es el indicativo de comprensién y es en la articulacién entre la comprension y
su manifestacidon, que podemos investigar (como investigador).

Palabras-chave: filosofia del lenguaje; la comprension; lenguage; ensefianza.
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Introducao'

Discussoes sobre compreensdao podem ser percebidas em diferentes movimentos filoséficos.
Argumentacoes no ambito do pensamento empirista, por exemplo, evidenciavam que compreender as
palavras do outro pode ser considerado como associar as palavras que outro proferiu o mesmo significado que
aquele que as proferiu parece ter lhes atribuido e apreender o julgamento que ele expressou em sua elocucao
(Baker & Hacker, 2005).

10 artigo traz parte das reflexdes do estudo de mestrado de Seki (2019).
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Na filosofia contemporanea, todavia, a compreensao vem sendo percebida como uma atividade de
interpretacao das palavras ouvidas e o significado de uma sentenca passa a ser considerado como derivado
das palavras interpretadas e de seu modo de combina¢do. Conforme ponderam Baker and Hacker (2005), essa
maneira de pensar a compreensao dominou as reflexdes do século XX, de modo que caracterizacoes de
compreensao remetem a reflexoes filos6ficas em torno da relacao entre linguagem, pensamento e mundo.
Particularmente, neste artigo, dirigimos nossa atencao a alguns elementos da filosofia de Ludwig
Wittgenstein para discutir o uso do termo ‘compreensao’.

Nossas reflexdes iniciam com a observacao de que a filosofia é concebida e exercida por Wittgenstein como
uma atividade terapéutica, com o propdsito de colocar no diva conceituagoes e concepcoes dogmaticas. O ato
de filosofar para Wittgenstein, constitui uma atividade que, de ideias confusas ou nao esclarecidas, reconduz
a outro caminho para esclarecé-las. Nesse sentido, Gebauer (2013) afirma que podemos entender a atividade
filosofica de Wittgenstein como a busca pela possibilidade de uma ordem no mundo e no pensamento.

A partir de 1924 até sua morte em 1951, Wittgenstein em seu ato de filosofar, manifesta uma continua
reflexdo sobre a relacdo entre linguagem e pensamento e passa a considerar confusdes conceituais. As
confusoes sao, nesta perspectiva, confusdes de natureza linguistica e podem ser dissolvidas por meio de um
exame do funcionamento da linguagem, em contraposicao a formulacdo de teorias novas. Sobre seu
entendimento acerca da filosofia, Wittgenstein afirma que:

Certo era que nossas reflexdes ndo podiam ser reflexdes cientificas. A experiéncia de ‘que se pode pensar isto ou
aquilo em oposicao ao nosso preconceito’ — nao importa o que isto significa — nao nos podia interessar. (A concepcao
pneumatica do pensar.) E nao nos é permitido levantar qualquer teoria. Nao é permitido haver nada hipotético em
nossas reflexdes. Toda ‘explicacdo’ tem que sair e em seu lugar entrar apenas descrigao. E esta descri¢ao recebe sua
luz, isto é, seu objetivo, dos problemas filoséficos. Estes, sem dtavida, ndo sao empiricos, mas sao resolvidos por um
exame do funcionamento de nossa linguagem, ou seja, de modo que este seja reconhecido: em ‘oposi¢ao’ a uma
tendéncia de compreendé-lo mal. Estes problemas nao sao solucionados pelo ensino de uma nova experiéncia, mas
pela combinacdo do que ha muito ja se conhece. A filosofia é uma luta contra o enfeiticamento de nosso intelecto
pelos meios de nossa linguagem (Wittgenstein, 2014, §109, grifos do autor).

O propdsito da terapia filos6fica a que se dedica Wittgenstein associa-se a uma possivel modificagao de
ideias dogmaticas que nos aprisionam em concepcoes essencialistas e metafisicas do pensamento e da
linguagem. Wittgenstein (2014) remete a uma metafora que bem esclarece como podemos nos deparar com
outras possibilidades, afirmando que o objetivo da filosofia pode ser comparado ao ato de mostrar a mosca a
saida do apanha-moscas?, ou seja, a terapia filos6fica pode nos conduzir por vias que, de alguma maneira, nos
conduzem a alguma solucao para o que nos confunde ou nos aflige.

Para Moreno (2004, p. 275), o resultado desta terapia filos6fica deve possibilitar “[...] que se mude a maneira
habitual de interpretar os nossos conceitos e se amplie assim a nossa disposicao para pensar outras formas de sentido
e, principalmente, para considerar outras maneiras como sendo legitimas possibilidades de organizar a experiéncia”.

Em consonancia com o seu proposito e método filosdfico, na sua obra ‘Investigacoes Filosoficas™ (1953),
Wittgenstein submete diferentes temas a terapias especificas, na forma de exemplos, reconduzindo os seus
empregos metafisicos para seus empregos cotidianos. Um destes temas é a ‘compreensao’™, que surge a partir
do seu interesse terapéutico em esclarecer confusoes originadas de pensamentos dogmaticos.

Nos discursos educacionais, conforme sugere Roth (2015), o termo ‘compreensao’ é frequentemente usado
para se referir a coisas imateriais (metafisicas), como, por exemplo, estruturas mentais, inacessiveis para
pesquisadores, professores e estudantes. Aparentemente, estes discursos estdo associados a concepcao de
compreensao como um estado mental oculto ao sujeito que compreende, situado em um mundo
transcendental, em uma linguagem privada. Tal ideia se assenta em modelos introspectivos e privados para
explicar conceitos psicoldgicos. Na perspectiva filos6fica de Wittgenstein, esses discursos metafisicos sao
colocados em ‘xeque’ e passam a ser alvo de uma guinada nas reflexdes, que passam da introspeccao e da
linguagem privada para a objetividade e linguagem publica. Assim, a objetividade de Wittgenstein situa
também o estudo da compreensao associado a praticas ptblicas de usos da linguagem.

2‘Alude-se aqui a um utensilio para apanhar moscas, que basicamente, consiste num vidro com abertura na parte interior, por onde a mosca entra” (Spaniol, 1989, p. 91).

3A forma de apresentagéo do livro ‘Investigagdes Filoséficas’ (1953) ndo segue uma estrutura linear, convencional de textos filosoficos. As reflexdes do filosofo séo apresentadas na
forma de aforismos, “[...] breves paragrafos, as vezes, em séries mais longas sobre o mesmo objeto, as vezes, em mudangas rapidas, saltando de uma regio a outra” (Wittgenstein,
2014, p. 11).

4Em sua obra Investigagdes Filosdficas, os termos ‘compreens&o’, ‘compreender’, ‘entender’, ‘entende’, ‘compreende’, ‘entendo’, ‘compreendo’ s&o citados por Wittgenstein nos
aforismos 1, 6, 22, 28, 30, 31, 33, 52, 54, 60, 72, 79, 81, 87, 89, 92, 102, 109, 122, 125, 138, 139, 143, 146, 150-156, 181, 182, 185, 194, 196, 199, 207, 209, 242, 243, 251, 256, 257,
269, 288, 308, 315, 319, 321, 332, 334, 345, 348, 364, 396, 398, 416, 423, 431, 433, 451, 480, 481, 491, 505, 513-517, 525-527, 531-533, 540, 541, 560, 568, 572, 577, 609, 636,
652, 653, 660 da primeira parte e nas paginas 234, 235, 238, 241, 244, 246, 256, 264, 266, 270, 275, 278 da segunda parte. Neste artigo, utilizamos o verbo compreender como
sindnimo do verbo entender.

Acta Scientiarum. Education, v. 43, e47551, 2021



The understanding in Wittgenstein Page 3 of 13

Para trazer a baila esta discussao, inicialmente nos remetemos a elementos da filosofia wittgensteiniana
que sao indicativos de como se constitui a compreensao na filosofia da linguagem de Wittgenstein,
particularmente, na sua obra ‘Investigacoes Filoséficas’. Na sequéncia, dirigimos nossa atencao a
repercussoes desta perspectiva filosofica sobre a compreensao no Ensino.

A compreensao em Wittgenstein: uma incursao no Investigacoes Filosoéficas

Na obra ‘Investigag¢oes Filosoficas” Wittgenstein apresenta seus pensamentos em um estilo dialégico com
interlocutores imaginarios e, assentado na terapia e autoterapia filosofica, traz ao discurso objecoes a sua
obra de juventude ‘Tractatus Logico-Philosophicus’ publicada em 1921 e a sistemas filoséficos como os de
Santo Agostinho, Gottlob Frege, William James, George Edward Moore, Bertrand Russel, entre outros
(Moreno, 2004). E com base nesse movimento analitico que discutimos a constituicdo do uso do termo
‘compreensao’ na obra Investigacoes Filosdficas.

Duas questdes parecem ser o ponto de partida para colocar em movimento o pensamento sobre
compreensao: O que é compreensao? Como sabemos que alguém compreendeu algo? Para Machado (2007, p. 275,
grifo do autor), pode-se ponderar que hd uma confusao conceitual que separa a compreensao de sua manifestacao,
“[...] separando questoes epistemoldgicas (sobre a manifestagao da compreensao, sobre 0 modo como ela
‘aparece’) de questdes metafisicas (sobre a compreensao em si mesma, sobre o que ela é)”. Ao dissociar a
compreensao de praticas publicas de linguagem (manifestacdo da compreensao), tendemos a conceber a
compreensao como um processo mental (incorpéreo) ou como um processo fisioldgico (corpdreo). Esses
entendimentos de compreensao é que Wittgenstein procura dissolver, fazendo uma andlise gramatical do uso
ordinario do termo ‘compreensao’ e mostrando diferencas gramaticais entre a compreensao e estados
mentais.

No prefacio do livro ‘Investigagoes Filoséficas’, Wittgenstein pondera que seus pensamentos nesta obra s6
poderiam ser entendidos tendo seus pensamentos expressos no ‘Tractatus Logico-Philosophicus’ como pano
de fundo. No Tractatus, a compreensao de uma proposicao implica em analisd-la em unidades minimas de
sentido, uma vez que o sentido de uma proposi¢ao ¢é derivado do sentido das proposicoes elementares que a
constituem, de acordo com uma estrutura ldgica que estabelece a correspondéncia das proposi¢oes
elementares com os fatos do mundo. No ‘Investigagoes Filoséficas’, entretanto, essa concepgao é modificada,
nao sendo mais necessaria uma andlise exaustiva da proposicao para compreendé-la, mas é por meio de nossas
acoes, dos usos que fazemos dessa proposicao em praticas linguisticas que a compreendemos.

Em Wittgenstein (2014) estd um exemplo esclarecedor em que o fil6sofo escreve:

A frase ‘minha vassoura estd no canto’ nao é necessariamente uma assergao sobre a posi¢ao do ‘cabo’ e da ‘escova’
da vassoura; se perguntassemos a alguém que proferiu essa frase o que ele tinha em mente, certamente ele diria que
nao pensou especialmente no cabo ou especialmente na escova. E esta seria a resposta ‘correta’, pois ela ndo queria
falar especialmente nem do cabo nem da escova (Wittgenstein, 2014, 8§60, grifos do autor).

Segue que, a compreensao da frase ‘minha vassoura esta no canto’ independe de uma anélise das partes da
vassoura, mas depende da atividade envolvida, do contexto e das circunstancias em que a frase esta inserida,
isto é, do jogo de linguagem a que a frase pertence.

Com a introducao dos jogos de linguagem, Wittgenstein abandona a busca pela forma geral da proposicao
pretendida no Tractatus e enfatiza o carater dindamico e multifacetado da linguagem, em oposicao a ideia de
significados fixos e inicos. Para o fildsofo, o significado de uma palavra estd no seu uso em um jogo de
linguagem imerso em diferentes atividades, nas quais seguimos regras que orientam o seu uso em um
determinado contexto. Ao conjunto de regras de uso de uma palavra, Wittgenstein denomina de gramatica,
que segundo o autor “[...] diz que espécie de objeto uma coisa é [...]” (Wittgenstein, 2014, §373) e estabelece
os limites de sentido de aplicacao de uma palavra. Podemos conjecturar entao que para refletirmos sobre a
gramatica da ‘compreensao’ devemos modificar a questdo ‘o que é compreensdo?’ para ‘como usamos o termo
compreensao?’ ou ainda mais ‘como usamos o termo compreensdo em diferentes jogos de linguagem?’,
passando a considerar a ideia de que o significado de ‘compreensdo’ estd no uso que fazemos desse termo. Ao
olhar para o seu uso, podemos vislumbrar as regras que formam a gramética da ‘compreensdo’, em detrimento
a uma busca de um significado comum e fixo para tudo que chamamos de ‘compreensao’.

Essa é a ideia é manifestada por Wittgenstein para dissolver a concepcao (referencial) de linguagem
apregoada por Santo Agostinho em que o significado de uma palavra é determinado pelo objeto que ela
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designa e que tem como pressuposto que a explicacao do significado de uma palavra consiste em elaborar um
modelo comum a tudo que queremos significar com essa palavra.

Consideremos o exemplo em que Wittgenstein tece uma trama com seu interlocutor imaginario com
relacdo ao significado das cores. “Se alguém me explica 0o nome das cores apontando para o padrao e dizendo:
“Esta cor chama-se azul, esta verde..., entdo este caso pode ser comparado, em muitos aspectos, a ele colocar-
me nas maos uma tabela, na qual as palavras estdao sob os padroes de cores” (Wittgenstein, 2014, §73). Para
Wittgenstein, o interlocutor esta inclinado a dizer que “[...] ter compreendido uma explicacao significa possuir
um espirito de um conceito que foi explicado, e isto é um padrao ou imagem” (Wittgenstein, 2014, §73). Essa
concepcao do interlocutor aproxima-se da ideia de compreensao como processo mental, em que o padrao ou
a imagem sao condicoes para empregar futuramente um conceito de forma correta. Contudo, Wittgenstein
questiona: “Que forma tem que ter o padrao da cor verde? Deve ser quadrado? Ou seria ele entdo o padrao
para quadrados verdes?” (Wittgenstein, 2014, §73). Para Wittgenstein, a compreensdo do conceito da cor
verde pode ser demonstrada por meio da explicacao de diferentes espécies de uso da palavra ‘verde’, nao sendo
necessario recorrer a uma imagem mental ou a um padrao fixo para compreender o que é verde. Nesse
contexto, a compreensido de uma palavra ou de um conceito estd diretamente relacionada com o jogo de
linguagem em que empregamos esta palavra e a compreensao da explicacao ‘isto chama-se verde’ pressupoe
que o individuo saiba que se trata de uma explicacdo dentro do jogo de linguagem das cores.

A multiplicidade de usos da palavra ‘compreender’ pode ser percebida nas deliberacoes de Wittgenstein
sobre a compreensao por meio de varios exemplos de uso dessa palavra. Um destes exemplos é a compreensao
de um tema musical que se da sob determinadas circunstancias. Wittgenstein pondera que a compreensao de
um tema musical esta vinculada a uma pratica musical especifica, a um conjunto de instrumentos linguisticos
caracteristicos de uma cultura, tais como, gestos, entonacgoes, ritmo, intensidade, instrumentos musicais,
costumes, habitos, entre outros. Um musico profissional talvez reaja a uma peca musical de Chopin, por
exemplo, de uma maneira diferente de uma pessoa que apenas goste de assistir pecas musicais nos seus
momentos de lazer. Ou seja, dependendo das circunstancias e do contexto linguistico, a compreensao de um
tema musical pode assumir caracteristicas diferentes.

Em sua obra ‘Fichas’, Wittgenstein (1981, §159, grifos do autor) coloca-se na posi¢ao de interlocutor: “[...]
falas de ‘compreensdo’ da musica e falas de compreendé-la, certamente, ‘enquanto’ a ouves. Deveriamos dizer
que é uma vivéncia que acompanha a audigao?”. Ele préprio responde: “[...] é errado chamar ‘compreensao’ a
um processo que acompanha o ato de ouvir. (Claro que a sua manifestacao, o tocar expressivo, nao pode
também chamar-se um acompanhamento do ato de ouvir.)” (Wittgenstein, 1981, §163, grifos do autor).

Esse posicionamento de Wittgenstein nos permite inferir que se a compreensao é uma vivéncia, a natureza
dessa vivéncia é diferente da vivéncia dos estados mentais, como ele préprio afirma “[...] o substrato dessa
vivéncia é o dominio de uma técnica [...]. Somente de uma pessoa que é capaz disto e daquilo, que aprendeu
e domina isto e aquilo, tem sentido dizer que ela vivenciou isto” (Wittgenstein, 2014, p. 272). A compreensao
de um tema musical, portanto, pode se manifestar pela explicacao, verbal ou nao, que o ouvinte é capaz de
dar e que, em conjunto com seu uso, pressupoe o dominio de técnicas linguisticas de um jogo de linguagem
da musica de determinada cultura.

Nos paragrafos 143 a 147 do livro ‘Investigagdes Filosdficas’, Wittgenstein faz uma analogia entre
compreender uma sequéncia numeérica e ser capaz de continuar essa sequéncia. A sequéncia a que
Wittgenstein se refere é {0,1,2,3,...} e que pode ser definida segundo a lei de formacao a,= n. Inicialmente,
Wittgenstein apresenta um jogo de linguagem em que, por ordem de um professor, os alunos deveriam
escrever essa sequéncia de acordo com a lei de formagao. “Como é que alguém aprende a entender esta
formagao?” (Wittgenstein, 2014, §143). Primeiramente, o professor escreve uma parte da sequéncia e os
alunos sao solicitados a continuar, talvez o professor comece a conduzir sua mao a copiar a sequéncia de 0 a
9; mas, depois a possibilidade de entendimento vai fazer com que o aluno continue a escrever a sequéncia por
si mesmo (Wittgenstein, 2014). Neste caso, para Wittgenstein, a compreensao da sequéncia {0,1,2,3, ...} se
manifesta na reacdo do aprendiz a um treinamento® e pode haver uma reacdo normal e uma reacao anormal
do aprendiz. Frequentemente, a expectativa do professor é que as reacdes normais do aprendiz sejam as
reacoes corretas e que o critério de correcdo seja determinado por conven¢des em uma determinada forma de
vida. Dizer que o aprendiz compreendeu algo estd entdo conectado com a maneira como ele reage ao

5Sobre treinamento, Wittgenstein (1981, §419) pondera que “[...] toda explicagéo tem seu fundamento no treino”. Esse treinamento ndo & um treinamento na perspectiva behaviorista
de Skinner, que se baseia em um modelo de estimulo-resposta, mas se assemelha a uma aprendizagem de regras de carater publico, segundo Tortola (2016), a uma formacéo.
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treinamento. A compreensao se reflete entdo na reacao conforme é o esperado e nao de forma diferente bem
como na verificacdo de que esta reacdo segue regras em praticas publicas de linguagem.

Mas como sabemos se o aluno compreendeu a sequéncia {0,1,2,3,...}? No paragrafo 145, Wittgenstein
considera o caso em que o aluno escreve a sequéncia de 0 a 9 com sucesso, isto é, segundo o autor, o aluno é
capaz de continuar a sequéncia “[...] com ‘frequéncia’ e ndo, se acertar uma em cem tentativas” (Wittgenstein,
2014, §145, grifo do autor). Supondo que o aluno continua a sequéncia de acordo com a regra (lei de formacao)
e que o professor continua conduzindo o aluno na sequéncia, primeiramente chamando a atencgao para as
unidades e em seguida para as dezenas, o fato de o aluno continuar a sequéncia muitas vezes, e ndo uma tinica
vez, pode ser considerado como uma forma de manifestacdo de sua compreensdo e é por meio dela que
podemos julgar se ele compreendeu ou nao a sequéncia, de acordo com a explicagao do professor.

Nas palavras de Wittgenstein (2014, §288), “[...] é no uso da palavra que se vai mostrar como foi que ele
entendeu a explicacdo” de modo que podemos afirmar que é no uso da regra que orienta a continuacao da
sequéncia que vai se mostrar se o aluno compreendeu a sequéncia. Entretanto, até que ponto o aluno tem que
continuar a sequéncia corretamente para podermos afirmar que ele compreendeu a sequéncia? Compreendeu
ele a sequéncia se continua a escrevé-la até o centésimo termo? (Wittgenstein, 2014) O interlocutor responde:
“[...] compreender nao pode consistir no fato de continuar a sequéncia até ‘este’ ou até ‘aquele’ niimero; ‘isto’
é apenas aplicagao da compreensao. A compreensao mesma é um estado ‘do qual’ emerge o correto emprego”
(Wittgenstein, 2014, §146, grifos do autor). Ao fazer essa afirmacao, o interlocutor separa compreensao
(estado) e manifestacao da compreensao (correto emprego).

Desse ponto de vista, a compreensao € um estado mental em que uma férmula (a lei de formacao da
sequéncia) vem a mente do sujeito e continuar a sequéncia de acordo com esta formula é a manifestacao da
compreensao.

Nessa concepcao de compreensao é como se compreender a sequéncia {0,1,2,3, ...}, ter em mente a sua lei
de formacao a,=n e suas aplicagoes fossem tomadas como no que Wittgenstein chama de ‘um golpe sé’. Para
McGinn (1984, p. 8), nesta concepcao,

[-..] a apreensdao de um determinado contetdo (ou signo), que ocorre ao longo do tempo, supde-se magicamente
contida em meu entendimento atual (de um momento particular) por forca de um ato mental especial [...] - um ato
mental no qual meu futuro uso é, de alguma maneira, antecipado.

Wittgenstein (2014), entretanto, se opoe a esse entendimento e pondera que a compreensio nao consiste
em acionar um mecanismo mental que estabelece a priori uma relacao causal entre uma ordem a ser seguida
e os futuros empregos desta ordem, pois é irrelevante a existéncia de um mecanismo mental para a
compreensao. Essa relacao causal tem como pressuposto a concepcido de compreensao como um processo
mental oculto, no qual apenas o sujeito que compreende tem condi¢oes de dizer se compreendeu ou nao. Para
Wittgenstein, a relacdo entre a compreensao e aquilo que precisa ser compreendido (um signo) é uma relacao
que ocorre no interior de uma linguagem publica e ndo uma relagao causal situada em uma linguagem privada.
Em consonéncia com esse entendimento, Kenny (1979, p. 137) afirma que “[...] a relacao entre os signos e a
compreensao é uma relacao interna, e as diferencas no modo de operar com os signos indicam diferencas na
propria compreensao”. Nesse sentido, a relacao entre a compreensao e a manifestacdo da compreensao se
estabelece nos usos que fazemos da linguagem.

Wittgenstein (2014) procura dissolver a concep¢ao de compreensao como um processo mental oculto
segundo a qual dizer que uma pessoa compreende a sequéncia {0,1,2,3, ...} significa dizer que lhe ocorre na
mente a férmula algébrica a,=n.

Alto 14! - se ‘agora compreendo a sequéncia’, ndo diz a mesma coisa que ‘ocorre-me a férmula...” (ou ‘profiro a
férmula’, ‘anoto-a’ etc.) — segue-se dai que emprego a frase ‘agora compreendo’, ou ‘agora sou capaz de continuar’,
como descricao de um processo que existe atrds ou ao lado do processo de articulacao da férmula? [...] Se algo tem
que estar ‘atras da articulacao da féormula’, trata-se entao de ‘certas circunstincias’ que me justificam dizer que sou
capaz de continuar, - caso a formula me ocorra. [...] Tente uma vez ndo pensar na COMpreensao como ‘processo
psiquico’! — E que ‘este’ é o modo de falar que o confunde. Mas pergunta-se: em que caso, em que circunstancias,
dizemos ‘agora sei continuar’? quero dizer, quando a férmula me ocorreu. - [...] No sentido em que hé para a
compreensao processos caracteristicos (também processos psiquicos), a compreensao nao é um processo psiquico
(Wittgenstein, 2014, §154, grifos do autor).

A nossa tendéncia em crer que a compreensao é um estado mental pode advir de certas analogias entre a
gramatica da palavra ‘compreender’ e a gramdtica de alguns estados mentais como dor, sentimento,
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depressao, entre outros, de modo que usamos, em algumas circunstancias, a expressao ‘agora compreendo’
de forma andloga a expressdo ‘eu sinto dor’. Entretanto, segundo Wittgenstein (2014), ha diferencas
gramaticais entre a compreensao e estados mentais. Estados mentais sdo temporais e possuem intensidade.
Podemos falar de dor forte, de dor fraca, de dores continuas, de dores interrompidas, bem como podemos falar
da dor, da alegria, em fenOmenos experienciais, enquanto a compreensao, por sua vez, ndo pode ser descrita
em termos mentais e nao é gramaticalmente correto falar de compreensdo em correspondéncia a experiéncias
ou de uma interrupg¢ao de compreensao. De acordo com Glock (1998, p. 94), “A compreensao linguistica nao
é um ato: nao é algo que facamos, voluntdria ou involuntariamente. Tampouco é um evento uma vez que nao
é algo que acontece ou se passa”. Mas ela também nado é uma disposicao, pois o uso da proposicao
‘compreendo’ ou ‘agora sei continuar’, segundo Machado (2007, p. 274), nao se “[...] baseia na observacao
(introspeccao) do estado do nosso aparelho mental”.

Na perspectiva de Wittgenstein, embora certos eventos psicoldégicos possam acompanhar a compreensao,
esses acompanhamentos ndo podem constituir os critérios de compreensao, pois uma pluralidade de
experiéncias, sentimentos pode ocorrer ao compreender algo. Tais eventos psicoldgicos variam de caso para
caso, assim como uma pessoa que ouve uma musica pode ter sentimentos diferentes em ocasides parecidas
(Kenny, 1979). Portanto, o que nos resta como critérios para dizer que alguém compreendeu algo sdo suas
acdes em praticas publicas de linguagem (manifestacao da compreensao).

Tendo em vista que compreender uma sequéncia {0,1,2,3, ...} ndo consiste em ter em mente uma férmula
algébrica (a lei de formacao da sequéncia), compreender uma palavra ndo consiste em ter em mente uma
imagem mental do objeto que a palavra designa. A posicao de Wittgenstein é que uma imagem mental, em si,
nao determina o significado da palavra, mas que “[...] o significado de uma palavra é o seu uso na linguagem”
(Wittgenstein, 2014, §43). Nao é necessario que algum item particular, imagem ou representacao, venha a
nossa mente para compreendermos algo, pois a compreensao de uma palavra ndo depende de uma imagem
mental, mas do uso dessa palavra. Por outro lado, também nao é suficiente que imagens mentais venham a
nossa mente para compreendermos algo, pois, para Wittgenstein, ao compreender uma palavra, diferentes
imagens podem vir na mente do sujeito que compreende: “[...] quem vé, por exemplo, o desenho de um cubo
como figura plana, constituida de um quadrado de dois losangos, talvez cumprird a ordem ‘“Traga-me tal coisa!
(que tem forma de cubo)’ diferentemente de quem vé ou manipula um objeto com forma de cubo”
(Wittgenstein, 2014, §74, grifos do autor). De maneira semelhante, no exemplo da sequéncia, Wittgenstein
(2014, §147) afirma que podemos simplesmente imaginar mais de uma aplicacao da lei de formacao dessa
sequéncia e a cada aplicacao esta lei pode novamente ser escrita, mas “[...] isso ndo nos leva adiante, é claro”,
ou seja, nao nos oferece garantias de compreensao da sequéncia.

A reflexdo sobre a terapia filos6fica de Wittgenstein que vem a tona no didlogo entre Wittgenstein e seu
interlocutor imagindrio nos leva a ponderar que as dificuldades da concepcao de compreensao do interlocutor
de Wittgenstein residem na tentativa de formular condi¢cdes necessédrias e suficientes para o uso de
‘compreender’ como um determinante absoluto, um estado mental independente do contexto linguistico, das
circunstancias e, consequentemente, de sua manifestacdo. Ao nao encontrar tais condi¢des, o interlocutor
estd inclinado a considerar a compreensao como um processo oculto, inacessivel para o outro (Machado,
2007). A posicao de Wittgenstein é que nao é necessario recorrer a estados mentais para falar de compreensao,
pois a constituicao da regra para o uso do termo ‘compreender’ se dd de forma entrelacada com a sua
manifestacdo (usos na linguagem) em certas circunstancias. Nesse contexto, as frases ‘agora sou capaz de
continuar e agora me ocorreu a formula’ (tenho em mente a férmula), em geral ndo tém o mesmo significado.
Disto, podemos ponderar que dizer que alguém compreendeu algo é similar a atribuicdo de uma capacidade,
no sentido de ser capaz de fazer certas coisas em uma atividade linguistica.

Sistematizando, é possivel inferir, com base nas asserc¢des wittgensteinianas que a frase ‘agora eu
compreendo’ goza de estreito parentesco com as frases ‘agora sei continuar, sei a férmula e agora sou capaz
de continuar, sou capaz de dar uma explicacao (verbal ou nao) sobre um tema musical, sou capaz de empregar
o conceito de verde para diferentes coisas’. De fato, de acordo com Wittgenstein (2014, §150, grifos do autor),
“E evidente que a gramadtica da palavra ‘saber’ goza de estreito parentesco com a gramadtica das palavras
‘poder’, ‘ser capaz’. Mas também com a gramética da palavra ‘compreender’, ‘Dominar’ uma técnica”.

A indicacao de Wittgenstein de uma associagao entre ‘compreender’ e ‘dominar uma técnica’ pode ser
percebida em diferentes escritos de Wittgenstein como também em argumentacoes de seus interpretadores.
Neste contexto, Baker e Hacker (2005, p. 53), por exemplo, afirmam que compreender uma palavra
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[--.] ndo é um estado mental, um evento ou um processo, mas a capacidade de usar a palavra de certas maneiras para
certos propdsitos, assim como saber jogar xadrez é saber mover as pecas de acordo com as regras do jogo de xadrez
em busca do objetivo de ganhar. Em ambos, uma técnica é dominada.

Wittgenstein também coloca no diva a multiplicidade de circunstancias em torno dos critérios que
utilizamos para dizer que alguém compreendeu algo ou que alguém é capaz de ler, tracando um paralelo entre
as questoes ‘como sabemos que alguém compreendeu algo?’ e ‘como sabemos que alguém é capaz de ler?’.
Em Wittgenstein (2014) o fil6sofo inicia sua reflexao indicando a caracterizacao do que é ler e afirma

[...] ndo incluo em ‘ler’ a compreensao do sentido do que se 1&; mas ler é aqui é a atividade de transformar o que est4
escrito e impresso em som, de escrever um ditado, copiar algo impresso, de tocar lendo a partitura e coisas do género
(Wittgenstein, 2014, §156, grifos do autor).

Podemos sintetizar as reflexdes de Wittgenstein sobre o que acontece quando alguém 1€, por exemplo um
jornal, em quatro itens: (i) o leitor 1é uma frase e a pronuncia; (ii) o leitor 1é uma frase silenciosamente e nao
a pronuncia; (iii) o leitor 1é sem prestar atencgao ao que 1€; (iv) supomos que este leitor seja um leitor treinado,
compare-o com um principiante.

Na primeira e na segunda situacao, Wittgenstein (2014, §156) afirma que o leitor “[...] leu uma frase
quando, enquanto l¢, nem fala alto nem fala para si mesmo, mas, em seguida, estad em condi¢des de reproduzir
a frase literalmente ou de maneira aproximada”. H4, no entanto, a possibilidade de o leitor ler a frase sem
prestar atengao ao que 1é e neste caso, o critério utilizado na primeira e na segunda situacao para aferir sobre
a atividade de leitura do leitor nao se aplica, pois o leitor nao sera capaz de reproduzir a frase mais tarde se
nao prestou atenc¢ao ao que leu.

Na quarta situacao, o leitor treinado j4 domina a técnica de leitura e o principiante, por sua vez, nas
palavras de Wittgenstein (2014, §156)

[...] 1é as palavras, soletrando-as, penosamente. Algumas palavras, no entanto, ele as advinha pelo contexto; ou
talvez ja saiba o texto parcialmente de cor. O observador do leitor diz entao que ele nao 1é as palavras realmente (e,
em certos casos, que ele faz de conta que as 1é).

Se considerarmos o0 modo de ler do principiante como um modo legitimo de ler, segundo Wittgenstein,
estaremos inclinados a supor que ler é uma atividade mental consciente. Seguindo essa tese, dizemos acerca
do leitor também: “[...] somente ele sabe, naturalmente, se 1é realmente, ou se simplesmente diz as palavras
de cor [...]” (Wittgenstein, 2014, §156) e estamos inclinados a supor que ler é um estado mental oculto,
independe do que o leitor diz ou faz. Mas, se assim fosse, entao, faria sentido falar de uma primeira palavra
que ele realmente leu ou de pontuar no tempo um momento em que ele compreendeu. No entanto, se
considerarmos a sugestdo de Wittgenstein (2014, §157, grifos do autor), da atividade de ler como uma
maquina de leitura, isto é,

[...] reagir aos signos graficos desta e daquela maneira [é importante destacar que a maquina de leitura nao alude
aqui um mecanismo mental ou fisiolégico...] a mudanga, assim que o leitor comegou a ler, foi uma ‘mudanca’ de seu
comportamento; e nao tem sentido falar aqui de uma primeira palavra num novo estado.

E com base na mudanca do comportamento do leitor que podemos julgar se ele é capaz de ler e lhe atribuir
compreensdo. Neste contexto, para Gebauer (2013), a compreensao estd diretamente ligada ao
comportamento daquele que reage; ela se caracteriza pela capacidade receptiva do sentido pratico. Machado
(2007) destaca que nao se trata apenas de uma mudanca de comportamento, mas também de uma diferenca
nas circunstancias em que ocorre esse comportamento. De acordo com as circunstancias, € possivel alguém
acreditar que sabe ler, mas nao ser capaz de, efetivamente, ler; assim como ha a possibilidade de alguém
acreditar que compreendeu algo e estar enganado. Em diferentes casos, temos diferentes critérios de
compreensao.

Considerar que compreender uma sequéncia é ter em mente a férmula ou sua lei de formagao como
determinante absoluto da apresentacao dos termos da sequéncia, indica uma concepcdo de que a
compreensao independe do contexto e das circunstancias. Também a concepcio de compreensdo como um
estado mental oculto, presente nas frases ‘sé eu sei sobre minha compreensao, s6 eu sei se sou capaz de
continuar a sequéncia corretamente, sé eu sei se leio ou nao’, reside na insisténcia em desconectar a
compreensao de sua manifestacao, buscando fundamentos ultimos para compreensao baseado em modelos
introspectivos e na nocao de regra como uma entidade abstrata situada em um mundo transcendental, tal
como os filésofos platonicos advogam.
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Em contraposicdo, a investigacao filosofica que Wittgenstein faz a respeito do tema ‘compreensao’
desmitifica esta concepcdo, uma vez que dizer ‘agora sei continuar, a sequéncia é determinada pela férmula’,
significa apenas dizer que continuar uma sequéncia, assim como ler, é uma atividade guiada por regras de
carater publico e nao privado e a capacidade de segui-las pode ser entendida como compreensao. O mesmo
movimento analitico se aplica para o caso da atribuicao e auto atribuicao de compreensao em que nos valemos
de critérios publicos circunstanciais para dizer que ‘alguém compreendeu algo’ ou para dizer ‘eu compreendi’.

Tendo em vista que a manifestacdo da compreensao estd intimamente relacionada com uma atividade
linguistica, e, nesse sentido, depende das circunstancias e do contexto em que a atividade é realizada,
Wittgenstein (2014) delibera sobre a compreensao mostrando seus diferentes usos, que estao aparentados em
maior ou menor grau, com base em ‘semelhancas de familia’, como, por exemplo, compreender uma frase
linguistica, compreender um poema, compreender um tema musical, compreender um teorema matematico,
entre outros (Wittgenstein, 2014). Nesses diferentes usos, a compreensao pressupoe o dominio de pelo menos
uma técnica, por exemplo, compreender uma frase linguistica pressupdoe o dominio da técnica de leitura,
técnicas sintaticas e semanticas; compreender um tema musical pressupoe o dominio de técnicas de ritmo,
de intensidade; compreender um teorema matemadtico pressupdoe o dominio de técnicas da linguagem
matematica, como o dominio do simbolismo empregado no teorema. Contudo, hd também certas
dessemelhancas:

Falamos da compreensao de uma frase no sentido de que ela pode ser substituida por uma outra que diz o mesmo que
ela; mas também no sentido de que ela nao pode ser substituida por nenhuma outra. (Tampouco como um tema
musical por outro.) [...] Num caso estd o pensamento da frase, o que é comum a diversas frases; noutro, algo que
somente essas palavras, nessas posicoes, exprimem. (Entender um poema.) [...] Deste modo, ‘entender’ tem aqui dois
significados diferentes? - Prefiro dizer que estes modos de uso de ‘entender’ compoem o seu significado, meu conceito
de entender. [...] Pois quero aplicar ‘entender’ para tudo (Wittgenstein, 2014, §§531-532, grifos do autor).

Fica delineado, portanto, que a compreensao se constitui nos seus diferentes usos em uma variedade de
jogos de linguagem. Ao buscar semelhancas entre esses usos, podemos ponderar que a compreensao se di no
interior de um jogo de linguagem e se manifesta de acordo com as circunstancias e do contexto linguistico,
podendo ser: “[...] no modo como usamos a palavra, no modo como reagimos quando outros a utilizam, e no
modo como a explicamos quando somos solicitados a fazé-lo” (Glock, 1998, p. 92).

Por fim, sem a intencao de dar como finalizada essa discussao sobre a compreensao em Wittgenstein, as
deliberacoes sobre compreensdao em torno das questdes, nao separadas por Wittgenstein: ‘O que é
compreensao?’ e ‘Como sabemos que alguém compreendeu algo?’ nos levam a substituir a primeira questao
por ‘Como usamos a palavra compreensdo ou compreender em diferentes jogos de linguagem?’ e, desta forma,
pode constituir um outro modo de ver a compreensao constituido com base nas seguintes reflexoes analiticas:
i) a gramatica da compreensao é diferente da gramditica dos estados mentais; ii) os usos do termo
‘compreensdo’ ou ‘compreender’ indicam que a compreensao é similar a uma capacidade, uma habilidade que
se manifesta em praticas publicas de linguagem.

Repercussoes no ensino de Ciéncias e de Matematica

As contribuicoes da filosofia de Wittgenstein transcendem o campo da légica, da filosofia da linguagem e
da filosofia da Matematica e sdo consideradas como perspectiva filos6fica no Ensino, particularmente, no
Ensino de Ciéncias e de Matematica (Wickman & Ostman, 2002; Gois & Giordan, 2009; Espinet, Izquierdo,
Bonil, & Robles, 2012; Hsu & Roth, 2012; Rocha, 2015) e no Ensino de Matematica (Gottschalk, 2010; Vilela,
2013; Almeida, 2014; Tortola, 2016; Sousa, 2017; Gottschalk, 2018).

No livro ‘Fichas’, Wittgenstein (1981, p. 412 ) argumenta “[...] estou a fazer psicologia infantil? — Estou a
fazer uma ligacao entre o conceito de ensino e o conceito de significado”. A ideia de que o significado de uma
palavra estd no seu uso traz implicacbes para o ensino da linguagem e, consequentemente, para a
compreensao linguistica. As articulagdes entre o ensino e o significado evidenciam os jogos de linguagem nos
diferentes usos da palavra ‘compreender’. Apresentamos aqui algumas relagoes entre a compreensao na
perspectiva de Wittgenstein e os jogos de linguagem no Ensino de Ciéncias e no Ensino de Matematica.

Goéis and Giordan (2009), discutem o processo de significacao de palavras e simbolos no Ensino de Ciéncias
a luz da perspectiva de Wittgenstein, e apresentam como exemplo o uso da palavra ‘orgnico’ em diversas
areas do conhecimento, “[...] na Quimica (compostos de carbono), na Biologia (organismos), na Agroecologia
(sem agrotoxicos) e no Direito (niveis organizacionais como municipios e estados). O significado da palavra
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‘orgdnico’ depende de qual jogo de linguagem est4 sendo utilizado no momento” (G6is & Giordan, 2009, p. 3,
grifo do autor). A compreensdo do significado da palavra ‘organico’ depende dos usos que fazemos dessa
palavra nos mais variados jogos de linguagem. No ambito do ensino de Ciéncias, segundo os autores, “[...]
quando o estudante se depara com um novo uso da palavra ‘orgénico’ no caso dentro da quimica, ele tentara
associar o novo uso com um dos que ja lhe sao conhecidos, por se tratar da mesma palavra” (Géis & Giordan,
2009, p. 4, grifo do autor). Nesse caso, para os autores, é papel do professor deixar claro nas atividades da sala
de aula, “[...] quais sdo as regras de uso da palavra ‘orgénico’ no jogo de linguagem da quimica” (Géis &
Giordan, 2009, p. 4, grifo do autor).

Wickman and Ostman (2002) discutem a mudanga de discurso em uma atividade no ensino de Biologia,
com base na filosofia de Wittgenstein. A atividade consistiu no estudo da morfologia de insetos e fez parte de
um curso relativo aos invertebrados e seu objetivo foi classificar cinco insetos diferentes em quatros ordens
diferentes. O desenvolvimento da atividade envolveu a construcao de relacdes entre as morfologias dos
insetos por meio de semelhancas e diferencas. Nesse exemplo, o desenvolvimento da atividade esta
intimamente relacionado com a compreensao da morfologia de insetos e com a pratica especifica da atividade
de estabelecer relacoes entre as diferentes morfologias de insetos, delineando um jogo de linguagem
especifico da atividade, cuja compreensao envolve um processo de observacdo empirica, que pode ser
entendida como uma técnica caracteristica dessa pratica. A compreensdo nesse caso é similar a ideia de ‘ver
um aspecto’ a que se refere Wittgenstein (2014) e se manifesta nos discursos dos estudantes sobre o
estabelecimento de relacdes entre esses aspectos, guiado por uma regra da atividade: classificar os insetos por
semelhancas e diferencas. Nesse tipo de atividade cientifica, as proposi¢des enunciadas, como pondera Araijo
(2012, p. 23),

[...] tém por tras uma imagem do mundo, a ciéncia vem calcada em uma visdo de mundo apoiada pela experiéncia;
isso nao significa que a experiéncia por si sé seja fonte de verdade ou critério de demarcacao cientifica e sim que
nessa area ela tem um emprego adequado, ou seja, ela funciona.

Rocha (2015) investiga a compreensdo na Fisica, no contexto da mecéanica newtoniana, tendo como
inspiracao a filosofia wittgensteiniana. A autora argumenta que a Fisica possui varias visdes de mundo, que
envolve, por exemplo, “[...] a necessidade da simplificacao das teorias, do uso da matematica e da filosofia,
que permeiam todas as suas grandes areas e sao essenciais para a formacao de uma racionalidade” (Rocha,
2015, p. 68). Essa ideia tem desdobramentos para o Ensino de Fisica e para a compreensao dos conceitos dessa
disciplina:

[...] se quisermos que haja a compreensao do jogo de linguagem da mecénica classica ou do eletromagnetismo, por
exemplo, devemos inserir o individuos nesses jogos; ‘para que os estudantes possam agir em um jogo de linguagem
[...] coloca-los dentro de uma situacao que os faca pensar fisicamente ja é, de modo aproximativo, inseri-los na forma
de vida da fisica’; ‘o ensino de fisica deve dar extrema importancia para o ensino de suas diferentes visdes de mundo’
(Rocha, 2015, p. 68, grifo do autor)

O ensino de Fisica é um exemplo de jogo de linguagem que compartilha proposicdes gramaticais® e
proposi¢oes empiricas’ e, para Rocha (2014, p. 69), faz parte desse jogo “[...] conhecer a realidade diretamente
pela experiéncia”, mas também proposi¢coes gramaticais, como proposi¢des da mecanica classica ou do
eletromagnetismo e proposicoes matematicas articuladas no jogo de linguagem. A compreensao nesse caso
envolve o uso de proposicoes gramaticais, como regras de descricao para a experiéncia, mas também, uma
visao de mundo da ciéncia ancorada na experiéncia como método cientifico. O uso de um tipo ou outro de
proposicao vai depender da situacdo em jogo e das circunstancias em que esse uso é feito.

Na Educacdo Matemadtica, considerar a perspectiva de Wittgenstein para discutir a compreensao e,
particularmente a linguagem matematica, implica refletir sobre a linguagem e seus usos, uma vez que, é por
meio da linguagem que explicamos, descrevemos e inferimos e nos manifestamos.

Gottschalk (2018), por exemplo, ao refletir sobre a natureza dos enunciados matematicos, supde uma
situacao em que o professor desenha dois pontos na lousa e pede a um aluno que trace uma reta passando por
eles. Nessa situacdo, a autora enfatiza que “[...] podemos imaginar facilmente que o aluno imediatamente

SAs proposigdes gramaticais tém fungdo normativa, s&o regras convencionadas no interior de formas de vida, elas n&o s&o passiveis de verificagdo empirica, mas nos fornecem,

conforme Rocha (2014, p. 69), “[...] nos permitem dar sentido as empiricas, bem como estabelecer como as palavras devem ser usadas”, por exemplo, a proposic¢éo “[...] toda vara
tem um comprimento” (Wittgenstein, 2014, §251), trata-se de uma proposigao gramatical, pois ndo faz sentido dizer o contrario.
7As proposigdes empiricas sdo descritivas, podem ser falseadas pela experimentagdo empirica, por exemplo, a proposigéo “[...] esta mesa tem o mesmo comprimento que a mesa

acold” (Wittgenstein, 2014, §251) é uma proposicdo empirica, uma vez que é passivel de uma verificagéo empirica.
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comece a desenhar varias delas passando pelos dois pontos colocados pelo professor. Uma vermelha, outra
azul, outra amarela e assim por diante. Todas superpostas” (Gottschalk, 2018, p. 144). Somos tentados a crer
que o aluno nao compreendeu a ordem ou a compreendeu incorretamente, no entanto vejamos em que
circunstancias dizemos isso: o aluno, no caso, como pondera Gottschalk (2018), esta comecando a aprender
geometria e possivelmente o professor ainda nao tenha apresentado o teorema da geometria euclidiana ‘por
dois pontos quaisquer, deve passar uma Unica reta’. Segundo Gottschalk (2018), podemos dizer que o aluno
nao compreendeu a ordem do professor, pois estd seguindo uma regra diferente da apresentada por ele.
Podemos inferir se o aluno compreendeu ou ndo compreendeu com base em sua reacao e, nesse caso, com
base em uma reacdo anormal, nao esperada pelo professor, que pode, por sua vez, intervir e enunciar o
teorema ‘por dois pontos quaisquer, deve passar uma Unica reta’, mostrando ao aluno o uso correto do
teorema. Dizemos que o aluno compreendeu o enunciado do teorema, se ele é capaz de tracar uma Unica reta
por dois pontos nesta e em outras situacdes, frequentemente e ndo uma dnica vez, isto é, se o aluno é capaz
de seguir a regra matematica explicitada pelo professor em diferentes situacdes, reagindo normalmente de
acordo com a expectativa do professor. Ao fazé-lo, o aluno emprega técnicas e procedimentos matematicos
(como desenhar a reta e o ponto), em certas circunstancias (se o aluno compreende o conceito de reta e de
ponto, se o aluno compreende a palavra ‘tragar’), imersos em um jogo de linguagem, que nesta situagao, é o
da Geometria Euclidiana, no qual o emprego correto da regra é convencionado na forma de vida dos
matematicos, nao sendo necessario recorrer a qualquer fundamento extralinguistico ou mental para inferir se
o aluno compreendeu ou nao o enunciado.

Partindo desse entendimento, no ensino de Matemadtica a compreensao pode ser interpretada como uma
capacidade de emprego correto de regras matematicas convencionadas na forma de vida dos matematicos, em
uma multiplicidade de usos, seja no interior da linguagem matemadtica ou como condi¢do de sentido para
situacdes empiricas.

Nessa linha, Gottschalk (2010, p. 79) pondera que falar de compreensao em conexao com atividades
linguisticas, pressupoe uma capacidade de aplicar regras em “[...] diferentes circunstancias, no interior de
determinados jogos de linguagem”. Em relacdo a Matemadtica, a compreensao de suas proposicoes difere da
compreensao em ciéncias empiricas®, como no caso da quimica, biologia e fisica, uma vez que as proposigoes
matematicas independem de qualquer descricao da experiéncia, mas, de acordo com a autora, tais proposicoes
tém “[...] fun¢do normativa. Elas préprias ndo tém sentido, sdo apenas ‘condi¢des de sentido’” (Gottschalk,
2010, p. 79, grifo do autor). E na aplicacdo de regras em uma determinada ‘forma de vida’ ou em um jogo de
linguagem que a Matematica adquire sentido e pode ser compreendida. Assim, a compreensao em Matemadtica
constitui um modo de ‘ver’ o mundo, que se manifesta no seguir regras da Matemadtica em pelo menos um
jogo de linguagem.

Silveira (2014, p. 71) sugere que no ensino de Matematica “[...] o professor deve refletir atentamente sobre
os problemas de ordem linguistica quando ensina matematica, j4 que ele nao estabelece um jogo de
linguagem, mas introduz o aluno em um jogo ja estabelecido”. Na perspectiva do aluno, a autora indica que a
linguagem matematica é um conjunto de simbolos codificados que precisam ser traduzidos pelo professor
para a linguagem natural, “[...] com o objetivo de esclarecer o texto matematico” (Silveira, 2014, p. 60). O
simbolo matematico [f(x)dx, por exemplo, pode ser traduzido para linguagem natural como ‘integral
indefinida da funcdo f de uma varidvel em relacdo a varidvel x’ e nesse processo de traducdo, hd uma
interpretacdo do professor em relacao ao simbolo e a regra matemadtica que rege seu uso, bem como uma
interpretacdo do aluno relativa a interpretacao do professor.

Sousa (2017, p. 272) argumenta que uma das preocupacoes da reflexdo sobre os usos da linguagem
matematica no ensino de Matematica estd na “[...] traducao entre linguagens que o aluno deve fazer a fim de
interpretar e compreender os textos, as regras e os conceitos matematicos”. Quando o professor interpreta a
regra matematica corretamente, sem deturpar os sentidos da regra na linguagem matematica, ele fornece aos
alunos elementos para a compreensao do conceito que esta sendo ensinado.

Oliveira (2010), ao investigar a producao de sentidos de alunos em atividades investigativas nas aulas de
matemadtica destaca uma preocupacao com a pluralidade de sentidos que os alunos podem atribuir as coisas,
na comunicacdo com o professor. Segundo a autora, a linguagem matematica “[...] possui, de maneira muito

8Ao discorrer sobre as ciéncias empiricas, Gottschalk (2010, p. 77) enfatiza que “[...] faz parte do jogo de linguagem das ciéncias empiricas recorrer ao empirico como critério de
legitimagao de suas proposi¢des, o que ndo ocorre com os principios da matematica. A lei da gravidade tem uma pretensao explicativa e descritiva e, 8 medida que suas implicagbes
remetem a fatos empiricos que sao verificados, estes confirmam a lei e, assim, conferem-lhe sentido. J&4 no caso de axiomas e demais proposi¢des da matematica, ndo se recorre a
experiéncia para confirma-los”.
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perceptivel [...] usos linguisticos peculiares e organizacao simbolica propria, evidenciando as questdes acerca das
especificidades da sintaxe, da semantica e a da pragmatica da linguagem matematica” (Oliveira, 2010, p. 51).

A linguagem natural, por sua vez, é polissémica e pode ter diferentes significados de acordo com o jogo de
linguagem em que as expressoes estao sendo empregadas (Silveira, 2014). Como a compreensao de um
conceito matematico se manifesta no emprego correto desse conceito, a regra matematica subjacente a este
conceito deve ser seguida ao interpretar textos matematicos e ndao pode ter um sentido diferente do
convencionado na forma de vida dos mateméticos. E com base na acdo do aluno em atividades linguisticas
que podemos saber se ele compreendeu a regra e esta avaliacdo depende das circunstancias e do contexto
linguistico da atividade realizada. A forma como a compreensao dos alunos se manifesta pode ser no modo
como os alunos usam o conceito, na reagao a um treinamento e na explicagao de seu significado (Glock, 1998).
Enfatizamos aqui ser necessario que os professores oucam e vejam as acdes de seus alunos para saber o que
eles nao compreendem.

Uma vez que a compreensao se associa a um seguir regras adequadamente, o desenvolvimento da
capacidade de seguir regras vem ancorado em uma fonte de informacao, de esclarecimento que, na sala de
aula, tem como referéncia maior o professor. Esse entendimento de compreensao, entretanto, também se
evidencia na autonomia do aluno, no sentido de ser capaz de empregar os conceitos em diferentes jogos de
linguagem. Nesse sentido, o desenvolvimento de atividades de ensino que fomentem os usos de conceitos da
linguagem matematica, bioldgica, quimica e fisica em diferentes jogos de linguagem pode contribuir para a
compreensao desses conceitos em que diferentes visdes de mundo podem ser compartilhadas (Espinet et al.,
2012; Almeida, 2014; Tortola, 2016; Sousa, 2017). Em outras palavras, a compreensao no Ensino de Ciéncias
e no Ensino de Matemadtica revela um ‘modo de ver’ dos alunos em relagao as situagoes do mundo que os
cerca, ancorado em uma variedade de instrumentos linguisticos caracteristicos de uma forma de vida. Nas
Ciéncias Naturais, por exemplo, esse ‘modo de ver’ pode se basear em certas experiéncias, que cumprem
determinada finalidade. J4 na Matematica, esse ‘modo de ver’ envolve, por exemplo, o uso de proposi¢des
matematicas, que sao condicoes de sentido para proposicoes empiricas.

Entendemos ser importante, em praticas pedagdgicas, a emergéncia de situacoes em que diferentes ‘modos
de ver’ podem ser postos em didlogo, de modo a possibilitar aos alunos uma mudanca nos seus modos de agir.
Para Silveira (2014, p. 63), “[...] a sala de aula ndo pode ser guiada apenas pela voz do professor. E importante
que os alunos expressem como entendem o que o professor explicou”. A partir da explicacdo do aluno, o
professor pode usar estratégias para corrigir possiveis equivocos ou para introduzir novas técnicas para que
os alunos passem a compreender e a agir corretamente de acordo com a regra convencionada na forma de vida
da comunidade matematica. No dambito do Ensino de Ciéncias, tendo em vista que a linguagem é um modo de
acao, isto implica em dar voz aos alunos, permitindo-lhes usar a linguagem para construir sistemas pessoais
e compartilhados para interpretar fendmenos naturais (Hsu & Roth, 2012).

Para Wittgenstein (1989, §175), a compreensao pressupoe “[...] uma familiaridade com inferéncias, com
confirmacdes, com respostas”. No contexto da sala de aula, esses aspectos sao intermediados por um
intercambio linguistico entre o aluno, o professor, conceitos, procedimentos e técnicas da disciplina em
estudo. Desta forma, a sala de aula pode ser interpretada como um jogo de linguagem e jogar esse jogo envolve
um conjunto de ac¢des, por meio dos mais variados instrumentos linguisticos.

Na perspectiva de Wittgenstein, a compreensao se dd e pode ser avaliada em praticas publicas de
linguagem. No Ensino de Ciéncias e na Educacdo Matemadtica, esta perspectiva coloca os usos da linguagem
no centro dos debates e das argumentacdes relativas as praticas de ensino, considerando que é por meio de
acoes do aluno em praticas publicas de linguagem, em certas circunstancias, é que podemos inferir sobre a
sua compreensao. Esses aspectos indicam a importancia de valorizar na Educacdo Matemadtica e no Ensino de
Ciéncias, interagdes entre o professor, o aluno e a linguagem e é na articulacdo entre a compreensao e sua
manifestacao, que podemos investigar (como pesquisador) ou avaliar (como professor) a compreensao dos alunos.

Consideracoes finais: com nuances de epilogo

Nesse artigo refletimos sobre a compreensao na filosofia de Wittgenstein e suas repercussoes no Ensino.
Em sintese, ponderamos que a compreensao se constitui nos usos que fazemos dessa palavra em diferentes
contextos linguisticos que fornecem caracteristicas da compreensao; que, em conjunto, nos permitem tragar
um paralelo entre a gramdatica de ‘compreender’ e a gramética de ‘ser capaz de’ fazer certas coisas, com
determinados propdsitos, em pelo menos um jogo de linguagem. Ao refletirmos sobre as repercussoes no
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Ensino dessa perspectiva de compreensao, destacamos as influéncias dos jogos de linguagem do Ensino de
Ciéncias e do Ensino de Matematica na compreensao dos alunos, contribuindo para um modo de pensar o
Ensino, baseado em consideracoes linguisticas sobre as Ciéncias naturais e a Matematica; o papel do professor
no ensino de conceitos, procedimentos e regras; e o uso de atividades de ensino no ambiente de sala de aula.
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