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REsumo:

Este artigo tem por objetivo investigar o modo como o livro diddtico (LD) de Lingua Portuguesa (LP) propoe o trabalho
com o ensino da leitura, analisando se este material apresenta leituras desvinculadas de atividades de estudo-interpretagio do
texto, denominadas de ‘leituras por prazer’ ou ‘frui¢io’, como estratégia de ensino para formagio do leitor competente. Esta
pesquisa fundamenta-se em estudos sobre leitura de Geraldi (1984), Eco (1986), Chartier (1994, 2001), Manguel (1997),
Souza (1999) e Colomer (2007). O LD corpusda pesquisa ¢ destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental (EF), ‘Projeto
Telaris: portugués’ (Borgatto, Bertin, & Marchezi, 2017). Os resultados demonstraram que, nas cinquenta e cinco propostas
de leitura apresentadas na Unidade 1 desse manual, foram identificados ‘oito objetivos’ diferentes para a realizacio de leitura.
Entretanto, dentre eles, nio se verificou a presenga de nenhuma proposta cujo objetivo fosse exclusivamente a frui¢ao. Constatagio
preocupante, pois a leitura frui¢io, no LD, poderia servir como importante estratégia de ensino para a formagio do leitor.

PALAVRAS-CHAVE: livro did4tico, ensino, leitura, prazer, competéncia leitora, livro did4tico, livro did4tico.

ABSTRACT:

The purpose of this text is to investigate how the Portuguese Language (LD) didactic workbook proposes work with the teaching
of reading, analyzing if this material presents readings related to text - study activities, called ‘readings for pleasure’ or ‘enjoyment’
as a strategy for the formation of a competent reader. This research is based on reading studies from Geraldi (1984), Eco (1986),
Chartier (1994, 2001), Manguel (1997), Souza (1999) and Colomer (2007). The research corpus, Projeto Telaris: portugnés
(Borgatto, Bertin, & Marchezi, 2017), is intended to the gth year of Secondary Education. Considering the fifty five reading options
presented in the Unit 1 of this textbook. The results showed that in the fifty five reading proposals presented in Unit 1 LD ‘eight’
different reading objectives were identified. Among them, there was no presence of any proposal whose objective was pleasure.
This finding is considered to be a concern since reading in the LD could serve as an important teaching strategy for the formation
of the reader.

KEYWORDS: textbook, seduction, teaching, reading, pleasure.

INTRODUCAO

De acordo com os resultados de exames que se ocupam de mensurar e avaliar a competéncia leitora dos alunos,
como o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, e, mais especificamente, o Programa Internacional de
Avalia¢io de Alunos — PISA, podemos afirmar que a escola brasileira, de modo geral, ainda estd longe de
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alcangar um de seus maiores e ou principais objetivos, que ¢ o de formar alunos que possam ser considerados
como leitores competentes (Brasil, 1997).

Nesse contexto, as atengoes ¢ criticas sobre o baixo desempenho dos alunos nas provas de leitura, de exames
nacionais e internacionais, se voltam exclusivamente para a escola que, nas sociedades modernas, surge como
lugar privilegiado para o ensino e por isso ¢ quem tem a incumbéncia e a responsabilidade de alfabetizar e letrar
as criangas, diferentemente do que ocorria por volta dos séculos XVIII e XIX, conforme aponta Chartier
(2001, p. 80), contexto em que “...], aaquisi¢io do dominio daleitura era feita antes dos sete anos, geralmente
fora da escola, gragas aos cuidados da mae, de uma mulher ou de um pastor que servia de pedagogo |[...]”. E
notdrio que, com a democratizagao do ensino, a escola emerge como detentora de uma responsabilidade que,
anteriormente, nio era exclusivamente sua.

Assim, acreditamos que as préiticas de leitura que, inicialmente eram individualizantes, a partir dessa
mudanca de paradigma, ganharam um ‘cardter coletivo’, uma vez que um professor, apenas, nao teria
condi¢des de atender e ensinar a todos os seus alunos de forma individual. Talvez por isso a escola se viu
obrigada a empregar outras estratégias para o desenvolvimento da habilidade de leitura dos aprendizes, tais
como arealiza¢io de atividades voltadas exclusivamente a fixagao e d interpretagao de textos ap6s cada leitura.
Fo que Geraldi (1984, p. 78) denuncia: “Na escola nio se léem textos, fazem-se exercicios de interpretagio
e analise de textos. E isto nada mais é do que simular leituras”. Embora possa parecer exagerada, tal dentincia
merece atengio, nao porque atualmente a leitura de textos tenha sido banida da escola, mas porque ¢
importante refletir sobre 0 modo como o trabalho com a leitura esta sendo realizado cotidianamente em sala
de aula.

Apesar de considerarmos necesséria a oferta das mais variadas atividades que propiciem o estudo e a reflexao
sobre as leituras realizadas na escola, coadunamos com o pensamento de Menegassi ¢ Fuza (2010, p. 319),
que diz: “[...] a pratica constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a ‘diversidade de objetivos’,
modalidades e textos”. No tocante a diversidade de objetivos de leitura, advogamos que as atividades voltadas
para o ensino e o desenvolvimento dessa habilidade também possam proporcionar ao aprendiz a experiéncia
do ‘ler por ler’ ou ‘ler gratuitamente’, sem que haja, apds cada leitura, a obrigatoriedade de responder a um
questiondrio, produzir um resumo, resenha ou outro género textual.

A nosso ver, a realizagao de leituras, em contexto escolar, que também tenham como objetivo a ‘“frui¢ao’
ou a obtengao do ‘prazer daleitura’ pode se constituir como uma importante estratégia de ensino, com vistas
adespertar no aluno o gosto pela leitura:

Fora da escola, nio se 1€ s6 para aprender a ler, nio se 1¢ de uma tnica forma, nio se decodifica palavra por palavra, nao se
responde a perguntas de verificagio do entendimento preenchendo fichas exaustivas, nio se faz desenho sobre o que mais
gostou e raramente se 1¢ em voz alta (Brasil, 1998, p. 44).

Em outras palavras, consideramos importante que as aulas de leitura também possibilitem a prética de
‘leituras descompromissadas’, semelhantes as que geralmente ocorrem ‘fora da escola’ quando se [ apenas
com vistas ao entretenimento ou como forma de lazer. Leituras como as que as pessoas fazem durante uma
viagem ou em um café, quando se 1é com vistas ao prazer ou entretenimento, podem servir como uma
interessante estratégia de ensino.

Nesse sentido, acreditamos que 0 modo como o trabalho com o ensino da leitura vem sendo proposto
em muitos LD pode ser o responsével pela aversao ou a falta de interesse que muitos alunos demonstram
em relacao a leitura de qualquer tipo de texto. E comum que atividades tidas como prazerosas, como a
leitura de uma crénica, charge, tirinha, histéria em quadrinho ou outra, sejam sucedidas por uma atividade
escrita. Como possivel consequéncia de uma prética cristalizada que geralmente associa leitura ao ‘trabalho’,
pensamos que os aprendizes poderiam desenvolver a ideia ou a crenga de que de ler ¢ algo ruim, uma vez que
os materiais diddticos, muitas vezes, propoem a realiza¢ao de alguma tarefa apds cada leitura. Por essa razao,
acreditamos que a auséncia de ‘leituras por prazer’, nesses manuais, nao favorece o desenvolvimento do gosto
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do aluno pelaleitura, assim como compromete a formagao do leitor competente, uma vez que estas atividades
de leitura nao se preocupam em seduzir, nem tampouco visam atrair o aluno no sentido de permitir-lhe que
tome gosto pela leitura e, a partir dai, crie o hébito de ler.

Embora reconhecamos que nem sempre ¢ possivel conciliar trabalho e prazer, uma vez que a prépria ida
do aluno a escola j4 ¢ uma imposicio (familiar, social etc.), ainda assim insistimos na tese de que a realizagio
de leituras ‘por prazer’, no espago escolar, poderia se configurar, também, como uma importante estratégia
de ensino, no sentido de tornar essa atividade atraente para o aluno, e mais eficaz.

Assim, este estudo tem por objetivo investigar o modo como o livro did4tico (LD) de Lingua Portuguesa
(LP), do Ensino Fundamental (EF), propée o trabalho com o ensino da leitura, analisando se este material
apresenta leituras desvinculadas de atividades de estudo-interpretagao do texto, aqui denominadas de
‘leituras por prazer’ ou ‘frui¢ao’, como estratégia para a formagao do leitor competente. Para tanto, foi
selecionado como corpus o LD destinado ao 9° ano do EF, ‘Projeto Telaris: portugués’ (Borgatto, Bertin,
& Marchezi, 2017). Justificamos a op¢io pelo estudo do LD do 9° ano porque neste se encerra o fim de um
importante ciclo na vida académica do aluno. Quanto a escolha do LD, de acordo com o MEC, ¢ a quarta
(4*) colegao didatica mais utilizada dentre as seis que compdem o Guia do PNLD-2017, com um total de
1.023.306 livros didaticos distribuidos. Em outras palavras, trata-se de um LD bastante representativo no
universo dos LD de LP utilizados pelos alunos de escolas publicas brasileiras.

O LD, 0 PRAZER DA LEITURA E A FORMAGAO DO LEITOR

Além do objetivo de formar um nimero expressivo de leitores competentes, a escola tem, também, outro
importante objetivo que ¢ o de “[...] formar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes,
coesos ¢ eficazes” (Brasil, 1997, p. 47). Entretanto, no que diz respeito ao leitor competente pretendido
pelos PCN, consideramos importante ressaltar que, de modo geral, a escola brasileira parece ainda estar longe
de alcancar essa meta, conforme mencionado anteriormente nesta pesquisa. Nesse sentido, considerada a
complexidade da questao, acreditamos ser importante identificar quais seriam, entao, as caracteristicas do
leitor competente, segundo a literatura existente e os PCN.

Para o documento (Brasil, 1997, p. 41), o leitor competente seria alguém capaz de “[...] por iniciativa
propria, [...] selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a
essa necessidade”. Além disso, ainda segundo o documento, o leitor competente ou proficiente seria alguém
que:

[...] possa aprender a ler também o que nao estd escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relagoes entre o
texto que 1€ e outros textos j4 lidos; que saiba que vérios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizagio de elementos discursivos (Brasil, 1997, p. 41).

Em relagao ao leitor competente, ¢ importante lembrar que nem sempre este ‘tipo de leitor’ vem ‘pronto
de casa’. E preciso que tanto a escola quanto os autores de LD se conscientizem e atuem no sentido de formé-
lo, uma vez que poucos ou raros sao os casos de criangas que chegam a escola com a habilidade de leitura
desenvolvida. Para Eco (1986, p. 40), “[...], prever o préprio Leitor-Modelo nio significa somente ‘esperar’
que exista, mas significa também mover o texto de modo a construi-lo”. Por ‘mover o texto’, compreendemos
que nao se trata apenas de oferecer ao aluno textos adequados 4 sua faixa etdria ou os de sua preferéncia, mas
também de propor objetivos de leitura variados, que nao se restrinjam as ‘leituras por obrigagao’, quando se
tem que responder a um questiondrio ou produzir um texto/relatério sobre aquilo que se leu.

\ . - /. . .

Quanto a realizagao de préticas de leitura variadas, pensamos que o LD de LP pode desempenhar um
importante papel neste contexto, uma vez que este material tem atuado de forma hegemoénica nas escolas
publicas brasileiras, servindo como tinico recurso didético a disposicao de professores ¢ alunos para o ensino
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e para a aprendizagem de leitura. Sendo assim, cabe a escola e ao professor proporem préticas de leitura
diversificadas e eficazes (Brasil, 1997). Ainda em relagao as praticas de leitura eficazes, acreditamos que a
eficicia destas poderia ser verificada pelo professor a partir da aceitagio ou nao das atividades de leitura
apresentadas. Assim, quanto maior for o nimero de alunos dispostos a realizarem a leitura de determinado
texto, maior terd sido a eficicia da proposta ou atividade apresentada. Isso porque defendemos que sé se
aprende a ler, lendo (Solé, 1998). Em outras palavras, defendemos que o ‘hdbito da leitura’ pode favorecer
o alcance ou a obtencdo da proficiéncia em leitura. Para tanto, coadunamos com a orientac¢ao dos PCN,

segundo a qual:

[...] se aescola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracterizd-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinagoes entre eles. Significa trabalhar com a
‘diversidade de objetivos’ e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes ‘para qués’ — resolver um problema
pratico, informar-se, ‘divertir-se’, estudar, escrever ou revisar o proprio texto [...] (Brasil, 1997, p. 41).

Segundo o documento, esté claro que o trabalho com o ensino de leitura nao pode se restringir a utilizagao
de propostas de leitura que tenham como tnico objetivo para a sua realizacao a leitura silenciosa, leitura em
voz alta ou a resolugao de exercicios de interpretacao textual. Ensinar a ler, de modo competente, pressupoe a
realizagao dessas atividades, mas também de outras que contemplem formas diversificadas e objetivos variados
de leitura. Nesse sentido, advogamos que ¢ preciso dar a leitura o estatuto de uma pratica criadora, inventiva
e produtora de sentidos (Chartier, 2001).

Neste cendrio, a leitura gratuita ou por prazer, intercalada as demais propostas de leitura do LD, poderia
se constituir como uma importante pratica leitora, capaz de contribuir positivamente para a formagao de
leitores competentes, uma vez que romperia com o estigma que muitos alunos tém, de que ler seria ruim. Isto
porque, toda vez que se 1€ algo, em seguida se ¢ obrigado a realizar algum trabalho ou tarefa, geralmente, vista
por eles como uma espécie de ‘puni¢ao’ ou ‘castigo’ (por terem lido). Tais préticas, a nosso ver, propiciam
a perpetuagao de um circulo vicioso, segundo o qual a leitura aparece sempre associada a realizagao de uma
tarefa ou ao trabalho e, raramente ou nunca, ao prazer.

Em relagio 2 leitura do texto literdrio, Colomer (2007) afirma que o trabalho de educacio literdria deve
ocorrer dentro do sistema formal de ensino. Todavia, as praticas realizadas tém afastado os leitores dos textos.
Uma das justificativas para isso ¢ a diferenca em relagao aos objetivos que se pretende alcangar. Na fase inicial
de escolarizagao, a preocupagio centra-se na aproximagao do estudante com o texto literdrio; enquanto nas
séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a inten¢ao do trabalho com a literatura volta-se
para um estudo focado na cronologia das obras e nos movimentos literrios. Desta maneira, o estudante se
vé cercado de um conjunto de atividades, em geral avaliativas, que o distanciam do prazer de ler.

Sob esse viés, as préticas de leitura voltadas para os classicos da literatura, brasileira e mundial, geralmente,
apresentam aos alunos somente dois objetivos de leitura: a producio de um resumo, para que o professor
possa aferir o cumprimento da tarefa dada, e o estudo ou preparagao paraa prova do exame vestibular. Sobre a
auséncia de variedade de objetivos de leitura, os PCN (Brasil, 1997, p. 42) advertem “[...] nao se formam bons
leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas o livro didético,
apenas porque o professor pede [...]”, e complementam:

Foradaescolanio se ¢ s6 paraaprender aler, nao se [¢ de uma tinica forma, [...], ndo se responde a perguntas de verificagio do
entendimento preenchendo fichas exaustivas, nio se faz desenho sobre o que mais gostou e raramente se 1é em voz alta. Isso
nio significa que na escola nio se possa ‘eventualmente’ responder a perguntas sobre a leitura, de vez em quando desenhar
o que o texto lido sugere, ou ler em voz alta quando necessario. No entanto, uma pratica constante de leitura nio significa
a repeticio infindédvel dessas atividades escolares. Uma pratica constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a
‘diversidade de objetivos’, modalidades e textos [...] (Brasil, 1997, p. 43).

Nesse contexto, pensamos que a diversidade de objetivos de leitura configura-se como uma importante
¢ indispensével estratégia de ensino, e nao apenas como um recurso metodoldgico opcional que poderia ser
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utilizado ou nao pelos professores ¢ LD. Ressaltamos que nao pretendemos desqualificar, nem tampouco
desencorajar a realizagao de ‘praticas tradicionais’ de leitura, tais como as que propoem a realizacio de
leitura em voz alta ou silenciosa, ou a resolugao de questdes de estudo ou interpretagio do texto. O que
pretendemos ¢ questionar a exclusividade de tais préticas de leitura, alertando para a importancia de se
realizarem outras, mais criativas, interessantes e eficientes, porque desvinculadas de qualquer ‘obrigacao’, as
quais também poderiam ser realizadas durante o processo de desenvolvimento e formagao do leitor. Para
tanto, consideramos necessirio que nao apenas o LD se incumba dessa responsabilidade, mas também a
escola, propiciando o espago fisico adequado, assim como uma farta e variada gama de livros, jornais, revistas,
gibis, enfim, toda sorte de material de leitura.

Sobre algumas das peculiaridades das praticas de leitura, recorremos a Chartier (1994, p. 13), segundo o
qual “Deve-se levar em conta, também, que a leitura é sempre uma prética encarnada em gestos, em espagos,
em habitos”. Diante disso, reforcamos tanto a necessidade de que a escola proporcione os espagos adequados
para essa prética, quanto a importancia de o LD de LP propor o trabalho com o ensino da leitura, a partir de
objetivos variados e interessantes, a fim de favorecer a aquisi¢ao do hébito de ler e o gosto pela leitura. Acerca
disso, os PCN orientam:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a capacidade de ler, o gosto ¢ 0 compromisso
com a leitura — a escola tera de mobilizd-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer esforgo.
Precisaré fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador [...]. Uma pratica de leitura que nio ‘desperte e cultive
o descjo de ler’ ndo ¢ uma pratica pedagégica eficiente (Brasil, 1997, p. 47).

Orientagao que ¢ recuperada e ratificada no mais recente documento oficial sobre educagio, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ao tratar sobre as competéncias especificas de LP para o EF:

9. Envolver-se em ‘préticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para frui¢ao’, valorizando
a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso s ‘dimensoes ludicas, de imaginario e
encantamento’, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2017, p. 87).

Conforme podemos verificar,ambos os documentos reconhecem a necessidade de que as praticas de leitura
realizadas em sala de aula possibilitem ao aluno experimentar o prazer ou o “encantamento” proporcionado
pelaleitura. Assim, dentre as praticas que podem ser realizadas e ou desenvolvidas na escola, por meio do LD,
¢ preciso que também estejam presentes aquelas que possibilitem ao aprendiz a total liberdade no ato de ler.
Liberdade, inclusive, para ler qualquer coisa.

Compreendendo que aliteratura é o texto que convida para este tipo de leitura, entendemos a necessidade
cada vez maior de sua presenca na escola. O cardter formador da literatura, conforme destaca Antonio
Candido de Mello e Souza (1999), advém de sua propriedade de nos levar a descobrir um novo modo de
ver as coisas ¢ o mundo, além de permitir que vejamos em nds e nos outros o que nao acreditdvamos que era
possivel, contribuindo com nossa autonomia e liberdade. Por essa razao, o ensino que tem foco na formagao
do leitor deverd levar seus aprendizes a experiéncia efetiva de leitura literaria, por meio do contato com obras
integrais e relevantes, sem a preocupagao de cumprir uma tarefa, mas com o foco em despertar no leitor o
conhecimento de si e do mundo.

Essa concepgao de leitura como uma atividade inerente ao ser humano e, portanto, indispensével pode
ser observada em Manguel (1997, p. 20), quando assevera “Nao podemos deixar de ler. Ler, ¢ quase como
respirar, ¢ nossa fun¢ao essencial”. Compreendemos dessa asser¢ao que ler ¢ vital ao ser humano, porque
lemos ‘tudo’ o tempo todo. Nao obstante, nao basta ler, apenas, ¢ preciso ler bem, ser proficiente em leitura,
pois trata-se de uma questao de cidadania.

Para Leffa (1996, p. 17), “O leitor precisa possuir, além das competéncias fundamentais para o ato da
Leitura, a intengdo deler [...]”, ainda e mesmo que seja apenas pelo prazer de ler. Reconhece-se a importincia
e anecessidade de o LD apresentar diferentes praticas de leitura, com os mais variados objetivos. Entretanto,
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reconhecemos ser necessdrio que a leitura fruicao também seja contemplada durante o processo de formagao
do leitor competente.

No que se refere ao componente Lingua Portuguesa, mais especiﬁcamente no que diz respeito ao ‘Eixo
Leitura’, consideramos importante destacar que nio identificamos no texto da BNCC (Brasil, 2017), em
nenhum momento, o uso da expressao ‘objetivo de leitura’. Nao obstante, quando o documento trata acerca
do contetdo de Lingua Portuguesa (8 ¢ 9° anos), na parte intitulada ‘Praticas de linguagem: leitura’ podemos
facilmente identificar, no ‘campo habilidades’, 19 (dezenove) ‘objetivos de leitura’, subjacentes ou vinculados
as diferentes habilidades que os alunos devem desenvolver no 8 e¢ 9° ano. Nesse sentido, consideramos
importante destacar que, apesar de o verbo ‘analisar’ ter sido utilizado doze vezes (em um total de dezenove
utilizados) para descrever as a¢oes/habilidades que determinado objetivo de leitura deveria alcangar, essa
expressao nao se repete em relacao aos objetivos de leitura, os quais sao distintos e significativamente variados.
Outra questao que merece destaque nessa reflexao ¢ o fato de que dentre os dezenove ‘objetivos de leitura’,
identificados na BNCC (Brasil, 2017), para o 8 e 9° anos, em nenhum deles se verifica a orientagio ou
o ‘objetivo de leitura’: frui¢ao. Nessa esteira, lembramos que o termo ‘frui¢io’ consta no documento, mas
apenas como uma competéncia a ser desenvolvida pelo aluno a partir de seu contato frequente com praticas
de leitura literaria, conforme citado anteriormente (Brasil, 2017).

Ainda em relagao aos objetivos de leitura, destacamos na literatura que trata sobre o tema quatro motivos
ou razdes para se justificar a realizacio de uma leitura ou ida ao texto: ‘leitura busca de informagées’; ‘leitura
estudo do texto’; ‘leitura pretexto’ e, por ultimo, leitura fruicio do texto’ (Geraldi, 1984). Acerca das
caracteristicas de cada objetivo de leitura, o autor esclarece:

a) A leitura — busca de informagoes

A caracteristica bésica dessa postura ante o texto ¢ o objetivo do leitor: extrair do texto uma informagio [...]. [...] leitura
de romances para extrair deles informacio a propdsito do ambiente da época, da forma como as pessoas, por intermédio dos
personagens, encaravam a vida, etc.

b) A leitura — estudo do texto

[...] ¢ mais praticada em aulas de outras disciplinas do que nas aulas de lingua portuguesa que em principio, deveriam
desenvolver precisamente as mais variadas formas de interlocu¢io leitor/texto/autor. [..] Um roteiro que me parece
suficientemente amplo e, 20 mesmo tempo 1til, no estudo de textos, ¢ especificar: a tese defendida no texto; os argumentos
apresentados em favor da tese defendida; os contra argumentos levantados em teses contrdrias; coeréncia entre tese e
argumentos |[...).

c) A leitura do texto — pretexto

[..] Dramatizar uma narrativa, transformar um poema em coro falado, ilustrar uma histdria, sao apenas trés dos multiplos
pretextos que pode definir o tipo de interlocugio do leitor/texto/autor.

d) A leitura - fruicdo do texto (Geraldi, 1984, p. 82-87).

Além de sistematizar esses objetivos de leitura, Geraldi (1984) faz um importante e preocupante alerta ao
expandir o conceito de ‘leitura frui¢ao do texto’, considerada por ele como uma das ‘possiveis posturas’ do
leitor frente ao texto: “Recuperar na escola e trazer para dentro dela’ o que dela se exclui por principio —
‘0 prazer’ — me parece o ponto bdsico ‘para o sucesso de qualquer esfor¢o honesto de ‘incentivo a leitura™
(Geraldi, 1984, p. 86). Talvez, o insucesso da escola publica na tarefa de formar um ntimero significativo de
‘leitores competentes’ resida no fato de que tanto os documentos oficiais da educagao quanto o LD de LP
desconsiderem essa orienta¢ao. Ainda segundo o estudioso:

No sistema capitalista, de uma atividade importa o seu produto. ‘A fruicio, o prazer, estio excluidos’ [..]. A escola,
reproduzindo o sistema ¢ preparando para ele, exclui qualquer atividade ‘n3o-rendosa’: [é-se um romance para preencher
uma famigerada ‘ficha de leitura, para fazer uma prova ou para se ver livre da recuperagio’ [...] (Geraldi, 1984, p. 86).

Como podemos observar, as atividades escolares que poderiam proporcionar algum prazer ao aluno, como
o incentivo a leitura de gibis, cronicas, romances etc., sem nenhum tipo de cobranga (ler por ler), por parte
do professor ou do LD, foram, praticamente, excluidas do contexto escolar, sendo substituidas por aquelas



PAuLO CEZAR RODRIGUES, ET AL. PRATICAS DE LEITURA NO LIVRO DIDATICO: A FALTA DO PRAZER DA LEITURA ...

relacionadas a algum tipo de trabalho (responder questiondrio, produzir relatdrio, resumo etc.). Desse modo,
diante de tal constatagio, Geraldi (1984) esclarece:

Com ‘leitura — frui¢io do texto’ estou pretendendo recuperar de nossa experiéncia uma forma de interlocugio praticamente
ausente das aulas de lingua portuguesa: ‘o ler por ler’, gratuitamente. E o gratuitamente aqui nao quer dizer que tal leitura nao
tenha um resultado. O que define esse tipo de interlocucio é o desinteresse pelo controle do resultado (Geraldi, 1984, p. 98).

Assim, acreditamos que atividades de leitura que tenham como unico objetivo de sua realizagao possibilitar
que o aluno ‘tome gosto’ pela leitura ou que lhe permita experimentar o ‘prazer da leitura’, podem ser
entendidas como uma importante e necessaria estratégia de ensino de leitura, no LD, uma vez que tais praticas
de leitura poderiam contribuir tanto para que o aluno possa desenvolver o interesse, o gosto ¢ o hébito da
leitura quanto poderiam, também, auxiliar a escola na tarefa de formar um niimero muito mais expressivo
de leitores competentes.

O LD E 0 ENSINO DA LEITURA

Para a escolha do corpus desse trabalho, levamos em conta o fato de que 0 nono ano do EF representa o final
de um importante ciclo de ensino na formagio do educando. Durante esse tempo, tomam contato, e sio
ensinadosaler e a reconhecer os mais diferentes géneros discursivos. Dai a necessidade de se investigar o modo
como o LD de LP tem apresentado suas atividades de leitura, a fim de se identificar se este material apresenta
propostas de leitura desvinculadas de atividades de estudo-interpretagio do texto, denominadas de ‘leituras
por prazer’ ou ‘frui¢ao’, como estratégia para a formagao do leitor competente. Assim, foi selecionado como
corpus para a pesquisa o LD ‘Projeto Telaris’, de Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi
(2017).

Considerando o objetivo da pesquisa, ¢ também as limitagdes de espago deste género discursivo, ressalta-
se que as andlises recairdo, inicialmente, sobre o ‘Manual do professor’ e, posteriormente, sobre as propostas
de leitura, de duas unidades do LD, apenas. Com isso, pretende-se cotejar a proposta tedrico-metodolégica,
de ensino de leitura, contida no ‘Manual do Professor’, com o que de fato os autores do LD apresentam, no
interior das unidades do LD, como atividades ou praticas de leitura.

O LD ‘Projeto Telaris - 9° ano’ apresenta-se dividido em quatro unidades, contendo dois capitulos, cada.
Cabe destacar que, em cada um dos cinco volumes que compdem esta colegao didética, hd uma “‘Unidade
suplementar’, que tem por objetivo ‘retomar e revisar’ os contetdos de ortografia, acentuagio e outros
desenvolvidos nos oito capitulos. Além disso, esta unidade apresenta o ‘Projeto de leitura’, no qual “[...] hd
um livro ou coletinea de textos selecionados especialmente para ajudé-lo a desenvolver com ‘prazer’ a prética
de leitura”. (Borgatto et al., 2017, p. 5). Ressaltamos que tanto a apresentagio quanto a discussdo sobre o
projeto de leitura serdo retomadas ao final desta se¢io.

Em relagao a0 ‘Manual do professor’ (MP), considera-se importante a sua andlise, uma vez que possibilitara
0 cotejo entre 0 que Os autores apresentam, em termos de proposta tedrico-metodoldgicado LD, para o ensino
de leitura, e o que, de fato, propéem em forma de atividades no interior de suas unidades. Assim, logo no
inicio do MP, as autoras do LD deixam claro a importancia e a necessidade de se realizar, no espago escolar,
um trabalho eficiente com o ensino da leitura (Figura 1):
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No mundo em que vivemos, caracterizado pela circulacao sodial de
diversificado volume de informacoes, a capacidade de ler e de interpre
tar textos em multiplas linguagens e imprescindivel.

A competéncia leitora € um instrumento valioso para a apropriacao
de conhecimentos do mundo que nos cerca. Nao apenas isso: ela pode
se constituir também em um poderoso instrumento para o autoconhe
amento:

FIGURA 1.
Manual do Professor/MP.
Borgatto et al. (2017, p. 385).

Tal orientagio ¢ reiterada no MP quando trata sobre ‘proficiéncia em leitura’s “O desenvolvimento
tecnolégico requer um ‘leitor competente’, isto ¢, um leitor que, diante de um texto escrito, tenha a
autonomia necessaria para realizar [as mais diferentes] operagdes [...]” (Borgatto et al,, 2017, p. 385).

Observamos que ‘desenvolver a competéncia leitora do aluno’ e ‘formar leitores competentes’ sao objetivos
pretendidos por este LD, os quais estao totalmente em consonincia com o que preconizam tanto os PCN
(Brasil, 1997) quanto a BNCC (Brasil, 2017), no que se refere ao ensino de leitura, em contexto escolar. Para
tanto, 0 MP informa que a perspectiva tedrica que subsidia as praticas destinadas ao ensino deste contetido, no
LD, ¢ a que orienta o ensino de géneros textuais, cunhada pelo Grupo de Genebra, a partir dos pressupostos
bakhtinianos sobre géneros do discurso. Além disso, as autoras evidenciam que a colecio didatica trabalha
com o ensino deste contetdo na perspectiva do letramento, uma vez que o modo como o contetido de LP
¢ apresentado na colegao nio tem como objetivo somente introduzir o aluno no universo da escrita, mas
também de torna-lo funcionalmente letrado (Borgatto et al.,, 2017). Nessa esteira, também podemos observar
no MP a preocupacio em buscar aproximar o aluno das praticas de leitura, por meio do uso das mais diferentes
e variadas estratégias de ensino desse conteudo (Figura 2):

Mesla colecdo, algumas estratégias de antecipacdo sao estrutu
radas de modo a contribuir para que o aluno mobilize ndo s6 suas
vivéncias, mas lambém seus conhecimenlos Llextuais prévios na for

mulacdo de hipoleses de leilura. Essas eslratégias sdo empregadas na
abertura dos capitulos, na divisdo em elapas de leitura para texLos mais

FIGURA 2.
Manual do Professor/MP.
Borgatto et al. (2017, p. 383, 386).

Nio obstante, como se pode verificar, nao identificamos no MP mencio a realizagio de leituras cujo
objetivo seja exclusivamente a frui¢iao ou apenas a obtengio do prazer da leitura. Ao contrério, todas as
abordagens de leitura sugeridas pelo manual estiao associadas & execu¢io de algum tipo de atividade ou

‘trabalho pés-leitura’ (Figura 3):

Nesta colecao, oftrabalholdesenvolvido para o estudo e a interpre-
tacdo dos textos se organiza em torno de procedimentos que eviden-
ciam as possibilidades de sistematizacao desse processo. Tais procedi-
mentos sdo aqui tratados como niveis de abordagem do texto

FIGURA 3.
Manual do Professor/MP.
Borgatto et al. (2017, p. 386).
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Embora consideremos como positiva a presenca, no LD, de préticas de leituras ‘vinculadas ao trabalho’ ou
relacionadas a ‘procedimentos’, como o preenchimento de questionarios, uma vez que esse tipo de atividade,
geralmente, ocorre em exames vestibulares, no ENEM, dentre outros, chamamos a aten¢ao, novamente, para
o fato de que as leituras propostas no LD nao deveriam se ater apenas a esses objetivos, ou estarem vinculados,
somente, 4 leitura como ‘trabalho’. Nesse sentido, acreditamos que a alternincia de objetivos de leitura,
no LD, poderia contribuir significativamente, tanto para que os alunos pudessem desenvolver o gosto pela
leitura quanto para que alcangassem a proficiéncia em leitura, uma vez que a prética constante da leitura pode
favorecer o desenvolvimento dessa habilidade no aprendiz.

No que se refere as oportunidades para a realizagao de leituras no LD, consideramos importante ressaltar
que em sua introducao, intitulada ‘A lingua na era da informacao’ podemos identificar a presenca de ‘nove’
textos, pertencentes aos seguintes géneros textuais: letra de musica; biografia; glossario; noticia; cronica;
miniconto; charge; e ilustragao. Trata-se de leituras que nao estao vinculadas a atividades de ‘estudo do texto’
ou de ‘interpretacio de texto’. Nao obstante, ndo podemos considera-las como praticas que tenham como
objetivo de sua realizacio a frui¢ao, uma vez que o LD faz a seguinte orientagao: “Para se ‘divertir, mas
também pararefletir’ sobre o assunto, leia a cronica ‘Assunto urgente’ e a charge reproduzidas a seguir. Depois,
‘converse’ com os colegas sobre os sentidos do texto” (Borgatto et al,, 2017, p. 16). Em outras palavras, o
objetivo para realizagao dessas leituras nio ¢ o de favorecer a obtengao do ‘prazer da leitura’ ou a ‘apreciagao
estética’ dos textos, mas sim, o de ler para em seguida realizar uma discussao (‘debate’) com os colegas sobre
os sentidos dos textos.

Em relagao as quatro unidades ‘convencionais’ e a ‘unidade suplementar’ que constituem este LD, foram
identificados ‘cento e vinte e dois’ (122) textos pertencentes aos mais diferentes géneros textuais que circulam
na sociedade (cronica, noticia, verbete, conto, reportagem, charge, tirinha, biografia etc.). Ressaltamos que
nao computamos nesse total apenas as ‘atividades formais’ de leitura, mas sim todos os textos identificados
no interior do LD, incluindo os que antecediam as atividades de analise linguistica etc.

Assim, este volume da colegao ‘Projeto Telaris” apresenta aos alunos do 9° ano um total de ‘centro e trinta
eum’ (131) textos para serem lidos, aos quais podem ser atribuidos um ou mais objetivos de leitura, dentre
os oito identificados neste LD:

1. Ler para conhecer sobre o perfodo literdrio estudado;
2. Ler para conhecer sobre o autor;
3. Ler para conhecer as caracteristicas do género textual estudado;
4. Ler para produzir um género textual oral ou escrito;
5. Ler para realizar atividades de estudo da lingua/analise linguistica;
6. Ler para responder a questdes de estudo ¢ ou interpretagao do texto;
7. Ler para realizar um projeto escolar;
8. Ler para discutir com os colegas acerca dos sentidos dos textos.

Quanto a quantidade de textos, podemos afirmar que este LD apresenta um volume significativo de
oportunidades para a pratica de leitura que podem favorecer o desenvolvimento dessa habilidade nos alunos,
uma vez que coadunamos com o pensamento que diz que s6 se aprende a ler, lendo. Contudo, consideramos
importante destacar que nao identificamos, dentre ou além dos oito objetivos ji elencados, nenhum que
estabelecesse ou que se referisse 4 frui¢ao como um objetivo ou ‘motivo’ para se ler. De modo geral, boa parte
dos textos disponibilizados pelo LD visa apenas fornecer informagoes ao estudante, ora sobre o contexto de
produgio da obra/texto ora sobre o autor. E o que se observa quando o LD propde a realizagio de leituras,
cujos objetivos para sua realizagao se enquadram entre os objetivos 1 ¢ 2 (Figuras 4 ¢ 5):
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A histdria se passa na cidade do Rio de Janeiro, no século XIX, e comeca no dia do velorio

de Bras Cubas. A partir da andlise das personagens presentes em seu funeral, o narrador

comega a relembrar sua vida desde a adolescéncia, com muita ironia e humor critico.

Recorda seus amores da juventude: Marcela, uma prostituta de iuxo, com a qual ele

guase da cabo da fortuna da familia; Eugénia, moga pobre com quem vive um namoro

passageiro; e Virgilia, de quem fica noivo. Filha de um politico influente, ela 0 abandonaria
para se casar com Lobo Neves, pretendente com ambicdes politicas. [.-.1-

FIGURA 4.
Objetivos de leitura 1: Ler para conhecer sobre o periodo literdrio estudado.
Borgatto et al. (2017, p. 123)

Joaquim Maria Machado de Assis nasceu na cidade do Rio de
Janeiro em 1839. De origem humilde, pouco pode frequentar a
escola. Toda a cultura que adquiriu (Machado era um
devorador de livros!) fol como autodidata. Antes de se dedicar
4 producao literaria, exerceu a funcdo de tipografo e revisor
em editora, Conciliou a carreira de escritor com a de
funcionario publico e produziu, durante mais de 50 anos, obras
de diferentes naturezas: poemas, pecas de teatro, cronicas,
contos e muitos romances; entre outros, Quincas Borba (1891)
e Dom Casmurro (1899), Foi um dos fundadores e o primeiro
presidente da Academia Brasileira de Letras. Faleceuna
mesma cidade, em 1908,

FIGURA 5.
Objetivo de leitura 2: Ler para conhecer sobre o autor.
Borgatto et al. (2017, p. 123-127).

Embora consideremos tais leituras como importantes ¢ necessirias a formagao do aluno, uma vez que
possibilitaria a este conhecer tanto sobre o periodo literario que serd estudado quanto sobre seus principais
autores, estas tém como objetivo exclusivo para a sua realizagao a ‘busca de informacées’. Em outras palavras,
o aluno ¢ levado aler para que, dotado destas informagdes, possa compreender melhor nao somente a cultura
de uma sociedade, em uma determinada época, mas também seus principais autores ¢ as obras por eles
produzidas. Leitura, portanto, cujo fim ou objetivo encontra-se associado ao trabalho.

Em relagio ao objetivo de leitura n. 3, ‘Ler para conhecer as caracteristicas do género discursivo estudado’,
pensamos que este também possa ser considerado como uma pratica de leitura de fundamental importancia
na formagio do aluno, uma vez que fornecer informagdes quanto as caracteristicas linguistico-textuais e
discursivas do género que ird ler ou produzir, podera contribuir significativamente para que o aprendiz se
torne proficiente tanto na producio quanto na leitura de textos. Esta preocupacio, por parte do LD, em
fornecer informagées ou ensinar ao aluno sobre o género discursivo que serd produzido pode ser observada
em todas as propostas de produgio de texto apresentadas neste material diddtico (Figura 6):
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No Brasll, o género erénlca & registrado desde o século XV As cronicas feltas

sobre o Brasl na eépoca eram registros sobre a terra que os portugueses aqul encon-

traram. Esses textos ficaram conhecidos como crénicas dos viajantes, A cronica ja era

feita em Portugal para narrar fatos histaricos, histarias de reis e de nobres
Esse género fol se transformando e passou a ser desemolvido por varios escritores
pararefratar a vida sodal, o cotidiano de sew ter misturando imaginacso e realidade
Atualmente a nica @ um génera b te comurmna imprensa: ha crénica lite

raria, crionica policlal, crénica esportiva, crinica politica,

A crinica jornalistica costuma ser publicada em colunas de periddicos |jornais e

revistas), E assinada e trata de temas inspirados no cotidiano. Costumam apresentar
comentarios criticos — com ou sem humor — sobre acontecimentos atuais, politicos
ou fatos da socledade em geral, Trata-se de {extos curtos, com | NELREEm mais infor-

mal e espontanea, chegando a se aproximar da lingua falada. Multos desses textos tem
caracteristicas literarias
FIGURA 6.

Objetivo de leitura 3: Ler para conhecer as caracteristicas do género textual estudado.
Borgatto etal. (2017, p. 198).

Apesar de tao importante e necessirio quanto os objetivos de leitura 1 e 2, neste, a realizacio da leitura
também aparece associada ao trabalho, no caso, a uma proposta de producio textual escrita que serd
apresentada logo mais ao aluno, pelo LD.

No tocante a ‘Ler para produzir um género discursivo oral ou escrito’, objetivo de leitura n. 4, o LD
apresenta a0 todo oito propostas para produgio de texto, dentre as quais reproduzimos a que solicita a
producio do género textual cronica (Figura 7):

M3os a obra: a escrita do texto

1. Faca o rascunho de seu texto pensando que vocé val tratar de um tema do cotidiano em uma narrativa breve
narrada de forma simples, valorizando o episédio da noticla. Por se tratar de uma crénica, vocé poderd empre-
gar didlogos. Se desejar, podera fazer um final que surpreenda o leitor
Releia seu texto observando se deu conta de sua intencdo. Para isso, procure ler a crénica como se fosse a
primelra vez, comao se ndo fosse vocé o autor do texto.
Antes da versao final, troque seu texto comum colega para que ele faca observacoes que o ajudem a melhorar
ou a gjustar seu texto. Vocé vai contribulr com o trabalho dele do mesmo modo.

Escreva a versao definitiva de sua cronica.

FIGURA 7.
Objetivo de leitura 4: Ler para produzir um género textual oral ou escrito.
Borgatto et al. (2017, p. 220).

Pensamos ser importante ressaltar que para todas as propostas de produgio textual do LD, orais ou
escritas, s3o oferecidas ao aluno uma gama considerdvel de ‘textos de apoio’ ou ‘leituras prévias’, com vistas
a subsidiar tais produgées. Contudo, vale destacar que tais leituras podem ser caracterizadas como ‘leitura
pretexto’ (Geraldi, 1984), uma vez que os alunos irdo a esses textos, provavelmente, porque tais textos estio
relacionados ao tema ou ao género da produgio textual solicitada pelo LD. Caso contrario, acreditamos que,
possivelmente, tais leituras nao seriam realizadas.

Em relagao ao 5° objetivo de leitura ou ‘Ler para realizar atividades de estudo da lingua/anélise linguistica’,
podemos dizer que este objetivo ¢ o que aparece com maior frequéncia em todo o LD, podendo ser observado
por cerca de cento e cinco vezes neste volume da colegao. Esse objetivo de leitura pode ser verificado com
bastante frequéncia em atividades como mostra a Figura 8.
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No quadrinho a seguir, foram empregadas varias oracoes comparativas. Uma das
caracteristicas das orac0es comparativas € ter o verbo subentendido. Lela o quadrinho
erespondano caderno: qual € o verbo que pode estar subentendido nessas oracées?
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BROWNE, Chris. Hagar, Folha de S.Paulp, 3 abr, 2005, p. E17.

FIGURA 8.
Objetivo de leitura 5: Ler para realizar atividades de estudo da lingua.
Borgatto et al. (2017, p. 153).

No que se refere ao sexto objetivo de leitura ou ‘Ler para responder a questdes de estudo e ou interpretagao
do texto’, este também ¢ um objetivo de leitura bastante frequente e explorado no LD, conforme podemos
verificar na proposta de leitura contida na seguinte atividade (Figura 9):

Responda em seu caderno: que fato provocou uma mudanca na situacdo vivida pela

mulher e o sargento?
Que indicios no comportamento da mulher provocaram a desconfianca do marido?

Que descoberta o marido fez que lhe deu certeza de haver motivo para sua descon
fianca? Responda no cadernao.
FIGURA 9.

Objetivo de leitura 6: Ler para responder a questoes de estudo/interpretagao do texto.
Borgatto et al. (2017, p. 91).

A presenca desse objetivo de leitura, no LD, pode ser compreendida como de suma importincia para a
formagao do leitor, uma vez que por intermédio da reflexdo e discussao sobre as ideias do texto, bem como
dos exercicios de compreensio e interpretagio textual, o aluno podera desenvolver niao somente seu espirito
critico, mas também a sua competéncia leitora.

Em sua tltima parte, denominada de ‘unidade complementar’ este LD propée a realizagiao de um projeto
escolar intitulado ‘Projeto de leitura’, voltado, segundo as autoras, ao desenvolvimento da habilidade de
leitura. Assim, para a sua consecu¢ao os alunos sio convidados a ler uma gama considerével de textos
pertencentes aos mais diferentes géneros textuais e literdrios. No entanto, vale destacar que tais leituras sao
sempre orientadas pelo seguinte objetivo de leitura: ‘Ler para realizar um projeto escolar’. Trata-se, neste caso,
do sétimo objetivo de leitura verificado neste material diddtico (Figura 10):
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Projeto de leitura

Esta parte dolivro, gue se encontra no final de cada volume, propoe
um projeto coletivo de trabalho.
Objetivos:

« lornar prazeroso e produtivo o envolvimento do aluno no processa-
mento daleitura, por meio de um trabalho interativo, coletivo e ludico;

= enfatizar atividades em que a intertextualidade e a interdisciplinari-
dade sejam principios articuladores de acao;

» estimular o didlogo intercodigos — verhal e nao verbal;

» desenvolver uma grande sequéncia didatica para chegar a uma pro-
ducao coletiva final que reitere o dominio — narrar, relatar, expor, ar-
gumentar — enfatizado no volume.

FIGURA 10.

Objetivo de leitura 7: Ler para realizar um projeto escolar.
Borgatto et al. (2017, p. 329).

No tocante a realizagio do ‘Projeto de leitura’, apresentado neste volume da colecio, consideramos
importante destacar que nele estdo previstas leituras de textos pertencentes aos mais diferentes géneros
textuais/literdrios, as quais tém por objetivo tornar prazeroso e produtivo o envolvimento do aluno no
processamento da leitura. Novamente, ¢ possivel identificar no LD o ensino da leitura atrelado a realizacao
de uma atividade escrita. Dessa proposta de atividade do LD, o aluno podera confirmar a sua hipdtese de que
‘nao existe almogo gratis’. Em outras palavras: ler ‘resulta em trabalho’.

Nesse contexto, defendemos a importincia de os professores recorrerem as mais diferentes e inusitadas
estratégias de ensino, como forma de despertar nos alunos o interesse pela aprendizagem de determinados
conteudos. Entretanto, acreditamos que a realizagao de atividades, como assistir a filmes, pecas de teatro,
leitura de um livro etc., ndo devessem ser apresentadas pelo LD ou pelo professor, tnica e exclusivamente,
como ‘pretexto’ ou subsidio para a realiza¢io de uma outra atividade escolar (Geraldi, 1984). Nesse sentido,
defendemos a necessidade de que tanto o curriculo escolar quanto o LD de LP apresentem, também, a
realizacao de atividades cujo objetivo de sua realizacao seja unicamente a fruigao, sob pena de se perpetuar,
entre os aprendizes, a ideia de que toda a atividade, aparentemente, ‘divertida’ ou ‘prazerosa’, apresentada
pelo professor/LD sempre tem como objetivo a realiza¢io de algum tipo de esforgo/trabalho. Fato que
acreditamos, pode contribuir negativamente para desenvolver no aluno o gosto pela leitura.

Quanto ao oitavo objetivo de leitura, esse pode ser verificado, uma tinica vez, em cada um dos oito capitulos
que compde este volume da colecao diditica, mais especificamente na se¢ao ‘Prética de oralidade’. Trata-se
de um objetivo de leitura que vem explicito no comando de leitura do LD, uma vez que pede ao aluno para
que realize determinada leitura a fim de que possa discutir com seus colegas sobre o texto lido (Figura 11):
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FIGURA 11.
Objetivo de leitura 8: Ler para discutir com os colegas acerca dos sentidos dos textos.
Borgatto et al. (2017, p. 138).

A exemplo do que verificamos nos sete objetivos de leitura anteriores, neste, o oitavo, também se observou a
vinculag¢io da atividade de leitura a algum tipo de ‘trabalho’. Ainda que apenas um aluno fique incumbido da
tarefa de ‘relatoria’ — os topicos 4 ¢ 5 da Figura 11, que foram excluidos devido a limitagao de ‘espaco’ propria
deste género textual — preveem que todos os componentes do grupo devem auxiliar o relator na producio/
construcao de um ‘resumo final’, que contenha as principais ideias levantadas pelo grupo.

Naio obstante o LD analisado apresente uma gama considerdvel de objetivos de leitura, considera-se que
merece destaque e reflexdo o fato de nio ter sido encontrado, dentre os oito objetivos identificados nas
propostas e comandos de leitura do LD, nenhum que propusesse tnica e exclusivamente a realizacao de
‘leitura frui¢ao’ ou ‘por prazer’. Em vez disso, todos os oito objetivos de leitura identificados, em maior ou
em menor grau, associavam a realiza¢ao e a pratica da leitura a algum tipo de trabalho ou obrigacio escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

As analises revelaram que o LD apresenta uma variedade consideravel de objetivos de leitura. Objetivos
que podem ser entendidos como essenciais para a formagao do leitor. No entanto, embora importantes
e necessarios, acreditamos que estes nao sejam suficientes para auxiliar o professor e a escola na tarefa de
formar uma quantidade expressiva de leitores competentes. Talvez, porque tais objetivos apresentem aleitura
associada tnica e exclusivamente a realizagao de algum tipo de tarefa-trabalho e raramente ou nunca a
obtenc¢ao do prazer da leitura. Em suma, nao se verifica no LD de LP a preocupagio ou a consciéncia de que
a leitura por prazer ou ‘frui¢ao’ pode favorecer o aprendiz a tomar gosto pela atividade de leitura e, a partir
dai, desenvolver a habilidade leitora.

Nesse sentido, defendemos que o LD possa se utilizar, também, de estratégias de ensino de leitura que
possibilitem ao aluno a obten¢io do prazer da leitura. Caso contrario, as préticas de leitura continuario
refor¢ando, para o aluno, a ideia de que sé se I¢, na escola, para se estudar sobre algo, responder a questoes de
interpretagao ou produzir um texto. Nesse contexto, consideramos que a alternancia de objetivos de leitura,
bem como a sua variedade, podem ser consideradas como estratégias de ensino essenciais para a formagao
de leitores.

Assim, defendemos que para formar leitores, nao basta que o LD apresente objetivos de leitura, como
os identificados nesta pesquisa. Para formar leitores, é preciso que o LD também possibilite ao aluno o
contato ‘descompromissado’ com os mais diferentes textos, a fim de que o aprendiz possa experimentar,
em sala de aula, o prazer de ler, para somente entao, solicitar-lhe a realizagao de leituras exclusivamente
‘compromissadas’.
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