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RESUMO

A surdocegueira, deficiéncia de carater unico que néo significa juncdo de duas deficiéncias,
caracteriza-se de forma muito subjetiva, uma vez que cada surdocego desenvolve formas
e maneiras de se comunicar. A familia e a escola possuem um papel importantissimo para
o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e emocional do sujeito surdocego, sendo 0s
primeiros meios sociais e de ensino da criancga. Frente a essas questdes, este trabalho teve
por objetivo compreender os padres de comunicacdo de duas jovens surdocegas no
contexto familiar e escolar, analisando a possibilidade de desenvolvimento de uma
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linguagem simbdlica no processo de interagdo com esses ambientes. A amostra foi

constituida por duas jovens surdocegas, suas genitoras e suas professoras/guias
intérpretes. Foram coletados seus discursos e analisados segundo a Teoria de Analise de
Conteudo de Bardin. A analise apresentou quatro categorias: padrdes de comunicagdo na
familia, padrdes de comunicac¢éo na escola, linguagem concreta e linguagem abstrata. Com
essas andlises, podem-se entender melhor as peculiaridades desses atores na interacdo
da comunicacéo, o desenvolvimento da linguagem simbdlica dos sujeitos surdocegos e a
sua relagéo com as diferentes maneiras de se comunicar com esses sujeitos.
Palavras-chave: Educacéao especial; Padroes de comunicagao; Surdocegueira.

ABSTRACT

The deafblindness is a deficiency of a unique character and not the combination of two
deficiencies; it is characterized very subjectively, since each deafblind develops forms and
ways of communicating. The family and the school has a very important role for the
cognitive, affective, social and emotional development of the deafblind subject, being the
first social and educational means for the child. In view of these issues, the objective of this
study was to understand the communication patterns of two young deafblind women in the
family and school context, analyzing the possibility of developing a symbolic language in the
interaction process with these environments. The sample consisted of two deafblind girls,
their mothers and their teachers/interpreters. Their discourses were collected and analyzed
according the Theory of analysis of the content of Bardin. The analysis presented four
categories: 1) Communication patterns in the family; 2) Communication patterns in school;
3) Concrete Language and 4) Abstract Language. These analyzes can better understand
the peculiarities of these actors in the interaction of communication, the development of the
symbolic language of the deafblind subjects and their relationship with different ways of
communicating with these subjects.

Keywords: Special education; Communication standards; Deafblindness.

RESUMEN

La sordocegueira, deficiencia de caracter unico que no significa union de dos deficiencias,
se caracteriza de forma muy subjetiva, ya que cada sordocego desarrolla formas y maneras
de comunicarse. La familia y la escuela tienen un papel importantisimo para el desarrollo
cognitivo, afectivo, social y emocional del sujeto sordocego, siendo los primeros medios
sociales y de ensefianza del nifio. Frente a estas cuestiones, este trabajo tuvo por objetivo
comprender los patrones de comunicacion de dos jovenes sordocegas en el contexto
familiar y escolar, analizando la posibilidad de desarrollar un lenguaje simbolico en el
proceso de interaccion con esos ambientes. La muestra fue constituida por dos jovenes
sordocegas, sus progenitores y sus profesoras / guias intérpretes. Se recolectaron sus
discursos y se analizaron segun la Teoria de Analisis de Contenidos de Bardin. El analisis
presentd cuatro categorias: patrones de comunicacion en la familia, patrones de
comunicacion en la escuela, lenguaje concreto y lenguaje abstracto. Con estos analisis, se
pueden entender mejor las peculiaridades de esos actores en la interaccion de la
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comunicacion, el desarrollo del lenguaje simbolico de los sujetos sordocegos y su relacion

con las diferentes maneras de comunicarse con esos sujetos.
Palabras clave: Educacion especial; Estdndares de comunicacién; Surdocegueira.

Introducao

Falar de surdocegueira e de suas especificidades no tocante a comunicacao,
linguagem, desenvolvimento, interacdes sociais a partir de um ponto de vista da psicologia
nao foi uma tarefa facil. A quantidade de materiais de pesquisa escrita pela categoria ainda
ndo se apresenta satisfatéria. Masini et al. (2007) consideram que a caréncia de
conhecimento dos professores universitarios entrevistados em relacdo a surdocegueira e a
forma como estes se relacionam no mundo se deve a falta de leitura de materiais ja
existentes sobre essa deficiéncia, sobretudo no campo da pedagogia.

Em 2015, Pacco e Silva, ao pesquisar com o descritor “surdocegueira”, nas bases de
dados Portal de Periédicos da Capes, Lilacs e Scielo, encontraram, respectivamente, a
guantidade de 16, 10 e 4 producdes, das quais quatro eram comuns a todas ou em duas
bases, de modo que a pesquisa perfez umtotal de 23 textos sobre a surdocegueira. Destes,
31% abordavam a surdocegueira de modo geral; outros 31%, a linguagem e a
comunicacao; 13%, a incluséo escolar e a tecnologia assistida; 9%, atendimentos de forma
geral; 4%, orientacdo e mobilidade e 4%, sexualidade. Esses dados confirmam a
necessidade de mais estudos e publicacfes sobre o assunto.

Esta pesquisa encontrou justificativa ndo apenas na escassez bibliografica sobre o
assunto, mas também devido as particularidades do sujeito surdocego que se desenvolve
de forma Unica e constroi padrbes de comunicacdo diferentes, os quais, entretanto,
merecem uma investigacdo quanto ao seu papel no desenvolvimento de uma linguagem
simbodlica e ndo somente no ato de comunicar, mas de interagir com o meio social,
reconhecendo-se parte constitutiva deste, embora distinta do mesmo.

Acredita-se que a familia, em geral a primeira instituicdo a dar o suporte e a conviver
com a pessoa que hasce com surdocegueira ou que a adquire, podera se beneficiar de um
apoio multidisciplinar. A escola, uma vez preparada, pode colaborar com o processo de
desenvolvimento da pessoa surdocega, estimulando sua aprendizagem, comunicacéo e
linguagem simbdlica. Esta pesquisa buscou construir informacfes favoraveis ao

entendimento do sujeito surdocego também em colaboracdo com esses dois sistemas.
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Breves consideracgdes historicas e conceituais

A histéria da surdocegueira comega no século XVIII, no ano de 1789, com Victorine
Morriseau, primeira mulher surdocega a ser educada formalmente em Paris (COLLINS,
1995 apud CADER-NASCIMENTO, 2003, p. 11). Encontram-se registros na literatura sobre
outros surdocegos, como Ragnhild Kaat, que teve perdas da viséao, audic¢ao, olfato e paladar
guando tinha quatro anos, apds ter sido acometida por uma grave enfermidade nao
diagnosticada (MONTEIRO, 1996).

No Brasil, no ano de 1960, Nice Tonhozi Saraiva iniciou o trabalho com surdocegos,
inspirada pela visita de Helen Keller, em 1953. Nice se dedicou a introduzir a educagédo do
surdocego no Brasil e, em 1969, fundou a Escola Residencial para Deficientes Auditivos
Visuais (ERDAV), localizada em Sdo Caetano do Sul/SP, a primeira escola na América
Latina (SILVA, 2007).

A surdocegueira, em termos funcionais, foi classificada em dois grupos: surdocegueira
pré-simbodlica e surdocegueira pos-simbolica, de acordo com Garcia (2008). Essas
expressodes, no entanto, foram substituidas por pré-linguistica e pos-linguistica, conforme
retratam Gaspar et al (2015); Pacco e Silva (2015) e Boas, Ferreira, Moura e Maia (2012).
Na surdocegueira pré-linguistica, o sujeito adquiriu a deficiéncia antes da aquisicdo da
linguagem, passando a desenvolver outros sentidos, como o olfato e o contato corporal,
utilizando-os como sentidos compensadores. A surdocegueira pés-linguistica foi adquirida
depois da estruturacdo da linguagem

A terminologia vigente revela-se compativel com a perspectiva de Lyons (1987), para
guem a linguagem corresponde a qualquer forma adotada com intengcdo comunicativa,
incluindo a propria lingua. Essas informagdes sdo importantes, sobretudo porque no estudo
do sujeito surdocego, seja ele pré-linguistico, ou pdés-linguistico, a linguagem deve ser
compreendida de modo global, ndo como um objeto especifico, mas sim como um conjunto
complexo constituido de inumeros elementos. Também Bakhtin (2014/1929) concebe a
lingua associando-a as necessidades de comunicacéo, o que o leva a valorizar a fala, a
enunciacao, processos eminentemente sociais, indissoluvelmente ligados as condi¢cdes da
comunicacado, as quais, por sua vez, estdo sempre associadas as estruturas sociais. Ao
abordar a interacao verbal, Bakhtin (2014) enfatiza que “néo existe atividade mental sem

expressao semidtica” (p. 116). “Exteriorizando-se, o conteudo interior muda de aspecto,
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pois é obrigado a apropriar-se do material exterior, que dispde de suas proprias regras” (p.

115).

As contribuicbes de Bakhtin (2014) confirmam a total singularidade das relagbes que
um sujeito surdocego estabelece com um sistema de lingua, pois, diferente do que
acontece em condi¢des normais, a dupla privacédo sensorial restringe seu acesso as regras
gue regem a linguagem, impactando ndo somente a relagdo do sujeito com a lingua, como
também suas interacdes sociais e sua atividade mental, uma vez que esta € organizada
pela expressdo semiotica.

Adiciona-se a essas consideracfes sobre a dimensdo social da lingua, as
constatacdes de Dias (2011) em relacdo a familia, que, além de ser um sistema, é também
um processo de interacdo de seus membros. A comunicacao é a ponte, a ligacdo que
instaura relacéo de convivio e de sustentacao de todo o sistema, baseando-se na igualdade
ou na diferenca. A familia se reverte em um meio extraordinario para elaboracbes e
aprendizagens de forma muito significativa. A familia ndo é a Unica instituicdo com carater
de socializacéo na sociedade, mas é a primeira com a qual a crianca tem contato, podendo
aprender com a propria experiéncia na vida familiar (AMARO, 2006 apud DIAS, 2011, p.
145).

Rebelo (2014) retrata que o impacto da surdocegueira de um bebé na sua primeira
socializagcdo com pais ouvintes ndo se limita a vocalizacdo ou toque materno como
instrumento para acalmar um recém-nascido inquieto. Nessa condi¢cdo, o bebé nédo se
orienta pelo som da voz da méde, nem se acalma ao som da sua aproximacdo. Ha formas
limitadas e Unicas de interacdo, que podem dificultar o desenvolvimento da habilidade de
generalizacdo em relacdo a pessoas que estdo fora do nacleo familiar. A familia passa a
ter um papel muito mais central, no que diz respeito a modelos sociais para a crianca.

No que se refere a escola, a individualidade e a dignidade de cada aluno com
surdocegueira devem ser respeitadas em todas as interacdes de comunicacdo e nas
atividades de aprendizagem. Esses sujeitos necessitam de pessoas para mediar o seu
contato com o meio. E assim que se dard o estabelecimento de c6digos comunicativos
entre 0 surdocego e o receptor. O mediador serd o responsavel por expandir o
conhecimento do mundo que estd ao redor desse individuo, com o objetivo de lhe
proporcionar autonomia e independéncia (BOSCO; MESQUITA; MAIA, 2010).

No contexto da surdocegueira, entretanto, as trocas sociais mais imediatas, sejam

elas no ambito da familia, ou da escola, apresentam diferencas desafiadoras. Nem todas
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as relacOes experimentadas pelo sujeito sdo constitutivas da linguagem. Nesse sentido,

nesta pesquisa, buscou-se compreender se os padrdes de comunicacao de dois sujeitos
surdocegos no contexto familiar e escolar podem desenvolver uma linguagem simbdlica no
processo de interacdo dos mesmos.

Método

Participantes

Participaram desta pesquisa seis sujeitos, sendo duas jovens surdocegas de 21 e 24
anos, respectivamente, além de suas genitoras e suas professoras/guias intérpretes. Os
critérios para inclusdo no estudo foram: sujeitos do mesmo sexo; ser surdocego, com
comprometimento total de ambos os sentidos; estar matriculado em Escola Publica do
Distrito Federal; utilizar e conhecer Libras tatil e braile; morar juntamente com a genitora; a
etiologia da deficiéncia ter sido devido a sindrome da rubéola congénita; ndo ter nenhum

tipo de comprometimento cognitivo e motor.

Local

A pesquisa foi realizada no Centro de Formacao de Psicologia Aplicada (CEFPA),
localizado na instituicdo Universidade Catolica de Brasilia, no Distrito Federal, e em
Planaltina, uma regido administrativa do Distrito Federal, na residéncia de uma das
participantes, devido ao seu estado emocional, que se encontrava alterado, impedindo a
participante de se deslocar de sua casa até o CEFPA, embora tenha tentado por trés

semanas consecutivas.

Instrumentos de coleta de dados

Roteiros de entrevistas semiestruturadas individuais

As entrevistas com as surdocegas, identificadas como ‘SC1’ e ‘SC2’, foram realizadas
com as seguintes perguntas: Onde aprendeu Libras e braile? Como vocé se comunica com
a sua familia? Em quais momentos vocé mais interage com sua familia? Como é a
comunicacdo com sua professora e seus colegas? Em quais momentos vocé mais interage
com sua professora e/ou seus colegas? Quando perdeu a visao totalmente? O que mudou

em casa? E na escola?
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As entrevistas com as genitoras, identificadas como ‘G1’ e ‘G2’, foram realizadas com

as seguintes indagacgdes: Como era a interagao com sua filha quando esta ainda era surda?
Como desenvolveu comunicagcédo com ela? O que mudou depois da surdocegueira? Como
ela demonstrava sentimentos como insatisfagcéo, fome, dor, alegria? Como ela demonstra
hoje? Quais formas vocés utilizam para se comunicar hoje? (Se através de libras) Como
aprendeu? De quem foi a iniciativa? A comunicagdo que vocés desenvolveram em casa,
de alguma forma, ajudou na sua convivéncia na escola?

As entrevistas com as professoras/guias intérpretes, as quais foram identificadas
como ‘PG1’ e ‘PG2’, foram realizadas com as seguintes perguntas: Quando vocé recebeu
sua aluna, como era o tipo de comunicagdo que vocés tinham? E hoje? Que tipo de
metodologia vocé utiliza com ela em sala de aula? Ela consegue dialogar criticamente com
0 que vocé apresenta para ela? Como € a interacdo dela com vocé e os colegas? Como
vocé estimulou essa interacdo? Como ela expressa vontade, desejos, sentimentos e dor?

Qual é o seu critério de avaliagdo?

Questionario sociodemografico

O questionario sociodemografico contemplou questdes pertinentes ao perfil
socioeconémico, demografico e funcional, através das seguintes informacdes: idade, sexo,
escolaridade, estado civil, nimero de filhos, localidade de moradia, condicdo do imoével

residencial etc.

Procedimentos de coleta de dados

A presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa,
pelo nimero de protocolo CAAE 53889016.1.0000.0029. Somente ap0s a aprovacao, deu-
se inicio a construcdo de informacdes mediante entrevistas semiestruturadas individuais.
As primeiras entrevistas foram realizadas com a genitora ‘G1’, a surdocega ‘SC1’ e, por
ultimo, a guia intérprete ‘PG1’. Posteriormente, foram entrevistadas a guia intérprete ‘PG2’,
ap6s sete dias, a genitora ‘G2’ e, depois, a surdocega ‘SC2’. E importante ressaltar que a
‘PG1’ foi a guia intérprete de ambas as surdocegas, devido a um contratempo com a ‘PG2’.

Durante as entrevistas, fez-se necessario o uso de outras perguntas para que 0s
conteudos trazidos fossem melhor explorados e compreendidos. A primeira triade e a ‘PG2’
tiveram um ambiente controlavel, ndo houve interrupcdes por variaveis externas

indesejaveis, o0 que nao aconteceu com as ‘G2’ e a ‘SC2’, pois as entrevistas foram
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realizadas na residéncia destas e ndo havia como controlar variaveis externas. O ambiente

era totalmente vulneravel a barulhos, embora néo tenha havido interrupcoes.

Devido ao conhecimento prévio de que o sujeito surdocego tem suas particularidades
e desenvolve vinculos fortes com aquele que Ihe apresenta 0 mundo em suas maos,
entendeu-se a importancia da presenca das guias intérpretes durante as entrevistas, por
ter ocorrido uma eventualidade com a ‘PG2’, a ‘PG1’ foi convidada pela pesquisadora para
que interpretasse para a ‘SC2’. Vale ressaltar que esta guia intérprete ja havia sido
professora da mesma; caso nado a conhecesse, a pesquisadora iria esperar a
disponibilidade da ‘PG2’ para a realizagdo da pesquisa. Foi conversado com a ‘G2’ e a

‘SC2’ e ambas aceitaram a ‘PG1’ para interpretar a entrevista.

Procedimentos de analise dos dados

No presente trabalho, adotou-se a analise de conteudo, que, segundo Bardin (2011,
p. 37), compreende “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”, as quais
podem ser assim resumidas: 1) pré-analise, feita através da preparacdo do material, a
transcricdo na integra (gagueiras, repeti¢cdes, hesitacdes, siléncios, suspiros, risos, choros,
sons externos ou internos) e organizacdo dos dados, a leitura flutuante, para que o
contetdo se torne mais preciso e explorado; 2) exploracdo do material, que consiste na
aplicacao sistematica das decisdes tomadas pela pesquisadora, feita manualmente; e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo apresentados através de quadros e
matrizes, os quais foram criadas pela prépria pesquisadora, a partir da compreensao do
contetdo dos dados obtidos, como forma de explicitar ao leitor de maneira mais pratica
como se da a relacédo entre os padrfes de comunicacado e a caracterizacdo da interacao
presente entre sujeito e a escola e sujeito e a familia, as quais condensam e pde em relevo

as informacdes fornecidas pela analise.

Resultados

A apreciacdo das entrevistas a partir da analise de contetdo resultou na construcéo
de quatro categorias: 1) padr6es de comunicacado na familia; 2) padrbes de comunicacéo

na escola; 3) linguagem concreta; 4) linguagem abstrata.
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Padrdes de comunicacgado na familia
Esta categoria compreende elementos que dizem respeito ao modo pelo qual os
sujeitos se comunicavam e se comunicam, ou seja, qualquer tipo de comportamento com
intencdo comunicativa foi considerado um padréao de comunicacao.
Para maior compreenséo da categoria, foi gerado um quadro com os padrdes na
surdez e na surdocegueira. E importante ressaltar que a ‘SC1’ nasceu surdocega e, apds

trés cirurgias, passou a enxergar, mas era baixa visao.

Quadro 1 — Padrdes de comunicacao na familia durante a surdez e a surdocegueira

Surdez Surdocegueira
Familia 1 Familia 2 Familia 1 Familia 2
G1e5C1 GZe 5C2 G1e5C1 G2 e 5C2
Sinais Libras Sinais Libras tatil
izolados de izolados de
Libras linras tatil
Apresentagdo  Apresentacdo - -—
de estimulog  de estimulos
Gestos Dresenho - Gestos
naturais criados
Toques Toques Tecnclogia Tecnclogia
como auxilio
Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem
corporal corporal corporal corporal
Reacdes Reacdes Reacdes Reacdes
emaocionais Emuocionais emaocionais emocionais
Fala Fala - -
— — -— Escrita na
palma da
mao

G1 — Genitora 1, SC1 Surdocega 1; G2 — Genitora 2, 5C2 —

Surdocega 2.

O Quadro 1 traz os contextos familiares com suas subdivisbes — padrdes de
comunicacdo na surdez e na surdocegueira: a Familia 1 é composta nesta pesquisa pela
‘G1’ e ‘'SC1’ e a Familia 2, pela ‘G2’ e ‘SC2’. A ‘SC1’ tinha baixa visao, entéo, ela ja tinha
um comprometimento visual. Mas, na entrevista, a mae retratou como surdez. A Familia 1
usava o WhatsApp para gravar o que a ‘SC1’ estava falando, enviava para a guia intérprete,

gue traduzia para a familia o que ela esta dizendo.
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Durante as entrevistas com as genitoras, foram identificados os padrbes utilizados

entre elas e os respectivos membros das familias, quando havia somente a presenca da
surdez. Identificou-se que alguns, dentre os padrdes citados, foram utilizados somente para
comunicacao de necessidades bésicas.

Os padrdées Toque, Linguagem corporal, Reacdes emocionais e Fala estiveram
presentes em ambos os discursos. Ambas sentiam dificuldade de estabelecer uma

comunicacao eficaz para a compreensao entre 0 emissor e o receptor.

Padrdes de Comunicacgédo na Escola

Esta categoria elementos que demonstram o modo pelo qual os sujeitos se
comunicavam e se comunicam no contexto escolar. Qualquer tipo de comportamento com
intencdo comunicativa foi considerado um padréao de comunicacao.

Para maior entendimento desta categoria, também foi elaborado um quadro com os
padrdes de comunicacdo na surdez e na surdocegueira no contexto escolar. Percebe-se
gue, ap6s a aquisicdo da surdocegueira, alguns padrdes permaneceram, um namero

reduzido foi extinto e outros desenvolvidos. O Quadro 2 mostra os resultados da andlise.

Quadro 2 — Padrdes de comunicacdo na escola durante a surdez e a surdocegueira

Surdez Surdocegueira
Escola 1 Escola 2 Escola 1 Escola 2
PG1 e SC1 PG2 e SC2 PG1 e 5C1 PG2 e SC2
Libras Libras Libras tatil Libras tatil
-— Eraille Braille Eraille
Repeticdes - Repeticies Gestos
de sinais de sinais criados
Gestos - Dezenhao Cartaz
naturais
- --- Escrita Escrita
- -— - Tecnologia

PG1 — Guia intérprete 1, SC1 Surdocega 1; PG2 — Guia
intérprete 2, SC2 — Surdocega 2.
O padréo de comunicacdo em comum identificados no Quadro 2, durante a surdez
nas escolas, foi a Libras. Ambas as surdocegas tiveram contato com a lingua de sinais na

escola, com algumas diferencas muito importantes. A ‘SC1’ era baixa visao e teve somente
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0 suporte da escola com Libras, sem acompanhamento em casa, segundo a ‘G1’: “Quando

ela era pequena, ela ja tinha essa dificuldade, ela ndo tinha o acompanhamento adequado
igual ela ta tendo agora, né?” ‘PG1’ relata que acompanhou a aluna em 2005, quando a
mesma tinha 11 anos, era surda profunda e tinha baixa visdo. Segundo o relato, ela nédo
tinha nenhum tipo de fluéncia em Libras e quase ndo se comunicava. “Muito pouco. Muito
pouco, sabia palavras isoladas de libras, mas comunicacdo mesmo nao tinha.” A aluna se
comunicava com a professora com gestos naturais, “Em libras. Libras assim, maas... N&o,
na verdade, ndo era libras ndo. Eram gestos mesmo. Gestos naturais. Eu fui tentando
ensinar alguns sinais em libras no inicio, ai como ela mudou e ficou seis anos fora [...]”. Em
outra fala, ela declarou: “Tudo que eu tentava perguntar pra ela, ela s6 repetia meus sinais,
nunca tinha uma resposta.”

Apos seis anos, a aluna retornou para Brasilia, teve a oportunidade de ser aluna desta
mesma professora e, aos 18 anos, perdeu a viséo total.

Na Escola 2, a ‘'SC2’ teve uma histéria diferente. Com aproximadamente 5 anos, ela
comecou a estudar no Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais (CEDV), localizado
em Brasilia. Foi acompanhada por uma professora que Ihe ensinou o braile, por saber que
ela poderia vir a ficar cega devido a Rubéola Congénita. A familia foi acompanhada por esta
professora que a incentivou a participar de cursos em Sao Paulo para conhecer sobre a
surdocegueira e saber como lidar com a deficiéncia. Tudo que a menina aprendia na escola
de Libras, ela passava para a mae. Apos os oito anos de idade, ‘SC2’ perdeu a visdo, mas
ja era fluente em Libras e em braile.

E importante ressaltar que a ‘PG2’ ndo é a mesma professora que a acompanhou
desde pequena. A professora guia intérprete da ‘SC2’ faleceu apdés pouco mais de uma
década com a aluna. A atual guia intérprete esta com ela ha apenas cinco anos. O quadro
foi feito baseado no relato da genitora. Nesse caso, acredita-se que ela pode ter tido mais
padrdes de comunicacéo na escola, 0s quais, no entanto, ndo puderam ser acessados, pois
a pesquisa nao pdde contar com a colaboracdo da antiga professora guia intérprete sobre

suas experiéncias coma ‘SC2’.

Linguagem Concreta

Esta categoria compreende a linguagem concreta como produto da forma de interacéo

com a familia e a escola e como ela se caracteriza através da interacdo nesses contextos.
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Abarca-se, aqui, a comunicacdo presente para obtencdo de desejos, demandas ao “aqui e

agora”, como esses padrdes nessas relagdes se caracterizam e como se desenvolveram.
A linguagem concreta ndo faz representagdes, ndo conceitua, nao faz conexdes de
pensamento e ndo ha uma juncdo de signos linguisticos para produzir uma fala com
sentido. Ela é construida através da relacdo e da interacao social.

Para melhor compreenséo, foi construida uma matriz grafica para representar as
relacdes da participante surdocega com a familia e a escola e o tipo de linguagem que foi
desenvolvida nessas relacdes. Ressalta-se que a matriz foi elaborada pela prépria
pesquisadora, inspirada pelos discursos e conteudos identificados nesta pesquisa.

Figura 1 — Relacao entre padrdes de comunicacdo na surdocegueira e a caracterizacdo da interacédo
presente nos contextos familiar e escolar da ‘SC1’

---- = Linguagem comunicativa imediata, concreta.

—— = Linguagem representativa, simbolica, abstrata.

A Figura 1 representa a relacdo da ‘SC1’ e os padrées de comunicagao por ela
utilizados nas relacdes familiar e escola. Foram usadas linhas tracejadas para representar
a linguagem concreta, como forma de representacdo de que ndo houve o encontro ainda
da fala e do pensamento. Uma linha espacada e ndo continua, a qual esta em
desenvolvimento e a qualquer momento os tracos podem se encontrar, levando o sujeito a
capacidade de representacdo de pensamento e ao desenvolvimento de uma linguagem
abstrata.
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Em nenhum momento, a ‘SC1’ consegue articular as ideias para responder o que

estava sendo perguntado. Nado h& uma significacdo da jun¢cdo dos sinais e nem ha uma
tomada de curso de pensamento organizado para responder a pergunta direcionada a ela.

Ao contrério, ha copias de sinais incessantemente, de forma automatizada.

Linguagem Abstrata

Esta categoria compreende a linguagem abstrata como resultado de uma interacéo
social. A linguagem abstrata se desenvolve através do contato social, desde que a crianga
gue tenha qualquer tipo de deficiéncia comece a ser estimulada e a interagir logo com seu
meio. Portanto, nesta categoria, também seré avaliada a interacdo nos contextos familiar e
educacional. A linguagem abstrata é totalmente representacional, ha presenca de
expressdes de desejos, vontade, sentimentos. Isso sO € possivel através das conexdes
entre fala, pensamento e linguagem.

Na Figura 2 a seguir, apresenta-se uma matriz que, assim como a da categoria
anterior, retrata a relacéo entre os padrées de comunicacédo da ‘SC2’ e a caracterizagao da
interacdo da mesma nos contextos familiar e educacional. Pode-se perceber a importancia
desta sociedade familia e escola. Embora a familia ndo soubesse o bem que estava
fazendo para este sujeito em questdo, ficou entendido, através de intervencdo da
professora que acompanhava a crianca, que se fazia necessaria a presenca da familia para
gue a mesma evoluisse, oportunidade esta que a primeira familia ndo teve, ou seja,
profissionais capacitados, dispostos e conhecedores da deficiéncia, para acompanha-la

guando ainda pequena.
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Figura 2 — Relacéo entre padrdes de comunicacdo na surdocegueira e a caracterizacdo da interagédo

presente nos contextos familiar e escolar da ‘SC2’

Uieas Tl =

Jecrclogs
v 3

.-
Gaswe cracos

---- = Linguagem comunicativa imediata, concreta.

—— = Linguagem representativa, simbolica, abstrata.

Na Figura 2, encontra-se uma matriz totalmente diferente da primeira que foi exposta
na categoria 3. Existem dois padr6es de comunicacéo pontilhado na relacéo familiar. Essas
linhas pontilhadas representam a linguagem concreta, como ja explicado anteriormente.
Todos os outros padrdes se caracterizam de maneira abstrata, e foram representados com
linhas continuas. Observa-se que as linhas continuas se conectam, isso significa que o
trabalho é feito nos dois contextos, ou seja, ha uma parceria entre eles. Os padrées de
comunicacao braile, cartas e a escrita no papel sdo utilizados somente na escola, por isso,
as linhas ndo estdo constadas a familia, pois neste contexto, eles ndo utilizam esses
padrdes. Ja a escrita na palma da méao é utilizada somente na familia e este padréo nao se
encontra na escola. Esses padrdes influenciaram de forma mais abstrata, levando a ‘SC2’

a representacao e a abstracao.

Discussao e consideracdes finais

A partir dos resultados apresentados, destaca-se que a afeicdo psicologica pode ser
deduzida, embora nao vista, a partir de comportamentos especificos da crianca. As criancas
gue sdo surdocegas ndo tém essa possibilidade de estabelecer um contato vocal, mas
podem enriquecer a sua interacdo através do contato gestual, o que se denomina aqui de
linguagem corporal (REBELO, 2014).

Revista Educacdo Especial | v. 32 | 2019 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



DOI: 10.5902/1984686X30185
A familia tem um papel essencial para o desenvolvimento social da crianga e para o

desenvolvimento da linguagem simbdlica. Quando uma crian¢ga nasce com suas vias
sensoriais perfeitas, essa crianca ndo é restringida aos sons e as imagens, ela capta tudo
0 que esta a sua volta. Uma crianca surda ndo tem a via auditiva, mas ainda assim tem
imagens e pode vir aprender a falar. Por outro lado, se ela néo for estimulada a desenvolver
0 pensamento critico, tomada de decisbes, expressar sentimentos e ter contato com
conteudos abstratos, ndo conseguira dialogar criticamente, formular frases, expressar
sentimentos e compreender conteidos mais simbdlicos. Portanto, embora aprenda a falar,
se nado houver sentido para o que ela esta falando, seu pensamento sera pobre. Por isso,
a importancia do significado, para o surdo, dos sinais.

Vygotsky (2008) afirma que a crianga surda € capaz de aprender e se desenvolver
normalmente, mesmo que tenha a auséncia de sentidos, mas precisara ser estimulada com
a Libras. Para Valadao et al. (2013), a lingua de sinais é considerada uma lingua natural
para surdos. Essa crianca precisara se desenvolver através de dialogos, vivenciando o dia
a dia, entrando em contato com histérias, contos, noticias, momentos de descontragéo, ou
seja, convivendo socialmente, para ter a formacéo representacional.

De acordo com os dados organizados em relacdo aos padrdes de comunicacdo na
surdocegueira, verifica-se que o uso da linguagem de sinais continua da mesma forma em
cada familia, sendo que a Unica mudanca € que passou a ser utilizada a Libras tatil, ou seja,
o tipo de padrédo. Rebelo (2014) afirma que a lingua gestual tatil € comparada ao motor, o
gual forma simbolos indispensaveis ao desenvolvimento cognitivo da crianca surdocega.

Resgata-se aqui o que Villas Boas et al. (2012) afirmam, de que o papel da familia é
fundamental diante do trabalho a ser desenvolvido, pois, pode apresentar dificuldades em
se comunicar ou até mesmo de se estabelecer o minimo de comunicacdo que seja,
inclusive nas relacdes pessoais. A familia precisa saber utilizar-se dos meios de
comunicacao proprios da surdocegueira, para ensinar e se comunicar com o sujeito que se
encontra nessa situacao, pois o processo de interacdo entre um profissional da educacéo,
da saude ou qualquer que seja, podera nao ocorrer devido a ndo saber utilizar outros meios
de comunicacéo que os nao verbais.

A individualidade de cada aluno deve ser respeitada, cada individuo tem sua forma de
aprender e compreender. Segundo Vygotsky (2001), qualquer crianca que tenha contato
com 0 meio social e tenha a oportunidade de interagir com a sociedade tem capacidade

para se desenvolver como qualquer outra crianga dita “normal”.
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Rebelo (2014) afirma que o fato da crianca surdocega nao ouvir e nao ver, por

consequéncia, terd limitacdo na comunicacao receptiva, que, por conseguinte, influenciara
na comunicagao expressiva. Por outro lado, caso a crianga utilize da linguagem gestual
tatil, facilitara a compreenséo das mensagens e das intera¢cdes com as familias, grupos de
pares e grupo social.

A escola de fato tem um papel essencial na formacéo do sujeito, mas, no caso do
surdocego, o mediador é a figura central para que este individuo venha a ter contato com
0 meio, tornando-se o responsavel em expandir o conhecimento do mundo que esta ao
redor desse ser que foi privado de seus sentidos auditivos e visuais, com o objetivo de |he
proporcionar autonomia e independéncia (BOSCO; MESQUITA; MAIA, 2010). “Para a
maioria das pessoas surdocegas, 0 mundo comega e acaba na palma das suas maos”
(REBELO, 2014, p. 219).

A utilizacdo da tecnologia desenvolve o cognitivo do sujeito, desde a tomada de
decisdo, pensamento, linguagem, escrita, memoria, codificacdo, ou seja, ele precisara
armazenar certos caminhos através de uma representacdo mental para arquivar ou reter,
por exemplo, o0 processo para se abrir um aplicativo ou um e-mail, ou usar o display braille,
um aparelho que codifica toda palavra no computador em braile. Para Vygotsky (2001), a
deficiéncia, como a cegueira, faz com que toda a mente se reorganize, abarcando o uso de
outros meios, instrumentos e maneiras para alcancar as mesmas metas.

O papel do guia intérprete é muito importante para o surdocego. Villas Boas et al.
(2012) o compreendem como o profissional de mediacdo entre a pessoa surdocega e o
mundo a sua volta. E ele quem vai apresentar o ambiente, o objeto, a cena para o individuo,
de forma descritiva, através da Libras tatil, do braile, seja qual for o sistema que este sujeito
se adaptou. Ele € um canal que recebe a informacdo do meio e repassa para a pessoa
surdocega.

Uma comunicacdo com sucesso contribuira com os sentimentos de autoestima,
promovendo as experiéncias pessoais e apoiando a aquisi¢cdo de conhecimentos. Se um
surdocego ndo se comunica, ele se isola, o que automaticamente pode reduzir suas
experiéncias, comprometer o desenvolvimento da linguagem simbdlica, acarretando
prejuizos no que se refere a representacdo (AMARAL, 2006)

De acordo com Goldfeld (1997), tudo o que envolve significacdo, signos linguisticos
ou nao, é linguagem. E um fendmeno de producdo de significacdo e de sentido, ndo se

restringindo apenas a uma forma de comunicacdo. E necessario, portanto, que o sujeito
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tenha a capacidade de representar o pensamento, ndo basta ter a linguagem, ndo basta

saber a Libras tatil, € necessario ter representacdo de pensamento para poder expressar
suas ideias e pensamentos a respeito de algo.

Faz-se necessario expor aqui os resultados e a analise do questionéario
sociodemografico. ‘SC1’ ndo conseguiu responder todos os campos. Ela contou com a
ajuda da guia intérprete para preenché-lo. Como exemplo, no item “Estado Civil”, ela ndo
soube responder, pois ndo sabia 0 que era a palavra “solteira”. Por varias vezes “tropecava’”
em respostas simples como: Quem sao as pessoas que moram com vocé? Qual tipo de
moradia? Pois ndo sabia sinais das palavras “cedida” e “alugada”, dentre outras. Durante a
entrevista, péde-se perceber o que Vygotsky (2007) chama de mecanismos elementares,
gue esta mais relacionado, por exemplo, a succao do seio da méae, reacfes automatizadas
ou processo de associacao simples entre eventos.

Assim, frente a discussdo apresentada, entende-se a surdocegueira como uma
peninsula, que é uma fracéo de terra, cercada de agua por quase todos os lados, exceto
por um, o qual se liga ao continente ou a um espaco de terra maior. O surdocego nao tem
muitas opcdes de acesso ao mundo, € cercado por uma imensidéo de siléncio e escuridao,
a nao ser pela comunicagao, a qual se torna o canal que o liga a um pedacgo de “terra maior”,
assim como o lado da peninsula. Somente atraves das maos de um mediador, do braile ou
de alguns sistemas de comunicacao eletronicos € que o surdocego conseguira alcancar
“um pouco” do que esta a sua volta. E certo que ele ndo enxergara e nem sabera a cor
vibrante do pdr do sol ou talvez ndo saberd como é prazeroso ouvir o cantarolar dos
passaros no alvorecer, mas ele pode, através de seu tato, sentir a descricdo vibrante de

um mediador que saiba falar sua lingua, a Libras tatil.
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