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RESUMO

No Brasil, € direito do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com comprovadas
necessidades, ter a presenca de um acompanhante especializado em sala de aula, o
professor auxiliar; contudo, a legislacéo relativa a esse profissional é recente. O presente
estudo caracterizou esses profissionais e sua percepc¢ao sobre suas atividades mediante a
entrevista de 12 acompanhantes especializados da cidade de Foz do Iguacu, Parana. Os

dados da caracterizacao foram tabulados e os dados qualitativos analisados pelo método

do Discurso do Sujeito Coletivo. Todos os entrevistados eram do sexo feminino, com média
de idade de 37 anos, trés tinham poés-graduacdo em educacdo especial e oito estavam

1 O presente estudo é derivado da pesquisa de pds-doutorado do primeiro autor sob orientacdo do Ultimo
autor e for parcialmente financiado pela bolsa do programa nacional de pds-doutorado (PNPD-CAPES edital:

086/2013, processo: 1544183) concedida ao primeiro autor.
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tendo sua primeira experiéncia em educacdo especial na atividade atual. Nos discursos
desses profissionais, observou-se conhecimentos limitados sobre o autismo, pouca
articulacao com o professor regente, necessidade de capacitacdes com atividades praticas
e um misto de frustracdes e realizac6es pessoais em relacdo a atuacdo. Pontua-se que a
atividade do professor auxiliar ainda estd em desenvolvimento, poucos estudos relatam
essa atuacdo e ainda ha necessidade de normativas especificas delimitando seus
requisitos profissionais, abrangéncia e metas educacionais.

Palavras-chave: Educacéo Especial; Autismo; Inclusdo educacional.

ABSTRACT

In Brazil, every student diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), with recognized
needs, has the right of an assistant in the classroom. The legislation regarding this
professional is recent though. The present study described the characteristics of these
professionals, and their perspective on the activities they perform. Twelve teacher
assistants from Foz do Iguacu, PR, were interviewed. The characterization data were
tabulated and qualitative data were analyzed according to the Collective Subject Discourse
method. All 12 interviewees were female, only three had graduate degree in special
education, the mean age was 37 years, and eight teachers were having their first experience
in special education in their current activity. In the speeches we observe diversity of
educational background, only three assistants had academic degree in special education,
limited knowledge about autism, little articulation between the assistant and the regular
teacher, need for training in practical activities and a mixture of frustrations and personal
realizations about their actions. The teacher assistant activity is still being established, there
are few studies in Brazil about it. This study highlights the need for specific norms stablishing
their professional credentials as well as the scope and educational aims of their intervention.
Keywords: Special Education; Autism; Educational Inclusion.

RESUMEN

En Brasil, es derecho del alumno con Trastorno del Espectro Autista (TEA), con
comprobadas necesidades, tener la presencia de un acompafante especializado en el aula,
el profesor auxiliar. Sin embargo, la legislacion relativa a este profesional es reciente. El
presente estudio apunta a caracterizar a estos profesionales y conocer la percepcion de
éstos sobre sus actividades. Se entrevistaron a 12 acompafiantes especializados de Foz
do lguacu, Parana. Los datos de la caracterizacion fueron tabulados y los datos cualitativos
fueron analizados segun el método del Discurso del Sujeto Colectivo. Se constaté que todos
los 12 entrevistados eran del sexo femenino, apenas 03 con post graduacion en educacion
especial, promedio de edad de 37 afios y 08 profesoras estaban teniendo su primera
experiencia en su actividad actual. En los discursos observamos conocimientos limitados
sobre autismo, poca articulacién con el maestro regente, necesidad de capacitaciones con
actividades préacticas y una mezcla de frustraciones y realizaciones personales en relacion
a la actuacion. La actividad del profesor auxiliar aun esta en desarrollo, pocos estudios
relatan esa actuacion y necesitan de una normativa especifica delimitando sus requisitos
profesionales, alcance y metas educativas.
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Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou autismo, caracteriza-se por déficits de
interacao social, comprometimento da linguagem, estereotipia comportamental e interesses
restritos (APA, 2014). Tais caracteristicas podem ser acompanhadas de limitacGes
cognitivas a depender do grau de comprometimento e comorbidade (SCHMIDT, 2017).

Embora o autismo seja uma condic¢ao limitante do desenvolvimento e n&o tenha “cura”,
intervengbes precoces, intensivas e multiprofissionais, podem amenizar o0s
comprometimentos, permitindo, inclusive, que o individuo autista, leve uma vida autbnoma
produtiva e com qualidade (WARREN et al., 2011). Dentre as atividades necessérias para
um desenvolvimento adequado e uma vida autbnoma, a escolaridade bem sucedida € um
dos elementos fundamentais (KEEN; WEBSTER; RIDLEY, 2016).

Gobbo, Bonfiglio e Schwartz (2016) ressaltam que um grande avanc¢o para a inclusao
escolar dos alunos com necessidades especiais ocorreu com a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB) de 1996. Posteriormente a essa Lei, 0s principais documentos
gue garantem os direitos educacionais de individuos autistas no Brasil sdo: 1) a Politica
Nacional de Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual afirma o direito de o aluno autista
ser matriculado em salas de ensino regular em todos os niveis educacionais; 2) a Lei n°.
12.764/12, também conhecida como Lei Berenice Piana, que estabelece a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e assegura o
direito de um acompanhante especializado em sala de aula em caso de comprovada
necessidade (BRASIL, 2012); e 3) o Decreto n°. 8.368/14, que regulamenta a Lei n°.
12.764/12 e salienta a obrigatoriedade da instituicdo de ensino em providenciar esse
profissional, quando devidamente solicitado (BRASIL, 2014).

Salienta-se que essas leis seguem uma tendéncia mundial no sentido de oferecer
melhores condicbes as pessoas portadoras de necessidades especiais. Além de
combaterem a excluséo social e preconceito em relacdo ao individuo autista, visam ao seu
efetivo aprendizado a partir de adaptacbes pedagodgicas compativeis com suas
necessidades.

Segundo o levantamento de Bertazzo (2014), a pratica de acompanhamento de
pessoas com necessidades especiais ganhou destaque na década de 1960 em movimentos

de desinstitucionalizagéo. Entretanto, no contexto escolar, em especial no Brasil, essa
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pratica estd ainda em construcdo. Dentre as diversas denominagbes e funcdes do
acompanhante escolar encontradas por este autor sobressai o papel de mediador das
relacdes entre o aluno e 0 meio escolar, sejam com colegas, professores ou funcionarios,
além de questdes relacionadas a aprendizagem e a promog¢ao de autonomia do aluno.

Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) realizaram uma reviséo da literatura nacional dos
estudos de inclusédo escolar de alunos autistas, no periodo de 2008 e 2012, e identificaram
resultados promissores na escolarizacdo de individuos autistas quando havia maior
colaboracédo entre educadores da escola regular e da escola especial em atendimento
simultdneo e com acompanhante terapéutico ou professor auxiliar. No entanto, estes
autores salientam a necessidade de uma formacéo e supervisdo adequadas para esses
profissionais, 0s quais, por vezes, sdo apenas estudantes de Ensino Médio cumprindo
meramente o papel de cuidadores. Outros autores como Padilha (2013), Haas et al. (2016)
e Dias (2017) corroboram a importancia da interacéo/colaboracdo entre os educadores
envolvidos no processo de inclusao.

Apesar da relevancia do professor auxiliar, identificada em diferentes estudos, sua
participacdo no ensino de alunos autistas € um direito recente; além disso, ndo ha
demarcacdo clara das exigéncias de formacdo ou do papel desse profissional nas
atividades educacionais e pedagogicas.

Nesse sentido, no presente estudo objetiva-se caracterizar os professores auxiliares
no municipio de Foz do Iguacu, PR e conhecer a percepcédo destes a respeito de sua
atuacao.

Método

Trata-se de um estudo transversal e exploratério, de natureza qualiquantitativa,
baseado no referencial tedrico da analise do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) de Lefevre
e Lefevre (2012). Tal perspectiva deriva da teoria de representacao social, a qual considera
a comunicacdo como um meio simbolico partilhado por individuos de uma mesma cultura,
composta tanto pelos seus simbolos linguisticos quanto por um cédigo ideoldgico repleto
de valores e crencas pessoais e coletivas.

A caracteristica central do DSC é a preservacao da esséncia e profundidade do
método qualitativo ao trabalhar com discursos ao invés de respostas fechadas, adicionando
a estes um elemento quantitativo ao trabalhar com a sintese de discursos, opinides e

argumentos em comum apresentados por diferentes individuos. Esse método permite maior
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generalizacado dos dados por identificar uma perspectiva coletiva da populacao estudada
em relacdo ao fendbmeno abordado (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012).

Participantes

A populacéo do estudo foi composta de 12 professores auxiliares? da rede municipal
de ensino da cidade de Foz do Iguacu, PR. O critério de inclusdo era ser professor auxiliar
desse municipio, de pelo menos um aluno diagnosticado com autismo. Por questdes éticas,
foram excluidos do grupo de sujeitos participantes, professores com idade inferior a 18
anos. A coleta de dados foi conduzida entre os meses de setembro e outubro de 2016.

Material

Foi utilizado um roteiro de entrevista, semiestruturado, com questdes relativas a
caracterizacdo dos participantes e questbes abertas envolvendo temas relativos aos
conhecimentos do professor sobre o autismo, a inser¢cdo do professor na atividade que

exerce e sua relacdo com o professor regente.

Local

A pesquisa foi realizada em oito escolas da rede municipal de ensino de um municipio
do Estado do Parana, Foz do Iguacu. O municipio conta com 51 escolas publicas de ensino
fundamental | (1° ao 5° ano), com registro de 18.374 matriculas em 2016. E meta, tracada
no plano municipal de educacao do municipio, universalizar acesso a educacao basica para
alunos autistas entre 4 e 17 anos de idade, com atendimento educacional especializado,

priorizando sua permanéncia na rede regular de ensino.

Procedimentos

Em contato com a Secretaria Municipal da Educacdo do municipio de Foz do Iguacu,
PR, foi identificado um total de 22 professores auxiliares atuantes com alunos autistas,
alocados em 15 escolas. Apds contato com as escolas, verificou-se que 14 professores
continuavam atuando em oito escolas; destes, dois eram estagiarios do magistério com
idade inferior a 18 anos e nao foram incluidos no estudo. Através de contato por telefone
com a diretora de cada escola, foi agendado um horario para apresentacdo dos objetivos

do projeto, verificacdo do interesse da escola em participar do estudo e contato com o

2 Como no municipio estudado o acompanhante especializado era denominado professor auxiliar, essa foi a
nomenclatura adotada neste estudo.
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professor para realizacdo das entrevistas. Todas as escolas contatadas, que possuiam
aluno autista matriculado e professor auxiliar atuando em sala de aula, demonstraram
interesse em participar do estudo. Do mesmo modo, todos os professores auxiliares
contatados aceitaram participar da entrevista e autorizaram gravagdo em audio. Um total
de 12 entrevistas foram realizadas.

As entrevistas duraram, em média, 30 minutos (variando de 15 a 62 min.) e foram
conduzidas em uma sala reservada, concedida pela direcéo de cada escola, permanecendo
no local apenas o professor entrevistado e o0 entrevistador a fim de possibilitar um ambiente
acolhedor e privativo. Todas entrevistas foram conduzidas e transcritas na integra pelo

primeiro autor.

Analise de Dados

Na trajetoria analitico-interpretativa dos dados, o conteudo das entrevistas foi
categorizado de acordo com os temas de interesse (i.e. autismo, educagao especial,
inclusdo escolar, trajetoria profissional) e as falas dos participantes analisadas pelo
método do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) de Lefevre e Lefevre (2012).

Tal método visa agrupar, em discursos-sintese, o conteudo de percepcdes e opinides
partilhadas por diferentes sujeitos pertencentes a um determinado coletivo a respeito de
temas especificos abordados nas entrevistas. Uma vez obtidas as falas individuais pela
entrevista, € preciso tratar esses dados a fim de que possam expressar a voz da
coletividade. Quantificar a frequéncia com que certas partes do texto se fazem presentes
no discurso € uma forma de qualifica-lo e classifica-lo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012). Para
isso, o DSC possui algumas ferramentas metodoldgicas: Expressdes-Chave (ECH); as
Ideias Centrais (Ics); as Ancoragens (Acs) e o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
propriamente dito. A utilizacdo desse método permite a identificacdo de um pensamento
coletivo; assim, cada individuo expde seu pensamento social internalizado e o conjunto
dessas individualidades opinantes representa uma coletividade, estabelecendo a relacéo
social (LEFEVRE; LEFEVRE, 2006).

A partir da transcricdo das entrevistas, foram extraidos, das falas de cada participante,
0s temas e as expressdes-chave referentes a cada assunto que se relacionavam a uma
ideia central, partilhada por diferentes individuos, e destacado o trecho da fala
correspondente. As falas de cada participante foram entdo agrupadas de acordo com a

compatibilidade das expressfes chaves e falas que expressavam uma mesma ideia central
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e sintetizadas em discursos pontuais, contendo trechos representativos. Tanto a extragao
guanto a construcao das ideias centrais foram realizadas pelo primeiro autor do estudo e

revisadas pelos demais autores.

Aspectos Eticos

O presente estudo foi aprovado no Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos da Unioeste de Cascavel-PR, parecer n°® 1.665.147.

Resultados
Caracterizacao da populacao

A Tabela 1 apresenta as caracteristicas das 12 participantes, todas do sexo feminino.
No tocante a formacdo, uma professora possui ensino superior completo e as demais
(n=11), especializa¢do ou mestrado, sendo trés em areas relacionadas a educagéo especial
ou incluséo escolar, além de duas professoras estagiarias do magistério nao incluidas no
estudo por terem idade inferior a 18 anos.

A idade média das entrevistadas era de 37 anos, variando de 22 a 55, sendo 50%
com idade inferior a 40 anos. Quanto a experiéncia profissional, quatro professoras tinham
mais de 20 anos de experiéncia especificamente com educacao especial, oito professoras
estavam tendo sua primeira experiéncia na atividade atual.

Insercdo como professor auxiliar

Em relacéo a forma da insercéo dos professores como auxiliares de aluno autista, em
dois casos a prefeitura indicou o profissional devido a falta de pessoal na escola, sendo
duas estagiarias que estavam cursando o magistério. Nos demais casos, as professoras
exerceram a atividade simplesmente pelo acaso de ser a vaga disponivel no momento. Os
DSCs do Quadro 1 ilustram a descricdo das professoras de sua convocacdo a serem

professoras auxiliares.
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Tabela 1 — Caracterizacdo dos professores auxiliares atuantes no municipio pesquisado, listados em
ordem crescente a partir da idade, Foz do Iguagu, 2016

PARTICIPANTE | SEXO | IDADE | FORMACAO PROFESSOR | TEMPO TEA
ATUACAO
ED. ESPECI/
P1 Fem. 22 Ensino Superior | 3 anos 7 meses 7 meses
P2 Fem. 25 Especializacdo* | 3 anos 3 semanas | 3 semanas
P3 Fem. 25 Especializacdo | 15 anos 4 anos 4 meses
P4 Fem. 28 Especializacdo 10 anos 2 anos 2 meses
P5 Fem. 30 Especializacdo | 6 anos 1 més 1 més
P6 Fem. 36 Especializacdo | 17 anos 9 meses 9 meses
P7 Fem. 37 Especializacdo | 10 anos 1 més 1 més
P8 Fem. 42 Especializacdo | 6 anos 2 anos 2 anos
(Andamento)
P9 Fem. 49 Especializacdo | 20 anos 8 anos 2 meses
P10 Fem. 51 Mestrado 27 anos 5 meses 5 meses
P11 Fem. 52 Especializacdo 21 anos 4 anos 2 anos
P12 Fem. 55 Mestrado 33 anos 3 meses 3 meses

* indica formacdo relacionada a educacao especial ou incluséo escolar.
Fonte: Autores.

Quadro 1- Ideias Centrais e Discursos do Sujeito Coletivo referente ao motivo da insercdo da
profissional como professor auxiliar, Foz do Iguagu, 2016

IC DSC

Concurso “Assumi o concurso, na verdade foi uma necessidade da escola,
precisavam do professor de apoio”.

Afastamento “Estava afastada e precisavam de professor auxiliar quando voltei da
licenca”.

Transferéncia “Eu pedi transferéncia de uma escola que eu trabalhava e fui para
outra’”.

Ampliacéo de | “Surgiu a oportunidade, como eu queria dobrar a carga horaria, deu

carga horaria certo”.

Fonte: Autores.

Instrucdes de atuacao

Quando questionadas acerca das instrucbes que receberam da direcdo ou da
coordenacao da escola sobre sua atuacdo como professor auxiliar, dois discursos puderam
ser identificados: um apontando o carater vago e com instru¢des genéricas e outro no qual
eram apenas fornecidas informacdes referentes aos alunos que teriam de acompanhar
(Quadro 02)

Quadro 2—- Ideias Centrais e Discursos do Sujeito Coletivo referente as instru¢des recebidas sobre a

atividade de professor auxiliar, Foz do Iguacgu, 2016

IC DSC
Instrucdes “Mostrou que a inclusédo esta amparada pela lei e que eu teria liberdade de
genéricas trabalhar com a crianga.”
Apenas “N&ao recebi nenhuma instrugéo, s6 explicaram sobre qual aluno seria, me
informacdes informaram que eu ficaria com um autista, recebi as informag¢6es do quadro
sobre o aluno | que criancga tinha.”

Fonte: Autores.
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Conhecimentos sobre autismo

No Quadro 3, observa-se o conteudo dos discursos das professoras quando
guestionadas sobre o que entendiam por autismo. Diferentes discursos foram identificados,
desde dificuldades em estabelecer uma definicdo a definicdes derivadas de uma linguagem

técnica.

Quadro 3- Ideias Centrais e Discursos do Sujeito Coletivo referente a concepgdo de autismo da
professora auxiliar, Foz do lguacu, PR, 2016

IC DSC
Dificuldade de | “Eu n&o sei definir para vocé. Eu realmente ndo tenho conhecimento.”
definicdo
Definicao técnica “Um transtorno global do desenvolvimento, uma sindrome, um

disturbio neurolégico.”

“Depende, tem diferenga, depende do nivel de comprometimento que
Diferentes essa pessoa tem. Uma pessoa que tem autismo, ela ndo vai ser
caracteristicas exatamente como a outra, porque existem varios niveis. Antes se
falava sindrome de Asperger.”

Dificuldades de | “Sao muito fechados, precisam de confianga do outro, precisam

socializacdo entender o processo de relacionamento, sendo nao se relacionam.”

Inteligéncia  com | “E limitado, com algumas peculiaridades, mas inteligente. S6 que se

dependéncia vocé nao ficar do lado dele, ele ndo faz nada.”

Estereotipia “Ela tem algumas manias, possui alguns movimentos repetitivos.”

Instabilidade “Eles ficam nervosos muito facil, perdem o controle. Tem dia que eles

emocional estdo bem, estdo num humor bom, mas tem dias que eles estdo
incapacitados pra trabalhar [...].”

Sensibilidade “Problemas com barulho.”

auditiva

Fonte: Autores.
Acesso a conhecimento e necessidades

Outro item investigado com as professoras auxiliares foi onde ou a quem elas
recorriam quando buscavam conhecimentos relativos ao autismo. A fonte mais mencionada
foi a internet, através de videos, sites e textos, sem mencéo a artigos cientificos (n=11).

Quando questionadas se consideram seus conhecimentos suficientes para trabalhar
com um aluno autista, todas as professoras afirmaram que nao, apresentando um DSC
unico para essa questao: “Com certeza nao, considero meu conhecimento superficial pra
trabalhar com ele. Eu tenho que estudar, aprender, ler...”.

Em relacdo ao tipo de curso e conteldos relacionados ao autismo que gostariam de
ter acesso, os discursos variaram, desde professores que ndo souberam especificar o
contetdo ou que gostariam de informacdes basicas a solicitacdo de treinamento em
métodos de ensino especificos e alternativos ou de manejo comportamental, conforme o

disposto no Quadro 4.
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Quadro 4— Ideias Centrais e Discursos do Sujeito Coletivo referente ao tipo de cursos sobre autismo
gue as professoras auxiliar gostariam de ter acesso, Foz do Iguagu, 2016

IC DSC

“Néao tem assim um conteudo especifico, o que vier vai ser
bem vindo, ndo da pra dizer nada especifico”.

“Seria em relagdo a entender melhor o autismo, o
Informagdes basicas comportamento, a questdo cognitiva... Antes era
Asperger, agora é autismo s6 que em niveis diferentes”.
“Gostaria que tivesse cursos que transmitissem métodos
Treinamento com métodos | e materiais pra trabalhar com esses alunos. Como
alternativos trabalhar e organizar um curriculo para que ele possa
acompanhar todas as disciplinas”.

“Seria interessante ter alguém que viesse falar mais
praticas para lidar com as criangas”.

Genérico

Manejo comportamental

Fonte: Autores.

Relacdo/planejamento com professor regente

Também foi abordado com as professoras auxiliares sobre como era seu
relacionamento profissional com o professor regente e o tipo de planejamento conjunto para
o atendimento do aluno autista. O discurso mais frequente foi 0 de que né&o ha um

planejamento conjunto das atividades realizadas (Quadro 5).

Quadro 5- Ideias Centrais e Discursos do Sujeito Coletivo referente ao planejamento e convivio entre
o professor regente e o professor auxiliar, Foz do Iguacu, 2016

IC DSC
Sem “Planejamento n&o, ndés ndo conseguimos montar um curriculo
planejamento diferenciado, a gente troca ideias, opinido...”
Ha um acordo “Ele(a) participa se tiver condi¢cbes de participar, caso contrario ndo.”
Relagéo “E bem tranquila, tenho liberdade para trabalhar de uma maneira diferente
harmoniosa se necessario.”
Relacéo “As vezes a gente ndo concorda com a forma com que o professor do
conflituosa ensino regular esta conduzindo e isso causa divergéncias.”
Fonte: Autores.
Discussao

Caracterizacao, insercao e atuacao das participantes

Observa-se no municipio estudado a auséncia de uma regulamentacao especifica
para a atividade do professor auxiliar. Tal fato se verifica pela discrepancia na formacao
desses profissionais, apesar de a maioria ter formacéo superior, especializacao e mais de
10 anos de experiéncia docente. A insercdo desses profissionais como professores
auxiliares ocorreu, na maioria das vezes, por necessidade da escola e por falta de opcéo
dos professores que estavam iniciando ou retomando suas atividades na instituicdo apés

afastamento. Apesar de uma nomenclatura distinta da encontrada na Lei Berenice Piana,
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publicada em 2012), a funcdo exercida pelo professor auxiliar no municipio € a mesma
apontada na lei pelo acompanhante especializado. Outras nomenclaturas encontradas para
profissionais que exerciam essa funcéo, encontradas ao longo do presente levantamento,
foram: professor acompanhante, auxiliar pedagégico, acompanhante educacional,
professor de apoio pedagdgico, acompanhante terapéutico. Embora cada denominacao
possa denotar fungdes distintas, todos se referiam ao professor que acompanhava o aluno
autista em sala regular, o que pode ser um indicativo da falta de clareza de quem deve ser
esse profissional.

Tanto na Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012) quanto no decreto que valida a atuacéo
do acompanhante especializado (BRASIL, 2014) ha a mencéo de que quando reconhecida
a necessidade e solicitada a presenca do acompanhante especializado € dever da
instituicdo de ensino providencia-lo. Apesar do termo “especializado”, ndo ha qualquer
especificacdo se esse profissional deve ser um professor, nem qual deve ser a sua
formacédo, nivel de especializacdo exigida (se técnica, latu ou stricto sensu), ou tipo de
experiéncia a ser comprovada. Tal impreciséo, além de gerar ambiguidade no momento de
selecionar esses profissionais, dificulta a propria familia do aluno autista fazer exigéncias
no que tange a qualificacado desses profissionais. Essas lacunas na legislacdo repercutem
na diversidade de formacéao e na experiéncia dos professores no presente estudo, incluindo
estagiarios com idade inferior a 18 anos e em readequacao funcional. A contratacdo de
estagiarios, profissionais temporarios e com formacéo insuficiente para o cargo de
acompanhante especializado também foi relatada nos estudos de Szymanski e Stepanha
(2017), Silva e Silva (2016) e na revisao de Nunes, Azevedo e Schmidt (2013).

Da mesma maneira, o papel do acompanhante especializado ndo € propriamente
descrito nos documentos oficiais, € mencionado que este deve ser providenciado pela
instituicdo de ensino em caso de comprovada necessidade de apoio “as atividades de
comunicacgao, interagao social, locomogao, alimentagdo e cuidados pessoais” (BRASIL,
2014). Nao ha referéncia especifica quanto as necessidades pedagogicas ou escolares,
podendo o acompanhante ser alguém que meramente auxilie o aluno em alguma
necessidade motora, sem necessidade de conhecimentos educacionais. Tal fator salienta
o0 quéo diversificada pode ser a atuacdo desse profissional, assim como as diferentes
exigéncias que podem ser solicitadas. Deixa em aberto, também, sua finalidade, ficando a

cargo da instituicdo de ensino que a estabeleca para cada profissional contratado.
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Osorio, Gomes e Silva (2016) enfatizam que o papel do auxiliar ndo pode se restringir
a assisténcia em tarefas didrias (como alimentacdo, ir ao banheiro, organizacdo do
material, dentre outros) e, sim, auxiliar diretamente na mediacdo da construcdo do
conhecimento para a promogédo de um desenvolvimento significativo, em que os alunos
possam, além de ter interacdo social e se sentirem incluidos na sala de aula e na escola,
aprender devidamente os conteudos, atingindo os mesmos critérios educacionais
planejados para os demais estudantes.

Salienta-se que mesmo as professoras com especializacdo em educacao especial e
mais tempo de experiéncia docente tiveram dificuldades para atuar como professoras
auxiliares.

Definicdo de TEA

A pouca experiéncia com o transtorno demonstrada pela maioria das entrevistadas
deste estudo se reflete na dificuldade que varias delas tiveram em conceituar o autismo e
no fato de muitas conseguirem apenas falar a respeito do aluno ou aluna com quem
estavam desenvolvendo suas atividades. Devido ao perfil dessas profissionais, sua atuacéo
parece ocorrer de forma coadjuvante, lidando mais com o manejo comportamental do que
com as devidas adaptacdes pedagogicas dos alunos com necessidades especiais,
comprometendo assim a efetivacdo da inclusdo desses alunos.

Dificuldade similar também foi corroborada por Szymanski e Stepanha (2017),
comprovando o quanto a selecdo desses profissionais ndo esta condicionada aos seus
conhecimentos sobre autismo. Destarte, € interessante constatar que as caracteristicas
descritas pelas participantes sdo compativeis com as definicdes diagnosticas do autismo e
com aspectos comportamentais comumente citadas na literatura (SCHMIDT, 2017): ampla
variedade fenotipica e de comprometimentos, dificuldades de comunicacéo, estereotipias
comportamentais, interesses restritos, dificuldades de manutencdo da atencdo,
instabilidade comportamental com momentos de agressividade e sensibilidade sensorial
auditiva ou tatil.

Um discurso que parece destoar da literatura referente ao autismo, embora néo
necessariamente incompativel com esta, foi que o aluno parecia apresentar inteligéncia
acima da média da turma. Conforme Camargo e Bosa (2009), apenas 30% dos casos de
autismo sdo chamados de alto funcionamento e apresentam inteligéncia acima da média.

Assim, essa constatacdo pode tanto ser derivada de: a) baixa expectativa em relacdo a
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capacidade cognitiva do aluno autista, similar ao encontrado na revisdo de Schmidt et al.
(2016); ou b) que a populacdo escolar de autista seja composta de individuos com
comprometimentos leves, enquanto casos mais severos nao estejam tendo acesso ao
ensino regular. A respeito dessa segunda hipétese, ndo foram encontrados dados oficiais
para o municipio estudado ou indices nacionais; todavia, alguns estudos apontam para
elevados indices de evasdo escolar de alunos com autismo (LIMA; LAPLANE, 2016;
TALARICO; LAPLANE, 2016) e dados da literatura internacional indicam que a populagao
autista com baixo quociente de inteligéncia (QI) € sub-representada nas escolas (KEEN;
WEBSTER; RIDLEY, 2016).

Independente da hipétese, essa afirmacdo estd fortemente vinculada a experiéncia
profissional da participante: sua bagagem de observagéo e vivéncia deve ter influenciado
para essa opiniao sobre o aluno ser mais inteligente ou néo.

Capacitacéo e busca por aprimoramento

A necessidade de cursos, treinamentos e formacao especifica identificada no presente
texto parece ser uma das questdbes mais recorrentes em estudos relativos a autismo
(NUNES; AZEVEDO; SCHMIDT, 2013; SCHMIDT etal., 2016; CABRAL; MARIN, 2017). Na
revisdo de Cabral e Marin (2017), foi identificada a escassez de estratégias pedagogicas
especificas para essa populacdo tanto na literatura nacional quanto internacional, fator
corroborado na revisédo de Nascimento, Cruz e Braun (2017), os quais identificaram apenas
seis artigos nacionais dedicados as praticas pedagdgicas, a maioria de carater avaliativo
das préticas implementadas pelos investigados e ndo de novas propostas.

A falta de normativa especifica sobre o professor auxiliar ndo impacta apenas na
delegacéo de quem sera esse profissional e na qualidade potencial dos servigos a serem
prestados, mas também na determinacdo suas funcfes, suas metas educacionais,
responsabilidades com o aluno autista e na propria delimitacdo do espaco e autonomia de
sua atividade em relacdo a do professor regente. Sobre tais questdes, verificou-se que
guando chamados a trabalhar como professores auxiliares, poucas diretrizes eram
fornecidas acerca da atividade a ser realizada, em geral, apenas recebiam informacfes
sobre o aluno ou instrucdes genéricas. Tal fato indica que a propria instituicdo escolar nao
deve estar recebendo as adaptacdes e acompanhamento necessarios e apenas fornece
um profissional acompanhante por cumprimento de norma, sem o devido reconhecimento

de seu papel e importancia.
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Relagéo interprofissional

Observou-se ainda, pouco planejamento comum entre a professora auxiliar e o
professor regente, o que resulta em situacdes de conflitos e desacordos entre esses
profissionais e até da propria falta de reconhecimento do papel do professor auxiliar
enquanto profissional, como ilustra a fala a seguir: “As vezes o professor de apoio fica s6
como alguém que ndo quis sala de aula ou ndo esta trabalhando, como se fosse uma
pessoa que so6 esta ali do lado” (participante P3). Ao entrevistar professores regulares sobre
questdes relacionadas a inclusdo de alunos autistas, Szymanski e Stepanha (2017)
também identificaram a falta de articulacdo e de delimitacdo das responsabilidades entre
esses profissionais, enfatizando discursos nos quais o professor regente nao se referia a si
mesmo como professor do aluno autista. Mais uma vez, essa ndo parece ser uma
particularidade do presente estudo ou nacional, Sharma e Salend (2016), ao revisarem a
literatura em lingua inglesa sobre o papel de auxiliares do professor regente em turmas
inclusivas, identificaram problemas similares de falta de clareza do papel dos auxiliares e
das fronteiras entre as duas atividades.

Algumas professoras relataram frustracdes, conflitos profissionais, falta de apoio e de
direcionamento para executar suas atividades. Também relataram interesse em buscar por
conta prépria formacao especifica em autismo e inclusdo. Todas consideraram seus
conhecimentos insuficientes para lidar com a educacdo de alunos autistas e embora
estejam aprendendo sobre o autismo, afirmam que aceitariam continuar trabalhando como

professor auxiliar.

Consideracdes finais

O professor auxiliar, ou acompanhante especializado, conforme sua denominacgao
oficial (BRASIL, 2012), é uma categoria profissional recente; a propria diversidade de
nomenclaturas encontradas nos discursos das professoras entrevistadas e na literatura
consultada é um indicativo de seu processo de construcdo. Vale ressaltar que esta ndo é
uma particularidade brasileira, a literatura internacional sobre o auxiliar do professor regente
em salas de aula inclusiva é também permeada de uma variedade de denominacdes o que
compromete a caracterizacdo desse profissional e seu papel (GIANGRECO, 2013).

Muito se avancou nas politicas inclusivas e na legislacdo acerca desse profissional;

acredita-se que o préoximo passo deva ser a elaboracdo de diretrizes pontuais que
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diferenciem os diversos profissionais evolvidos e delimitem claramente seus papéis e metas
especificas e conjuntas.

A colaboracédo da secretaria de educacdo do municipio estudado, das instituicbes de
ensino e das participantes, mesmo em face as incertezas, limitacdes e dificuldades
enfrentadas, € forte indicio da caréncia desses profissionais e da disponibilidade em
colaboracdo para implementacdo de praticas mais efetivas. Maior volume de estudos
abrangentes sobre o tema é elemento fundamental para a elaboragdo conjunta de uma
politica nacional efetiva do papel do professor auxiliar e do aprimoramento da inclusdo
escolar de autistas.

Neste estudo, evidenciou-se o carater ambiguo da fungcédo do professor auxiliar; por
um lado, parece ser um cargo do qual os professores se esquivam, uma vez que em sua
maioria foram “convocados” a atuar; por outro, € visto como um cargo de menor
responsabilidade e exigéncia por se restringir ao atendimento de apenas uma crianca. Tal
esquiva, entretanto, ndo parece ser devida a essa avaliacdo negativa do cargo, e sim, de
inseguranca e falta de conhecimento a respeito do autismo, pois enquanto o0s entrevistados
falavam sobre como se deu sua insercdo como professoras auxiliares, eram frequentes
relatos sobre o receio a atividade por terem ouvido historias de instabilidade, agressividade
e dificuldades por parte dos alunos.

E interessante notar que mesmo em face dos problemas destacados, um dos objetivos
da inclusédo parece estar sendo atingido: a quebra de preconceitos em relacédo ao autista,
verificada pelo interesse dos profissionais entrevistados em continuar se aperfeicoando
nessa atividade.

Assinala-se que a inclusdo escolar € um processo dinamico e multifacetado,
limitacbes e aspectos negativos ndo devem ser tomados como impeditivos. Do mesmo
modo, aspectos positivos também ndo devem ser tomados como indicio de que, mesmo
em condi¢cdes pouco favoraveis, as instituicbes educacionais e equipes pedagdgicas
acabam por encontrar seus caminhos e, entdo, pouco planejamento seja de fato
necessario.

Diante dos dados obtidos neste estudo dentre as questdes que poderiam ser
aprimoradas destacam-se: a) realizacdo de estudos sobre a incidéncia de autismo e
estatisticas precisas relativas ao acesso a escola e evasdo escolar desses individuos; b)

maior oferta de cursos de capacitagdo para professores, com workshops de recursos
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pedagdgicos especificos; ¢) acompanhamento e apoio aos profissionais envolvidos
diretamente na inclusdo, com criagcdo de espacos de fala e compartilhamento de
experiéncias; e d) criacao de diretrizes especificas e claras da atuacéo de cada profissional

envolvido no processo de inclusao.
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