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RESUMO

Com a implantacdo na realidade brasileira das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), torna-se importante que
medidas sejam realizadas para conhecer quais os critérios estdo sendo utilizados para
a avaliacao e identificacdo dos alunos encaminhados para o AEE. Ter ciéncia de como
sdo elaborados os planos de desenvolvimento e como € avaliado o rendimento
académico dos alunos atendidos nas SRM e se 0s mesmos participam, e de que
forma, das avaliacbes padronizadas. Objetiva-se com este estudo descrever e discutir
os dados coletados através de um survey sobre a opinido dos professores da SRM
referentes a avaliacdo dos alunos publico-alvo da educacédo especial (PAEE). A
aplicacdo foi em larga escala, coletaram-se dados de 1202 professores de SRM das
redes municipais de ensino, com participantes de 20 estados em mais de 100 cidades
brasileiras. Como resultado, evidencia-se expressiva dificuldade na realizacdo da
avaliacdo para o encaminhamento e identificacdo do aluno PAEE para o atendimento
na SRM. Os professores relatam que faltam servicos que auxiliem esse processo de
avaliacdo, como uma equipe multidisciplinar. O mesmo ocorre para a avaliacdo do
planejamento das atividades a serem realizadas, pois sdo diversos alunos com
caracteristicas particulares e necessitam de uma avalicdo que contemple o professor
da educacdo especial, da sala comum e outros profissionais que podem auxiliar a
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compor o quadro de atividades para cada especificidade.
Palavras-chave: Avaliagdo; Atendimento educacional especializado; Sala de recursos

multifuncionais.

ABSTRACT

With the implementation in Brazil of the Multifunctional Resource Rooms (SRM) and the
Specialized Educational Assistance (AEE), it is important that measures be taken to know
which criteria are being used for the evaluation and identification of the students referred
to the ESA . Be aware of how the development plans are developed and how the
academic performance of the students served in the SRM is evaluated and whether they
participate, and in what form, in the standardized assessments. The objective of this study
is to describe and discuss the data collected through a survey about SRM teachers'
opinions regarding the evaluation of the target public education students (PAEE). The
application was on a large scale, data were collected from 1202 teachers from municipal
teaching networks, with participants from 20 states in more than 100 Brazilian cities. As a
result, there is significant difficulty in performing the assessment for the referral and
identification of the PAEE student for the SRM care. Teachers report that there are
missing services that support this evaluation process, such as a multidisciplinary team.
The same occurs for the evaluation of the planning of the activities to be carried out, since
they are several students with particular characteristics and need an evaluation that
contemplates the teacher of the special education, the common room and other
professionals that can help to compose the framework of activities for each specificity.

Keywords: Evaluation; Specialized educational service; Multifunctional feature room.

RESUMEN

Con la implantacion en la realidad brasilefia de las Salas de Recursos Multifuncionales (SRM)
y de la Atencion Educativa Especializada (AEE), se hace importante que las medidas sean
realizadas para conocer cuales son los criterios que se utilizan para la evaluacion e
identificacion de los alumnos encaminados a la AEE . Tener conocimiento de como se
elaboran los planes de desarrollo y como se evalua el rendimiento académico de los alumnos
atendidos en las SRM y si los mismos participan y de qué forma de las evaluaciones
estandarizadas. Se pretende con este estudio describir y discutir los datos recolectados a
través de una encuesta sobre la opinidbn de los profesores de la SRM referentes a la
evaluacion de los alumnos publico objetivo de la educacion especial (PAEE). La aplicacion
fue a gran escala, se recolectar datos de 1202 profesores de SRM de las redes municipales
de ensefianza, con participantes de 20 estados en mas de 100 ciudades brasilefias. Como
resultado, se evidencia expresiva dificultad en la realizacion de la evaluacién para el
encaminamiento e identificacion del alumno PAEE para la atencibn en la SRM. Los
profesores relatan que faltan servicios que ayuden a este proceso de evaluacion, como un
equipo multidisciplinario. Lo mismo ocurre para la evaluacion de la planificacion de las
actividades a realizar, pues son diversos alumnos con caracteristicas particulares y necesitan
una evaluacién que contemple al profesor de la educacion especial, de la sala comin y otros
profesionales que pueden auxiliar a componer el cuadro de actividades para cada
especificidad.

Palabras clave: Evaluacion; Atencién educativa especializada; Sala de recursos

multifuncion.
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Introducéo

O presente artigo traz dados relevantes dos aspectos das avaliagdes dos alunos do
atendimento educacional especializado (AEE) obtidos com a participacao de professores
da Sala de Recursos Multifuncional (SRM) de diferentes regides do Brasil. Aborda e
analisa como sdo elaborados os planos de desenvolvimento e como € avaliado o
rendimento académico dos alunos atendidos nas SRM e se 0s mesmos participam, e de
gue forma, das avaliacdes padronizadas. Os dados foram coletados através de um survey
(questionario on-line) sobre a opinido dos professores da SRM referentes a avaliacdo dos
alunos publico-alvo da educacao especial (PAEE). A aplicacdo foi em larga escala,
coletaram-se dados de 1202 professores de SRM das redes municipais de ensino, com
participantes de 20 estados em mais de 100 cidades brasileiras. O atendimento
educacional especializado aparece como um sistema de apoio a escolarizagcédo de alunos
PAEE como sendo o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacédo dos alunos no ensino regular (BRASIL, 2011).

O AEE é realizado na SRM por um professor da Educacédo Especial e deve ser
realizado no horario contrario da sala de aula regular para fornecer aos alunos PAEE
ensino de conteudos especificos, estratégias e utilizacdo de recursos pedagodgicos e de
tecnologias diferenciadas. As criancas atendidas nessas salas devem desenvolver formas
para transpor as limitacdes causadas pelos seus comprometimentos de comunicacéao,
compreensao, locomocao, entre outras, desenvolvendo e explorando ao maximo suas
competéncias e habilidades. O professor do AEE deve auxiliar e orientar também o
professor da sala regular para o uso de estratégias e recursos diferenciados para suprir
as necessidades educacionais dos alunos PAEE. (BRASIL, 2008, 2011).

Com o intuito de analisar a implantacdo das salas de recursos multifuncionais (SRM)
foi criado o Observatorio Nacional de Educacao Especial (ONEESP), que tem como foco
trés eixos relacionados ao atendimento educacional especializado (AEE): o de formacéo,
de avaliacdo e de funcionamento. O presente trabalho trata do eixo especifico de
avaliacdo, o qual compreende trés aspectos: avaliacdo para encaminhamento, avaliacdo
do desempenho do aluno e avaliacao do aluno nas provas de larga escala. A partir dessa
nova implantacdo na realidade brasileira das SRM e do AEE, torna-se importante que
medidas sejam realizadas com a finalidade de se conhecer quais 0s critérios estdo sendo
utilizados (PASIAN; MENDES; CIA, 2017a).
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O presente estudo tem por objetivo descrever e discutir os dados coletados através
de um questionario on-line (survey) sobre a opinido dos professores, em ambito nacional,
das SRM referentes a avaliacdo e identificacdo dos alunos encaminhados para o AEE; ter
ciéncia de como sdo elaborados os planos de desenvolvimento e como € avaliado o
rendimento académico dos alunos atendidos nas SRM e se 0s mesmos participam, e de
gue forma, das avaliacdes padronizadas.

Metodologia

Esse estudo foi desenvolvimento na Universidade Federal de S&o Carlos. Utilizou-se
como instrumento um survey, o qual foi enviado aos professores das SRM em ambito
nacional. O questionario foi disponibilizado no sitio do ONEESP para que os professores
respondessem ao mesmo.

O survey foi elaborado tomando como base “falas reais” de professores de SRM,
coletadas nos municipios de Rio Claro - SP, Sdo Carlos - SP, Feira de Santana — BA,
Cataldo - GO e Marilia — SP. Tais dados eram advindos de um estudo preliminar que
envolveu uma pesquisa colaborativa a partir de uma série de encontros reflexivos de um
pesquisador com os professores de SRM. Os dados tratados (em categorias) resultaram
em quatro diferentes sistemas de categorizacao.

Tomando esse corpus de dados a construcdo do instrumento foi feita através dos
seguintes procedimentos:

e Compatibilizacdo dos cinco diferentes sistemas em um unico sistema de
categorizacao;

e Selecdo de excertos de falas reais representativas de cada categoria para
compor itens do questionario;

e Criacdo um objetivo a ser atendido por cada questao formulada;

e Definicdo do sistema de resposta, apds discussdo entre pesquisadores optou-
se pelo questionario tipo likert;

e Submissao a juizes para validacédo de conteudo;

e Aplicacao piloto com trés professores de SRM para validacdo semantica.

Foram feitas adaptacbes sugeridas pelos juizes e pelos professores que
participaram da aplicacdo do questionario piloto. Em seguida o questionario foi inserido

em um sitio para acesso dos professores de SRM de todo o Brasil.
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O recrutamento foi feito pelos pesquisadores envolvidos na rede do ONEESP. A
divulgacg&o continha instrugdes sobre como ter acesso ao enderecgo eletronico. Ao acessar
o sitio do questionario, os participantes assinavam um termo de consentimento livre e
esclarecido e, a partir disso, tinham acesso as questdes.

O questionario foi aplicado em larga escala, coletaram-se dados de 1202
professores de SRM das redes municipais de ensino, com participantes de 20 estados em
mais de 100 cidades, este é um fator importante, pois traz dados relativos a diferentes

regides brasileiras.

Resultados e Discussao

As informacbes obtidas através dos professores s&do Uteis para ampliar o
conhecimento cientifico sobre a tematica da avaliacdo do AEE na definicdo das politicas
de inclusdo escolar nos estados e no pais, bem como confrontar com outros estudos a fim
de buscar as melhores alternativas possiveis para a educacao de alunos PAEE.

Os dados foram organizados a partir de Figuras, para facilitar o entendimento do

leitor. A Figura 1 a seguir aborda sobre o encaminhamento para a SRM.
Figura 1 — Encaminhamento a SEM

Na escola em que atuo, na maioria das vezes, quem faz o
encaminhamento para SRM é o professor(a) do ensino comum.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: elaboragéo propria.

Na Figura 1 observa-se que os participantes, na maioria das vezes, em torno de
70%, concordam total ou parcialmente que o professor da sala comum é quem faz o
encaminhamento do aluno para a SRM. Isso é corroborado por diversos estudos e
ressalta a necessidade de aprimoramento na formacdo desses profissionais e

necessidade de um trabalho conjunto com o professor do AEE (MORAES et al., 2014;
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CASTRO; BASTOS; GONCALVES, 2014; TARTUCI et al., 2014). Dando continuidade, a
Figura 2 traz os dados sobre quem faz a identificacdo do aluno PAEE.

Figura 2 — Identificacdo do aluno PAEE
Responsavel por identificar o aluno

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Equipe multidisciplinar Professor de educacéo especial

Fonte: elaboragéo propria.

Na Figura 2 observa-se que a maioria dos participantes declara que o professor da
educacao especial é o responsavel por identificar o aluno a ser atendido na SRM, no entanto,
concorda parcialmente foi a resposta mais escolhida. Pode-se inferir, através desse
resultado, que o professor de educacdo especial participa da notificacdo, porém néo € o
Unico responsavel. Parece haver uma contradicdo, sendo que 71,5% dos professores
responderam que, em sua realidade, uma equipe multidisciplinar € responsavel por identificar
e encaminhar o aluno, de forma mais expressiva pode ser observado que 37,9% dos
professores concordaram totalmente. Com isso, tem-se fortalecida a suposi¢cdo de que o
professor de educacéo especial participa da identificacdo, porém nao é o unico que a realiza.

Por outro lado, outra possibilidade consiste no fato de que os professores, apesar de
nao terem, acham adequado haver uma equipe interdisciplinar presente no processo de
indicacdo e encaminhamento do aluno para o AEE. Isso vem de encontro com a
necessidade, na pratica, de uma equipe de profissionais para avaliar e encaminhar o aluno
para a SRM. A avaliacdo, além de identificar se o aluno deve frequentar o AEE, precisa
revelar as potencialidades e limites do aluno para que haja investimento nas demandas de
um atendimento adequado para suas necessidades especificas, o que deve ser desenvolvido
por uma equipe de profissionais (TARTUCI et al., 2014; PASIAN; VELTRONE; CAETANO,
2012).

E preciso refletir se o diagnostico esta auxiliando ou dificultando o processo de
educacdo inclusiva. O trabalho de Tartuci et al.(2014) relata que muitas vezes o diagndstico é

realizado e o aluno ndo é atendido, sendo que é necessario a obtencdo de um laudo médico
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e varios percalgos ocorrem até sua obtencdo. Isso revela atraso e dificuldades para o
atendimento do aluno PAEE na SRM, o que dificulta e atrapalha dessa forma, favorecer a
incluséo escolar. Essa discussao é recorrente também com o assunto abordado na Figura 3,
gue relata sobre a existéncia ou ndo de laudo para os alunos frequentarem o AEE nas
diferentes regides brasileiras.

Figura 3 — Laudo médico

Todos os alunos da minha SRM tém laudo médico e/ou
psicoloégico.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: elaboracdo propria.

Os professores responderam que, na maioria dos casos (68%), os alunos possuem
um laudo para serem atendidos na SRM, no entanto, isso difere de relatos ocorridos em
outros estudos com professores que declaram ser frequente o encaminhamento do aluno
sem laudo para o AEE ou enquanto o mesmo espera que o laudo seja providenciado
(MORAES et al., 2014; MILANESI, 2012; TARTUCI et al., 2014). Outra questao relevante
sobre o processo de identificacdo do aluno é sobre a utilizacdo de instrumentos e

procedimentos. A Figura 4 revela a resposta dos professores da SRM sobre esse topico.

Figura 4 — Instrumentos e procedimentos avaliacdo dos alunos para o AEE

Na minharealidade, existe um protocolo padrdo com
instrumentos e procedimentos para a avaliagdo inicial dos
alunos candidatos a SRM.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: elaboragéo propria.
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Como pode ser observada na Figura 4, a maioria dos professores (69,9%)
respondeu haver um protocolo padrao para avaliacdo dos alunos a serem encaminhados
para a SRM em suas respectivas realidades. No entanto, um trabalho realizado por
Milanesi (2012) com professores de SRM em uma cidade do interior paulista mostrou que
na realidade desta isso ndo ocorria frequentemente, sendo a avaliacdo realizada
normalmente pelo préprio professor da sala de aula. Nota-se que ocorre uma grande
diversidade de formas, onde a escolha dos procedimentos e conteidos da avaliacdo
depende do professor, o que favorece a arbitrariedade e subjetividade no processo de
decidir se o aluno é ou néo publico-alvo da educacao especial.

A Figura 5 a seguir mostra dados sobre a avaliagdo dos alunos com autismo e

deficiéncia intelectual.

Figura 5 — Avaliagdo para autismo e deficiéncia intelectual

Na minharealidade € umainstituicdo especializada que realiza
avaliagdo inicial e define elegibilidade dos casos de ...

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Autismo Deficiéncia intelectual
Fonte: elaboragéo propria.

Constata-se que na maioria dos casos € uma instituicdo especializada que realiza a
avaliacdo e fornece o diagnostico de autismo (68,3%) e deficiéncia intelectual (59,3%).
Pode-se inferir com isso que a gestdo da escola e os professores ndo possuem formacgao
para fornecer os laudos e também que falta uma equipe multidisciplinar para realizar o
diagndstico, o que remete a necessidade de instituices de fora da escola para lidar com
a demanda para diagnosticar os alunos (ANACHE; RESENDE, 2016; PASIAN; MENDES,;
CIA, 2017 b; VELTRONE; MENDES, 2011)

Portanto, os casos de alunos com autismo e deficiéncia intelectual sé&o

encaminhados, em sua grande maioria, para instituicoes especializadas, que,
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consequentemente, recebem um grande numero de pedidos, repercutindo, muitas vezes,
em lentiddo nos processos de avaliacdo. Além do que, quando avaliados, o laudo
fornecido é superficial. Isso mostra a necessidade de investimento na preparacdo dos
professores, bem como, na necessidade de uma equipe de profissionais multidisciplinar
para que esse laudo néo seja apenas a constatacdo da deficiéncia e sim, forneca uma
avaliacdo com dados sobre o aluno que possam ser usados para um trabalho produtivo
na SRM (ANACHE; RESENDE, 2016; PASIAN; MENDES; CIA, 2017b; VELTRONE;
MENDES, 2011)

A seguir € apresentada a Figura 6, que traz dados sobre a avaliacdo dos alunos
TGD, DI ou AH/SD.

Figura 6 — Diagnosticos para TGD, DI ou AH/SD

Na minhaescola, é dificil diagnosticar os casos suspeitos de TGD, DI ou

AH/SD
Discordo totalmente
Transtornos Globais
Discordo parcialmente do Desenvolvimento
Nem concordo/Nem discordo Deficiéncia
intelectual
Concordo parcialmente
Altas habilidades/
Concordo totalmente Superdotago
0% 50% 100%

Fonte: elaboragéo propria.

Ainda dentro deste tocante, questionou-se quanto a dificuldade de realizar
diagnostico em casos de suspeita de TGD, deficiéncia intelectual ou AH/SD. Pode ser
observada na Figura 6 evidéncia dessa dificuldade, mais expressiva para diagnosticar
suspeita de AH/SD (67%) seguido de TGD (57%) e deficiéncia intelectual (52,3%). Nota-
se que mais da metade dos participantes apontou dificuldade na realizacdo deste
diagnostico. Como jA mencionado, a dificuldade no diagnostico esta relacionada a
formacdo dos profissionais que atuam com estes alunos, pois se tratam de casos
subjetivos, uma vez que muitas vezes nao acarretam mudanca nos aspectos fisicos do

aluno no que tange as AH/SD e a deficiéncia intelectual. Quanto aos casos de TGD, estes
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podem se mostrar muito diversos, variando as caracteristicas e as necessidades em
demasia, de tal forma que h& dificuldade em se definir o diagndstico exato.

A dificuldade de identificacdo dos alunos com AH/SD traz varios prejuizos para esse
publico especifico da educacédo especial, o aluno com altas habilidades/superdotacao tem
recebido pouca ou nenhuma atencao, muitas vezes percebido apenas apdés apresentar
problemas de comportamento ou permanecendo invisivel desde o ensino basico até o
superior (FREITAS; PEREZ, 2012). Salientando que o processo de identificacio deve ser
uma juncdo de instrumentos a serem utilizados, como o histérico do aluno, testes de
escalas de caracteristicas, questionarios,observacao do comportamento, entrevistas com

a familia e com professores. Alencar e Fleith (2006) colocam que:

O processo de identificacdo do aluno superdotado deve incluir uma
multiplicidade de fontes de informacéo e instrumentos. Como nédo existe um
perfil Unico de aluno superdotado, é necessario diversificar o0s
procedimentos de identificacdo e avaliacdo destes alunos. Isto é
especialmente importante no caso de alunos desfavorecidos
socioeconomicamente ou alunos com dificuldades de aprendizagem, em
que o uso exclusivo de medidas tradicionais (como, por exemplo, testes de
inteligéncia ou rendimento escolar) pode mascarar o potencial superior
destes alunos (Alencar; Fleith 2006, p 3)

Dentro do contexto disposto € preciso refletir sobre a formacéo basica e continuada
dos professores para o diagnostico, para a identificacdo dos alunos para poderem ser
encaminhados ao AEE e quais as orientagdes que possuem e precisam para iSso
(PASIAN; MENDES; CIA, 2017b; PRIETO; MANTOAN; ARANTES, 2006; VIEIRA, 2008).

A Figura 7 a seguir relata sobre as diretrizes existentes para avaliacao.

Figura 7 — Diretrizes para avaliac@o

Acho que os documentos do MEC tém diretrizes suficientes para o processo
de avaliacdo e identificagdo do aluno publico alvo da Educagéo Especial.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: elaboragéo propria.
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A Figura 7 vem de encontro com as questdes anteriores, se mostrando
extremamente antagonica. Uma vez que ela traz informac¢des quanto a documentacéo
fornecida pelo MEC, podendo-se verificar que a maioria dos professores (73%) concordou
gue os documentos do MEC possuem diretrizes suficientes para o processo de avaliagao
e identificacdo do aluno PAEE. Interessante é pensar se isso realmente ocorre, porque,
como vimos anteriormente ha uma evidente dificuldade para o diagnostico. Logo, se as
informacgdes fornecidas sao suficientes, por que ha tais dificuldades?

Isso revela uma contradi¢éo entre as respostas e nos faz pensar como hipo6tese se o
professor tem receio de colocar sua verdadeira opinido discordando dos documentos
oficiais. Como pode haver diretrizes suficientes e ao mesmo tempo ser dificil de
diagnosticar? Ou ser necessario destinar muitos casos a instituicbes especializadas para
avaliacdo e laudo? Tal questdo contraditéria demanda extensa discussao quanto a
formacdo desses docentes e a necessidade de se repensa-la, assim como prover
subsidios para apoiar essa formacdo (PASIAN; MENDES,; CIA, 2017b; PRIETO;
MANTOAN; ARANTES, 2006; VIEIRA, 2008)

Outro topico importante dentro da discussao e do processo de avaliacado dos alunos
PAEE, consiste na participacao da familia. Nesse sentido, alguns pontos foram abordados

e estdo apresentados na Figura 8 a seguir.
Figura 8 — Participacédo da familia
Relacdo da participagdo da familiano processo de avaliagédo
Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem
discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Uma vez definida a elegibilidade do aluno para a SRM, os pais decidem se querem
esse atendimento para os seus filhos. o ]
Pais assinam documento autorizando a participa¢éo do filho na SRM

Familiares participam do processo de avaliacéo inicial

Fonte: elaboragéo propria.
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O primeiro tépico questionado na Figura 8 consistiu na indagagédo de que os pais, a
partir da definicdo da elegibilidade do aluno para a SRM, decidem se querem que este
atendimento ocorra. Um total de 86% dos participantes respondeu positivamente, o que é
importante para que o aluno participe efetivamente do AEE. Sobre os familiares que
preferem a n&o participacdo do seu filho é possivel levantar algumas hipéteses, sendo
gue os responsaveis podem nédo saber lidar com a situacdo de seu filho, de tal forma que
podem optar pelo ndo atendimento, privando assim o educando da possibilidade de
potencializar suas capacidades, bem como, privando a propria familia de um apoio que
possibilite compreender a situacdo de seu filho. Outra possibilidade de andalise quanto a
esta questdo consiste na possibilidade de que os pais optem por colocar os filhos em
outro atendimento que nédo seja o AEE, de tal forma que € positivo a possibilidade de
escolha por parte da familia, possibilitando inclusive seu empoderamento.

Outro aspecto questionado na Figura 8 consistiu na indagacdo se os pais assinam
um documento de autorizacdo para a participacdo do seu filho na SRM. A maioria das
respostas foi positiva (82,2%), destacando que 69,4% dos participantes responderam
concordar totalmente. Isso revela que as medidas normativas estdao sendo realizadas,
com a assinatura do documento de participacdo ao AEE pelo responsavel.

Referente a participacdo da familia na avaliacdo inicial notou-se que 80% dos
participantes apontaram que a mesma participa deste processo. Fator este muito
importante, pois pode elucidar diferentes aspectos para a familia, de tal forma que esta
compreenda a necessidade do atendimento e opte que seu filho receba o atendimento,
uma vez que, cabe aos responsaveis essa decisao final.

Esses dados corroboram as diretrizes nos documentos oficiais, os quais destacam a
importancia de uma avaliacdo global que envolva a andlise de variaveis presentes na
instituicdo escolar, a acdo pedagodgica e a familia (BRASIL, 2008). A participacdo da
familia € de grande importancia no processo de avaliagcdo e encaminhamento para o AEE
e a parceria dos pais/responsaveis com a escola auxilia o trabalho desenvolvido no
processo de incluséo escolar (CONCEICAO et al., 2014; PASIAN; MENDES; CIA, 2017a;
SILVA; MENDES, 2008).

Outro ponto discutido em relacdo a avaliacdo dos alunos PAEE consiste na
participacdo dos mesmos durante a realizacdo das provas padronizadas. Isso é

representado na Figura 9.
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9 — Provas padronizadas

Dados relativos a participac&o dos alunos da SRM nas provas
padronizadas (ex: Prova Brasil)

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Nem concordo/Nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m S30 realizadas adaptacdes e/ou oferecidos apoios necessarios aos alunos da SRM

m H4 participacdo dos alunos da SRM

Fonte: elaboragéo propria.

As respostas dos professores revelaram que a maioria dos alunos PAEE patrticipa de
provas padronizadas, mais de 70%. Também se pode constatar que na maioria das
realidades alcancadas a partir dos resultados sdo realizadas adaptacdes ou apoios
necessarios nas provas padronizadas para os alunos PAEE (62,5%). Esses resultados
nao coincidem com o que foi exposto pelos professores durante a realizacdo de grupos
focais de outros estudos realizados, onde ha diversos relatos que de os alunos PAEE néo
participam das provas padronizadas, sendo convidados a ndo irem para a escola no dia
da aplicacdo da mesma e que raramente sao feitas adaptacdes (PASIAN; VELTRONE;
CAETANO, 2012; SILVA; MELETTI, 2012; TARTUCI et al. , 2014).

Os relatos gerais obtidos de diferentes regifes brasileiras sobre o eixo de avaliagao
no IV EONEESP sobre a avaliacdo externa chegaram a sintese de que os professores
relatam o fato dos alunos serem dispensados das avaliacbes externas para nao
atrapalharem a média na avaliacdo da escola, a falta de adaptacdo das mesmas e a
dificuldade de auxiliar o aluno durante a realizacdo — colocando que a movimentacdo em
volta do aluno com deficiéncia atrapalha os outros. A falta de participacdo dos alunos
PAEE nas provas padronizadas também pode ser verificada no estudo de Silva e Meletti
(2012) realizado na cidade de Londrina na Prova Brasil da 42 série, o estudo mostrou que,
dos 78 alunos PAEE matriculados no municipio, apenas 26,9% realizaram a prova e na

Prova Brasil da 82 série de 21 alunos PAEE apenas cinco fizeram a prova (23,8%).
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Outra questao € demonstrada na Figura 10 diretamente ligada ao que foi discutido
anteriormente sobre a temética da participacdo dos alunos PAEE nas provas
padronizadas pelos professores da SRM na Prova Brasil, referente a acreditar que eles
podem abaixar o resultado do indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) na

escola.

Figura 10 — Impacto da Participacdo na Prova Brasil

Na escola em que trabalho h& preocupacédo em relacéo a participacéo dos

alunos da SRM na Prova Brasil porque se acredita que eles podem abaixar

o resultado do Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) da
escola

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Nem concordo/Nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: elaboracéo propria.

Os resultados demonstraram que cerca da metade dos participantes se mostraram
preocupados (49,4%), 15,4% se mantiveram neutros, enquanto 35,2% apontaram nao se
preocupar. Com isso, retorna-se a discussdo da contradicdo, pois a maioria dos
participantes relatou que os alunos PAEE participavam das avaliagbes padronizadas e
gue haviam adaptacdes das provas e, a0 mesmo tempo, a literatura demonstra que na
realidade isso ndo ocorre. Pode-se, portanto, inferir que os participantes sentiram receio
em apontar que os alunos PAEE nédo participam da prova, e, a0 mesmo tempo, nao
tiveram tanto receio em apontar que se sentem preocupados com sua participacao, pois
esta pode abaixar o indice da escola. Resultado este que vai de encontro com que foi
discutido anteriormente.

Como colocado por Silva e Meletti (2012):

...0 nimero de matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais € muito superior ao niumero de alunos que realizam a avaliagao
em larga escala, o que vem reforcar o indicativo de que a incluséo escolar
encontra-se distante de se materializar, ja que ainda a sociedade encontra-
se imersa a légica ambigua de um discurso que ndo condiz com a real
pratica inclusiva. (SILVA; MELETTI, 2012, p. 432).
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Figura 11 — Diretrizes para avaliagéo

Na minhaescola, as notas e 0s conceitos que os alunos recebem sao
decididos pelo professor da classe comum

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Fonte: elaboragéo propria.

Quanto a avaliacdo do rendimento dos alunos PAEE, algumas questdes revelam
gue, em geral, os professores da sala comum sdo quem decide as notas e 0s conceitos
gue os alunos PAEE recebem. Como pode ser visto na Figura 11, quando questionados
sobre a decisdo das notas e conceitos dos alunos PAEE na classe comum, 71,1% dos
participantes responderam que € o professor regular que toma essa deciséo.

A partir disso, é necessario indagar de que forma se da a relacdo do professor da
classe comum com o professor do AEE, uma vez que é o professor regular que decide
sobre as meédias avaliativas, ele considera a opinido do professor da SRM? A Figura

também 12 apresenta outros dados referentes a avaliacao.

Figura 12 — Avaliacdo para aprovagao

Na minhaescola, as crian¢cas de SRM sempre sdo aprovadas

Discordo totalmente
Discordo parcialmente 23,7%
Nem concordo/Nem discordo

Concordo parcialmente 33,7%

Concordo totalmente 14,5%

Fonte: elaboragéo propria.

Sobre a aprovacao dos alunos PAEE pode ser observado que quase da metade
(48,2%) dos participantes responderam que sim, os alunos de SRM sempre séo
aprovados. A partir desse resultado, € importante pensar se esta sendo efetiva a inclusédo

desses alunos? Pois, se s6 pelo fato do aluno estar na SRM ele ja é aprovado, cabe
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indagar se ele esta de fato incluido, uma vez que sua aprovacdo na classe comum é
automdtica, logo, ndo importa seu desempenho nas avaliagdes. Essa perspectiva de
inclusdo pode promover o sucesso escolar desses educandos? E preciso verificar a
metodologia de ensino do professor comum frente aos educandos PAEE para que esta
guestdo seja estudada mais a fundo. Mais uma vez entramos no mérito de formacéo
basica e continuada de professores da sala comum e do AEE, assim como a necessidade
do trabalho em conjunto de toda equipe para avaliagdo do PAEE (PASIAN; MENDES,;
CIA, 2017b; TARTUCI et al., 2014). Também relacionado a avaliacdo, sera apresentado a
seguir os dados sobre o Plano educacional Individualizado (PEI) na Figura 13 e em
seguida a Figura 14 com dados sobre o relatério individual.

Figura 13 — Plano Educacional Individualizado

Dados relacionados ao Plano Educacional Individualizado

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Discordo parcialmente
Discordo totalmente

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Na minha escola, o plano educacional individualizado para cada aluno é feito em
conjunto pelo professor da SRM e da classe comum.

Na SRM sob a minha regéncia o aluno tem um plano educacional individualizado.

Fonte: elaboragéo propria.

A Figura 13 traz dados referentes ao Plano Educacional Individualizado (PEI).
Quanto a existéncia do PEI nas SRM, a maioria dos professores respondeu que ele existe
(93%). Ao mesmo tempo, quanto a elaboracdo do PEI ser realizada em conjunto com o
professor da classe comum, 73% dos participantes responderam positivamente. No
entanto, foi visto anteriormente, na Figura 11, que a avaliacdo do rendimento dos alunos
PAEE é realizada, na maioria das vezes, pelo professor da sala comum. O esperado &
gue o planejamento do trabalho e a avaliacdo do rendimento sejam realizados de forma
colaborativa, pois 0 aluno ndo é parte dessa ou daquela sala, mas sim do conjunto de
servicos oferecido na escola para seu melhor desenvolvimento, assim como a

averiguacao do seu desempenho escolar, como relatado por Oliveira e Leite (2011):

...0 papel da sala de recursos, as caracteristicas do atendimento
pedagdgico ofertado nesta, bem como a populagdo a que atende parecem
divergir do estabelecido legalmente em fungdo de possiveis déficits em
relac@o ao ensino ofertado nas salas comuns (Oliveira; Leite, 2011, p. 204).
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Figura 14 — Relatério Individual
Relagéo de entrega de relatério individual de cada aluno da SRM

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem concordo/Nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Ha entrega anual Ha entrega bimestral ou semestral

Fonte: elaboragéo propria.

BN

Na Figura 14 questionou-se quanto a elaboracdo de um relatério individual para
cada aluno da SRM, tanto bimestral ou semestral quanto anualmente. Ha grande
concordancia entre os professores que ocorre uma entrega bimestral ou semestral de um
relatorio individual do aluno PAEE (92,9%) e também quanto a entrega de um relatério
anual (86,6%). Tal dado é importante uma vez que este relatério permite ao professor ter
consciéncia da evolucdo de seu aluno e, com isso, realizar o planejamento da melhor
forma possivel. Também possibilita que o professor da sala regular tenha acesso ao
desenvolvimento do aluno e, com isso, facilitar o trabalho de outros educadores ou de

atendimento em outro ambiente.

Consideracdes finais

Nota-se uma expressiva dificuldade para a realizacdo da avaliagdo para o
encaminhamento e identificagdo do aluno PAEE para o atendimento na SRM. Os
professores relatam que faltam servicos que auxiliem esse processo de avaliagdo, como
uma equipe multidisciplinar. O mesmo ocorre para a avaliacdo do planejamento das
atividades a serem realizadas, pois sdo diversos alunos com caracteristicas particulares.
Nota-se a necessidade de uma avalicdo que contemple o professor da educacao especial,
o professor da sala comum e outros profissionais para auxiliar a compor o quadro de

atividades para cada especificidade do PAEE e assim, almejar um bom AEE.
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Torna-se importante destacar que a familia apareceu fortemente como participativa
no processo de avaliacdo e decisdo do encaminhamento para a SRM. A maioria dos
professores apontou que realizam um PEI para os alunos e que entregam relatérios
bimestrais, semestrais e anuais. Esses dados sdo positivos e vém de encontro com a
proposta da SRM para um bom acompanhamento do AEE.

Considera-se este estudo de grande relevancia, pois abarca varios contextos de
participantes de diferentes regides do pais, tornando possivel conhecer as especificidades
de cada regiao, bem como, compara-las. Sugere-se investir em trabalhos que aprofundem
o conhecimento das salas de recursos multifuncionais e do servigo de atendimento
especializado, podendo utilizar os dados aqui disponibilizados para comparagoes,

indagagdes e propostas.
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