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"The deaf is a visual subject, so it is necessary to use concrete materials in
mathematics classes": problematizations about mathematical education for
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"El sordo es un sujeto visual, por eso es necesario usar materiales concretos
en las clases de matematicas": problematizaciones acerca de la educacion
matematica para alumnos sordos bilinglies

Fernando Henrigue Fogaca Carneiro

Doutorando na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil.
fernando.carneiro@ufrgs.br

ORCID - https://orcid.org/0000-0001-8390-175X

Fernanda Wanderer

Professora doutora na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil.
fernandawanderer@gmail.com

ORCID - https://orcid.org/0000-0002-8198-7104

Recebido em 17 de agosto de 2019
Aprovado em 19 de novembro de 2019
Publicado em 12 de dezembro de 2019

RESUMO

O artigo apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida com o propésito de
examinar enunciados que constituem o discurso da educacdo matematica para alunos
surdos bilingues dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como aportes tedricos
utilizou-se o campo da Etnomatematica em seus entrecruzamentos com o pensamento de
Michel Foucault. Os materiais escrutinados envolveram um conjunto de documentos de
uma instituicdo de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, que oferece ensino bilingue. A
estratégia analitica utilizada para operar sobre esses materiais orientou-se pela andlise do
discurso, na perspectiva foucaultiana. O resultado dessa operagédo mostrou que na escola
estudada circula um enunciado que diz: “o surdo € um sujeito visual, por isso é preciso
usar materiais concretos nas aulas de matematica”. Pode-se verificar que o enunciado
estudado se entrelagca com outros que circulam nos discursos contemporaneos da
Educacdo de Surdos e da Educacdo Matematica, constituindo-se em uma verdade a
respeito dos processos de ensinar matematica na forma de vida surda.

Palavras-chave: Alunos surdos; Educacdo Matematica; Foucault.
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ABSTRACT

The article presents results of a research developed with the purpose of examining
statements that constitute the discourse of mathematical education for bilingual deaf
students of the Early Years of Elementary School. The theoretical reference used was the
field of Ethnomathematics in its interrelations with the thought of Michel Foucault. The
scrutinized materials involved a set of documents from an institution in Porto Alegre, in Rio
Grande do Sul, which offers bilingual education. The analytical strategy used to operate on
these materials was guided by discourse analysis, in the Foucaultian perspective. The
result of this operation showed that in the school studied there is a statement that says:
"the deaf is a visual subject, so it is necessary to use concrete materials in mathematics
classes". It can be verified that the statement studied intertwines with others that circulate
in the contemporary discourses of Deaf Education and Mathematical Education, being a
truth about the processes of teaching mathematics in the deaf way of life.

Keywords: Deaf students; Mathematical Education; Foucault.

RESUMEN

El articulo presenta resultados de una investigacion desarrollada con el propésito de
examinar enunciados que constituyen el discurso de la educacion mateméatica para
alumnos sordos bilingies de los Afos iniciales de la Ensefianza Fundamental. Como
aportes tedricos se utilizé el campo de la Etnomatematica en sus entrecruzamientos con
el pensamiento de Michel Foucault. Los materiales escrutados involucraron un conjunto
de documentos de una institucion de Porto Alegre, en Rio Grande do Sul, que ofrece
ensefianza bilingle. La estrategia analitica utilizada para operar sobre esos materiales se
orienté por el andlisis del discurso, en la perspectiva foucaultiana. El resultado de esta
operacion mostro que en la escuela estudiada circula un enunciado que dice: "el sordo es
un sujeto visual, por eso es necesario usar materiales concretos en las clases de
matematicas". Se puede verificar que el enunciado estudiado se entrelaza con otros que
circulan en los discursos contemporaneos de la Educacion de Sordos y de la Educaciéon
Matematica, constituyéndose en una verdad acerca de los procesos de ensefiar
matematicas en la forma de vida sorda.

Palabras clave: Alumnos sordos; Educacién Matematica; Foucault.

Introducéo

Nos ultimos anos, discussdes sobre a educacdo de alunos surdos tém se
intensificado, mobilizadas tanto pelas novas legislacdes enderecadas a esta area, quanto
pelas reflexdes propostas por autores e integrantes da comunidade surda. Em termos
legais, pode-se dizer que € emblematica a publicacdo da Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, em vigor desde o ano de 2016, estabelecendo que o ensino de
surdos deve ser pautado pela “[...] oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e

classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015, p. 4).
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Porém, observando as normativas do Ministério da Educacdo acerca da educacao
especial, principalmente a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), vé-se uma forte tendéncia a inclusdo de todos os
alunos ditos com deficiéncia — grupo cujos surdos fazem parte — nas escolas regulares
brasileiras, a despeito das escolas e classes bilingues. Assim, em termos de legislacéo,
verificam-se embates produzidos pelas diferentes visbes e concepcdes a respeito da
escola para alunos surdos: por um lado, busca-se a inclusdo de todos em uma mesma
escola, com atendimento educacional especializado no contra turno; por outro, ha a
demanda por escolas e classes bilingues que possam atender aos surdos na sua lingua
natural: a lingua de sinais.

Autores como Karnopp (2004), Karnopp e Klein (2007), Lopes (2011), Thoma (2011)
e Campello e Rezende (2014) problematizam as diferentes perspectivas acerca da
educacdo para surdos, que passam a ser tensionadas pelas politicas educacionais
propostas pelo MEC e os principios defendidos pela comunidade surda. Thoma (2011)
argumenta que em muitos documentos disponibilizados pelo MEC evidenciam-se sentidos
que apontam para a descentralizacdo da relevancia conferida a lingua de sinais e
apresentam uma visao de “cultura surda” divergente da assumida pela comunidade surda.
A partir dessas premissas, diz a autora, aproxima-se a educacdo de surdos da escola
regular, afasta-se os surdos da escola bilingue e produz-se um sujeito normalizado e
monolingue.

Na mesma direcdo, Lopes (2011) e Thoma (2011) destacam que o embate existente
sobre a escola de surdos sustenta-se em duas perspectivas: a clinico-terapéutica e a
sécio-antropolégica. Essa primeira “[...] entende o surdo como um deficiente da audi¢ao e
investe em préaticas de correcdo e normalizacdo que visam tornar 0s surdos 0s mais
parecidos com os ouvintes” (THOMA, 2011, p. 131), enquanto a segunda “[...] reconhece
os surdos como membros de uma comunidade lingiistica [sic] e cultural minoritaria,
usuaria de uma lingua visual que constitui uma cultura” (THOMA, 2011, p. 131). Seguindo
na mesma esteira, Lopes (2011) afirma que, ao se incluir o surdo em escolas comuns, é
posto em acdo um conjunto de praticas de normalizacédo cujos objetivos sdo pautados por
saberes das formas de vida dos ouvintes.

InvestigagOes realizadas por autores surdos, como as de Campello e Rezende
(2014), indicam a relevancia da escola bilingue e reforcam ser essa uma importante pauta

das demandas da comunidade surda. Seus argumentos apontam para dois eixos
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principais: a aquisicdo da lingua de sinais e a constituicdo de identidades surdas,
permeadas por uma cultura surda. Para as autoras, tais objetivos se tornariam desafios
no caso da inclusdo de alunos surdos em escolas regulares. Defendem, em seus
argumentos, a escola que oferece o ensino bilingue, como a instituicdo onde realizamos a
parte empirica desta pesquisa.

O bilinguismo, conforme descrito por Quadros e Schmiedt (2005), € uma opcao feita
pelas escolas, na qual uma lingua é posicionada como primeira lingua — a de instrucao,
chamada de L1 — e outra é colocada como segunda lingua — L2, que deve ser ensinada
por meio da L1. Para as autoras, esse entendimento amplo funcionaria para quaisquer
alunos, surdos ou ndo. Entretanto, em relacdo aos surdos, especificamente, a questdo do
bilinguismo se faz ainda mais presente, pois, segundo Karnopp (2004), todo surdo usuario
de lingua de sinais vivencia ‘também’ situagdes bilingues, nas quais esta exposto tanto a
lingua de sinais (ha modalidade viso espacial) quando a lingua portuguesa (seja na
modalidade oral ou na modalidade escrita). Independente de qual contexto as escolas se
inserem, assume-se que a presenca de professores bilingues é imperativa para a
existéncia de uma educacéo bilingue.

Ainda sobre o0 acesso as duas linguas, Karnopp (2004, p. 106) argumenta que a
aprendizagem dessas podem “[...] significar o acesso a expressdo, a compreensao € a
explicitacdo de como pessoas (tanto surdas como ouvintes) se comportam quando
pretendem comunicar-se de forma mais eficaz e obter éxito nas interagbes e nas
intervengdes que empreendem.”. A autora traz a tona o papel da linguagem na
constituicdo do sujeito, nesse caso do sujeito surdo sinalizante, e suas implicacbes na
vida social dos mesmos. Assim, segundo Karnopp (2004), o bilinguismo vem como uma
proposta global, que teria por objetivo atender aos sujeitos surdos em diferentes aspectos
— linguistico, cultural, social etc. —, de maneira especial quando se fala em ensino. A
escola bilingue para surdos, conforme apontamentos de Lopes (2011), tem se tornado
uma grande bandeira da comunidade surda, a qual busca nessa maquinaria uma forma
de entrar nas disputas politicas atuantes, porém sem alterar a sua concepcéao de “escola”.
Nesse espaco, segundo a autora, ha uma busca pela construcdo de identidades surdas e
culturas surdas pautadas em uma chamada experiéncia visual.

Este artigo segue as discussfes brevemente apresentadas sobre a escola bilingue
para surdos. Porém, o foco envolveu uma area especifica do curriculo escolar: a

educacdo matematica. Recentemente, articulagbes entre a Educacdo de Surdos e a

Revista Educacdo Especial | v. 32 | 2019 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X34343

Educacdo Matematica tém sido objeto de pesquisas, como as de Alberton (2015),
Coutinho (2015), Kipper (2015) e Picoli (2010) que também utilizaram como bases
tedricas ferramentas advindas do pensamento de Foucault. Assim, nosso estudo se
aproxima em termos tedricos e metodoldgicos dessas investigacdes, mas diferencia-se
por apresentar reflexdes oriundas de documentos escolares produzidos por educadoras
gue atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, faceta ndo explorada nos trabalhos

acima indicados.

Do solo tedrico

Os aportes tedricos que sustentam a investigacdo advém do campo da
Etnomatematica em seus entrecruzamentos com o pensamento de Michel Foucault. A
Etnomatematica € uma perspectiva da Educacdo Matematica que emerge, na década de
70 do século passado, com os estudos do professor brasileiro Ubiratan D’Ambrosio. Para
o autor, “[...] o Programa Etnomatematico teve sua origem na busca de entender o fazer e
o saber matematico de culturas marginalizadas.” (D’AMBROSIO, 2010, p. 44). Desde sua
emergéncia, a Ethomatematica tem se constituido como um campo vasto e heterogéneo,
sustentado por diferentes teorizacbes e abordagens metodoldgicas, como apontam
estudos de Knijnik (2006). Mesmo assim, pode-se dizer que essa perspectiva esta
interessada em examinar os saberes matematicos proprios das distintas formas de vida,
como a forma de vida surda, ao mesmo tempo em que problematiza as marcas que
constituem a matematica ensinada na academia e na escola (D’AMBROSIO, 2010;
KNIJNIK, 2006).

Entre as diferentes formas de conceber a Etnomateméatica, nesse artigo, nos
sustentamos em trabalhos de Knijnik (2016, 2014, 2012), Knijnik et al. (2012), Wanderer
(2017, 2014) e Junges (2017), os quais se serviram do pensamento de Foucault para
analisar e refletir sobre a escola e a educagdo matematica com olhares até entdo pouco
explorados. Seguindo o filosofo, Knijnik et al. (2012, p. 28) expressam que a
Etnomatematica pode ser compreendida como uma caixa de ferramentas que possibilita:
“[...] analisar os discursos que instituem as Matematicas Académica e Escolar e seus
efeitos de verdade”. Nos servindo desse entendimento a respeito da Ethomatematica, a
utilizamos como baliza tedrica uma vez que estamos interessados em examinar

enunciados que conformam o discurso da educacdo matematica posta em agdo com
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alunos surdos bilingues, refletindo sobre seus efeitos de verdade na constituicdo dos
modos de ensinar matematica nessa forma de vida especifica.

Em efeito, a concepcdo de Etnomatematica aqui adotada serve-se do pensamento
de Foucault, basicamente as relacdes de poder/saber e os regimes de verdade. Em
entrevista a Alexandre Fontana, Foucault (2015a) esclarece as analises empreendidas em
algumas de suas obras, nas quais problematiza a questao do poder. Segundo o filésofo,
nao se tratava de um poder centrado no Estado, um poder violento, um poder advindo de
um sujeito constituinte, mas relagcbes de poder, as quais regem o0s enunciados e
produzem efeitos de verdade em determinada época, para determinados grupos.
Segundo apontamentos de Veiga-Neto (2014, p. 119), o poder, na perspectiva de
Foucault, resulta de uma vontade de poténcia, ou seja, “[...] a vontade que cada um tem
de atuar sobre a acdo alheia”, com o objetivo de governa-los. De acordo com o autor,
existem questfes também econdmicas permeando as relacdes de poder, as quais podem
ser observadas em ‘“instituicbes de sequestro” (FOUCAULT, 2002, p. 118), como os
hospitais psiquiatricos, prisées, escolas, fabricas etc., responsaveis pela administracdo do
tempo e da produtividade humana, por meio da disciplinarizagédo dos corpos.

Contudo, o poder disciplinar ndo atua como forca unilateral, mas através de relacdes
de poder. Assim, ndo ha uma total passividade de nenhum lado, ndo ha um exercicio
unilateral do poder. Nessa relacdo, é indispensavel que o sujeito sobre o qual essa se
exerce “[...] seja inteiramente reconhecido e mantido até o fim como o sujeito de agao; e
gue se abra, diante da relacdo de poder, todo um campo de respostas, reacdes, efeitos,
invencoes possiveis.” (FOUCAULT, 1995, p. 243).

Ainda que o sujeito esteja submetido as praticas disciplinares e/ou capturado por
alguma “instituicdo de sequestro”, ha sempre resisténcia. Sobre isso, Foucault (2003, p.
91) argumenta que as relagcdes de poder “[...] ndo podem existir senao em fungdo de uma
multiplicidade de pontos de resisténcia que representam, nas relacdes de poder, o papel
de adversério, de alvo, de apoio, de saliéncia que permite a preensdo”. Pode-se dizer
que, nas palavras de Foucault (2015a, p. 45), “[...] o que faz com que o poder se
mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele ndo pesa s6 como for¢a que diz néo,
mas que ele de fato permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discursos”. Esse argumento evidencia um carater positivista do poder e,

consequentemente, dos discursos que este produz — sendo a positividade ndo como
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caracteristica de algo necessariamente positivo ou bom, mas “[...] como uma propriedade
de um fendmeno ou de uma agao produzir alguma coisa.” (VEIGA-NETO, 2014, p. 119).
Ao mencionar as relacfes de poder, Foucault (2015a) estabelece seus vinculos com
a producao da verdade e dos regimes de verdade. Estes sédo constituidos historicamente,
préprios de cada tempo e espaco. Para o filosofo, a verdade pode ser entendida como
“[...] o conjunto das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro e o falso e se
atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder.” (FOUCAULT, 2015a, p. 13).
Utilizando-se dessas ideias teoricas, um conjunto de estudos foram realizados, na
area da Educacdo Matematica, como os de Knijnik e Duarte (2010), Knijnik e Wanderer
(2006) e Silva (2008) que, mesmo com as especificidades de seus materiais de pesquisa,
analisaram enunciados que constituem o discurso da Educagdo Matematica, como: “a
importancia de trabalhar com a realidade nas aulas de matematica”, “a matematica esta
em todo lugar” e “aprender matematica é dificil”. Nosso estudo segue na esteira desses
trabalhos, discutindo um dos enunciados que se fazem presentes nas areas da Educacéao
de Surdos e Educacao Matemética: “o surdo € um sujeito visual, por isso € preciso usar

materiais concretos nas aulas de matematica”.

Metodologia da pesquisa

A acdo investigativa foi desenvolvida em uma escola especial para surdos,
localizada na cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. A instituicdo € mantida por
uma congregacao de irmas de confissdo catodlica, constituida na mesma cidade, em 1927.
Conforme seu Projeto Politico Pedagdgico, foi fundada, com a denominagao de “escola”,
em 1956 e tinha o intuito de oferecer educacéo escolarizada aos grupos de estudantes
gue ndo eram recebidos em colégios ou orfanatos, como surdos, mudos ou doentes.
Inicialmente, o espaco abrigava meninas surdas na modalidade de internato. Com o
passar dos anos, comecou a atender também meninos, teve o regime de internato
abolido, se tornou oficialmente uma escola e, em 2000, ampliou seu atendimento para o
Ensino Fundamental.

Com o proposito de realizar a pesquisa nesse espago, inicialmente, contatamos a
direcdo para explicitarmos os objetivos do estudo. Apds sua concordancia e assinatura de
um termo de concordancia da instituicdo, iniciamos a busca por documentos escolares
gue mencionassem questdes sobre o ensino e a aprendizagem de matematica para

alunos surdos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, examinamos o Projeto
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Politico-Pedagdgico da escola e os Registros de Chamada, documento onde as
professoras escrevem observacfes e comentarios sobre suas aulas e alunos. Ao todo,
reunimos 31 desses Registros, produzidos entre 2010 e 2015, correspondentes as turmas
de 1° até 5° anos. Sua utilizagdo era facultativa, ndo sendo algo que “deveria” ser
preenchido diariamente pelas educadoras. Por isso, 0os Registros, considerados como
documentos oficiais da escola, conformam um grupo muito heterogéneo: alguns estéao
repletos de consideragcdes das professoras sobre os processos pedagogicos e 0s
desempenhos dos estudantes; outros estéo praticamente vazios.

Para examinar esses materiais foi utilizada a analise do discurso na perspectiva de
Foucault (2015b). O filésofo, ao apresenta-la na obra Arqueologia do Saber, se utiliza da

comparacao com a analise do pensamento para diferencia-la.

A andlise do pensamento é sempre alegérica em relacdo ao discurso que
utiliza. Sua questao, infalivelmente, é: o que se dizia no que estava dito? A
analise do campo discursivo é orientada de forma inteiramente diferente;
trata-se de compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua
situagéo; de determinar as condigBes de sua existéncia, de fixar seus limites
da forma mais justa, de estabelecer suas correlacdes com outros
enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de
enunciacéo exclui. (FOUCAULT, 2015b, p. 34).

Apesar de tal “definicdo” parecer clara, ha uma série de conceitos complexos
envolvidos, como discurso, enunciado e enunciacdo. Para Kendall e Wickham (1999), tais
nocdes sao centrais nas discussfes metodoldgicas de inspiracao foucaultiana. Importante
destacar que Foucault ndo procura definir as no¢gdes de que fala, mas descrevé-las. Em
suas obras, encontramos mais frequentemente coisas que nao caracterizam o discurso do
gue o contrario. Por essa razao, existem diversas descricbes para este mesmo conceito
ao longo de sua producdo. Uma delas, muito citada em trabalhos de inspiracéo
foucaultiana, argumenta que os discursos séo “[...] praticas que formam sistematicamente
os objetos de que fala.” (FOUCAULT, 2015b, p. 60). Tais praticas possuem forte
semelhanca com o conceito de linguagem wittgensteiniano, ou seja, uma linguagem que
constroéi, que atribui significados (VEIGA-NETO, 2014).

Entretanto, reitera Foucault (2015b, p. 60), o discurso nao se reduz a linguagem e ao
ato da fala: “[...] certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem € mais
que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que € preciso fazer aparecer
e que € preciso descrever’. Revel (2011, p. 41, grifo nosso) afirma que os discursos séo
“[...] um conjunto de enunciados que podem pertencer a campos diferentes, mas que

obedecem, apesar de tudo, a regras de funcionamento comuns.”. Sobre essas regras,
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Foucault (2015b) argumenta que é por conta do sistema de formacdo mencionado que o0s
enunciados sdo capazes de constituir os discursos meédico, pedagdgico, psiquiatrico,
neurocientifico, matematico etc.

Ainda em Arqueologia do Saber, Foucault (2015b) trata exaustivamente, em
diversos capitulos, das caracteristicas do enunciado, grande parte por contraposicdo —
tudo o que o enunciado nao é. Para o filésofo, 0 enunciado ndo precisa necessariamente
ser atos de fala ou proposi¢des logicas, mas qualquer signo que possa servir como tal.
Decorre disto que “[...] um horario de trens, uma fotografia ou um mapa podem ser um
enunciado, desde que funcionem como tal, ou seja, desde que sejam tomados como
manifestacbes de um saber e que, por isso, sejam aceitos, repetidos e transmitidos.”
(VEIGA-NETO, 2014, p. 94, grifo nosso).

Os atos de fala sdo permeados por um agrupamento de enunciados e um conjunto
de discursos. Mas, ao mesmo tempo em que estes atos sdo regulados pelos enunciados
e discursos, também os constituem — sempre através da aceitacdo, repeticdo e
transmissdo. A estes atos de fala, Foucault (2015b) da o nome de enunciacdes, as quais
sdo abundantes e multiplas. Cada enunciacdo produz efeitos em quem ouve e em quem
fala. Por esse motivo, esta sempre reforcando ou atenuando enunciados, constituindo ou
reconfigurando discursos.

Utilizando essas balizas tedricas e metodoldgicas, examinamos o material de
pesquisa reunido, buscando evidenciar enunciados que ali se fazem presentes sobre o
ensino de matematica para alunos surdos. O resultado desse exercicio analitico sera

apresentado na préxima secao.

Ensino de matematica para alunos surdos: a importancia dos materiais

concretos

A andlise que apresentamos nessa secdo tem por proposito evidenciar o quanto €
potente, no discurso da Educacdo Matematica para estudantes surdos, o enunciado: “o
surdo é visual, por isso é preciso usar materiais concretos nas aulas de matematica”. A
primeira parte dessa sec¢do diz respeito a constituicdo do aluno surdo como um sujeito
visual, recorréncia que se manifesta no Projeto Politico Pedagoégico da escola investigada
e que encontra sustentacdo em pesquisas e estudos da area da surdez. Em efeito, os

documentos da instituicdo expressam que a experiéncia visual possibilita constituir a
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subjetividade do surdo por meio de experiéncias cognitivas linguisticas diversas,
mediadas pela utilizacdo da Lingua de Sinais.

A questdo da visualidade vem sendo discutida h& bastante tempo na &area da surdez.
A primeira coordenadora da Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo do Surdo
(FENEIS), Ana Regina e Souza Campello, surda, dedicou-se a estudar esse assunto em
sua tese de doutoramento intitulada “Aspectos da visualidade na educacédo de surdos”,
defendida em 2008. Segundo a autora, as criangas surdas “[...] crescem aprendendo a
fazer certos ajustes carregados de elementos significativos por meio da visualidade. A
visualidade contribuira, de maneira fundamental, para a construcdo de sentidos e
significados”. (CAMPELLO, 2008, p. 86-87). Baseada em pensadores como Lev Vygotsky
e Carlos Skliar, a autora apresenta, no decorrer de seu trabalho, problematizacdes acerca
da visualidade através dos tempos e espac¢os ocupados pelos surdos, bem como
discussdes sobre o papel desta no processo de ensino-aprendizagem.

Muitas pesquisas envolvendo a surdez indicam a relevancia que assume a
visualidade na constituicdo das subjetividades dos sujeitos surdos (FORMOZO, 2009;
THOMA, 2009; STURMER, 2009; STROBEL, 2008; PERLIN, 2013). As recorréncias
sugerem a existéncia de alguma obra ou autor que comecou a utilizar a expressao
“‘experiéncia visual”’ e, a partir de entdo, esta passou a ser empregada extensivamente.
Diversos pesquisadores vinculam o termo a um texto de Skliar (2013, p. 11), inicialmente
publicado em 1998, onde o autor afirma que “[...] a surdez € uma experiéncia visual.” A
partir dai, pode-se encontrar alguns desdobramentos, bem como ressignificacées que a
locucédo passa a sofrer. Para Strobel (2008), essa experiéncia visual é um artefato cultural
do povo surdo, ou seja, algo que “[...] na cultura [surda] constitui produ¢des do sujeito que
tem seu préprio modo de ser, ver, entender e transformar o mundo.” (STROBEL, 2008, p.
37).

Utilizando-se dessa ideia, a literatura da area da Educag¢do de Surdos passou a
reforcar, em seus trabalhos e pesquisas, a no¢ao de que o surdo é visual, tornando-a uma
verdade, no sentido discutido por Foucault (2015a). Para Strobel (2008, p.38), a
experiéncia visual faz com que ‘[...] os surdos perceb[alm o mundo de maneira diferente
[...]", o que provoca “[...] reflexdes [sobre] suas subjetividades: De onde viemos? O que
somos? E para onde queremos ir? Qual € a nossa identidade?”. A autora ainda elucida
que “Os sujeitos surdos, com a auséncia da audicdo e do som, percebem o mundo

através de seus olhos, tudo o que ocorre ao redor dele.” (STROBEL, 2008, p. 39).
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Tendo em vista essas colocacoes, podemos afirmar que a visualidade se configura
como algo inerente ao surdo, posicionada como proprio da forma de vida destes sujeitos.
Mais do que isso, considerando o conceito de “povo surdo” apresentado por Strobel
(2008, p. 31, grifo nosso), qual seja, “[...] sujeitos surdos que ndo habitam o mesmo local,
mas que estdo ligados por uma origem, por um codigo ético de formacdo visual,
independente do grau de evolugéo linguistica”, ser um sujeito visual é também condigéo
para fazer parte do povo surdo, mesmo que este ndo tenha dominio ou mesmo
conhecimento da existéncia de uma lingua de sinais. Tomando como base essas ideias,
parece ser desejavel que o sujeito se desenvolva dentro da visualidade.

No material de pesquisa aqui examinado, foram recorrentes as enunciacdes sobre a
relevancia do visual para a aprendizagem do aluno surdo. Os excertos abaixo evidenciam

essa relagao:

Kevin chegou era quase 14hs, deu continuidade a atividade que estava
iniciando com os alunos de histéria matematica enquanto Kevin terminava
de copiar a rotina. Apds, coloquei um exemplo no quadro para que todos
tivessem mais uma explicacdo de forma coletiva. Destacando palavras-
chave das histérias em que Kevin apenas copiou as palavras que destaquei
no quadro com desenho p/ compreensao dos alunos negando-se a realizar
0 que era solicitado a ndo ser que lhe fosse apontado a resposta.
(Observacdes da professora P, 2014, grifos nossos).

Atividade com material dourado - mesmo com a explicagdo usavam o
cubinho da unidade para representar a dezena, acredito que seja pela
necessidade de ter/ver a quantidade solta mesmo tentando compreender
que os valores sdo 0os mesmos da barra. 1 barra = 10 unidades.
(Observacdes da professora P, 2014, grifos nossos).

Ménica realizou a atividade de matemética com perfeicdo, em que eu
apontava as imagens e ela contava e localizava o ndmero sozinha.
(Observacdes da professora P, 2015, grifos nossos).

Vé-se a preocupacdo com a presenca de elementos visuais, pois estes se
configuram como importantes “para a compreensao dos alunos”. Segundo os registros, os
estudantes tém a “necessidade de ter/ver” os materiais, ou entdo requerem o uso de
estratégias nas quais a professora “apontava as imagens”. Esses relatos sugerem a
existéncia de determinadas técnicas proprias do ensino para surdos, as quais priorizam a
“experiéncia visual” desse sujeito. Isso condiz com a pesquisa de Alberton (2014). A
autora menciona que o ensino de matematica para surdos [...] requer mecanismos que
tragam aulas marcadas por estratégias visuais, pois o sujeito surdo explora o mundo, faz
suas indagacdes e encontra suas possiveis respostas pelo olhar.” (ALBERTON, 2015, p.

14). Ao se narrar, diz que “Nds, surdos, precisamos da experiéncia visual para construir
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conhecimento e nossas proprias identidades e diferenga surda [...]" (ALBERTON, 2015, p.
13). Completa afirmando que “O aspecto visual da aprendizagem da identidade surda
requer mecanismos que tragam aulas marcadas por estratégias visuais, pois 0 sujeito
surdo explora o mundo, faz suas indagacfes e encontra suas possiveis respostas pelo
olhar.” (ALBERTON, 2015, p. 13-14). Assim, pode-se pensar que as aulas (de
matematica) para surdos possuem regras e praticas que acabam produzindo formas de
vida pautadas na visualidade.

Seguindo essa discussao, passamos a refletir sobre as formas pelas quais essa
ideia de que o surdo € um sujeito visual se manifesta na area da educacdo matematica.
Examinando os materiais de pesquisa reunidos, percebemos que para as professoras da
escola é relevante usar materiais visuais ou concretos em suas praticas pedagoégicas. Os

excertos abaixo evidenciam essa questao:

A aluna Gabriela conseguiu fazer a atividade de matematica com apoio de
jogos de madeira (sequéncia de 0 até 10) com mais autonomial
(Observacdes da professora T, 2012, grifos nossos).

O aluno Gabriel resolveu durante a aula as atividades de multiplicagéo, que
trouxe erradas. ApOs explicacdo e com o auxilio do material concreto
realizou-as todas com éxito. (Observacbes da professora A, 2015, grifos
Noss0s).

Hoje fiz uma atividade diferenciada com o Robson, com o material dourado,
contando os cubos. Ele s6 consegue contar com dificuldade até 30. Depois,
precisa olhar a sequéncia na tabela ou mostra numeros soltos.
(Observacdes da professora K, 2014, grifos nossos).

Enquanto os alunos realizavam histérias matematicas, Micaela, Eva e
Patricia fizeram a atividade de relacdo nimero e quantidade em caixa de
ovo, em que havia nimero de 1 a 9 e era necessario colocar a quantidade
de bolinha de papel correspondente ao nimero representado. (Observacdes
da professora P, 2015).

O aluno Lair ndo conseguiu realizar as contas sozinho, mesmo tendo o
apoio do material concreto. Como também n&o aceita o auxilio do professor
e seu esclarecimento sobre o conteddo, ndo conseguiu prender a atencao
por muito tempo. (ObservagBes da professora C, 2010, grifos nossos).

A aluna Rita fez atividades de adicéo e subtracéo diferenciada mais simples
e com a numeracdo até 10. Necessita de material de apoio — concreto e
material dourado para resolver os exercicios, bem como, a constante ajuda
da professora. (Observacdes da professora C, 2010, grifos nossos).

A aluna Celia teve dificuldades na resolucdo das contas de adicdo e

subtracdo, necessitando o constante auxilio da professora com o apoio do
material dourado. (Observacg6es da professora C, 2010, grifos nossos).

Nos fragmentos, é possivel identificar enunciagcdes que reforcam a constituicdo de
formas de vida surdas que fazem uso da visualidade. Além disso, mostram elementos que
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posicionam 0S materiais concretos e/ou visuais como necessariamente presentes nos
processos de ensino e aprendizagem da area da matematica para surdos. Verifica-se
que, além das praticas visuais, lanca-se mao de algum material concreto, principalmente
como um intermediario do visual a abstracao.

Muitas pesquisas (KNIINIK; WANDERER, 2007; KNIINIK; WANDERER; DUARTE,
2010; WALKERDINE, 1995, 1999, 2004) mostram que a utilizacdo de materiais concretos
nas aulas de matematica tem se configurado como um imperativo para 0 seu ensino e
facilitador para que o aluno chegue “1a”: na abstragédo. Knijnik e Wanderer (2007), ao
realizarem entrevistas com educadores do campo, perceberam que 0s materiais
concretos sdo tomados como facilitadores da aprendizagem, ferramentas que solucionam
as dificuldades dos alunos, sendo comumente postos como uma necessidade dos
docentes. Em nossa pesquisa, 0s registros das educadoras foram ao encontro dessas
guestdes, sendo possivel constatar recorréncias e identificar semelhancas ao comparar
0S materiais empiricos das duas investigacoes.

Assim como para Knijnik e Wanderer (2007), aqui 0os materiais concretos séo
tomados como “apoio” pedagogico, um “auxilio” para que o aluno aprenda os conteudos
da matematica escolar, muitas vezes considerados protagonistas em alguma “atividade
diferenciada”. Uma das professoras comenta que “enquanto os alunos realizavam
histérias matematicas”, as quais sado usualmente atividades abstratas, um pequeno grupo
de alunas — possivelmente ‘com dificuldades’, visto que ndo estavam contidas no conjunto
de os alunos — realizava uma tarefa com materiais concretos. Tais comentérios reforcam
a ideia de que o grande objetivo do ensino da matematica escolar é chegar na abstracéo
de alguma maneira, mesmo que seja seguindo passos intermediarios usando 0s recursos
concretos. Por outro lado, em determinados momentos hd quem julgue necessaria a
utilizacao desses materiais.

Knijnik et alli (2012) referem que esses recursos tém sido considerados
imprescindiveis para o ensino da matematica, desde criancas até adultos, independente
da modalidade de ensino (regular, EJA, educacdo do campo etc.), capturando uma ampla
parcela (se ndo a totalidade) dos alunos. Nas enunciacbes aqui investigadas, também
figuram dizeres que reforcam essa necessidade, 0 que parece mostrar uma apreensao
também da escola bilingue por essa légica. Ou seja, vé-se que também na area da
Educacdo de Surdos ha uma regra em comum: a alta relevancia dos materiais concretos

no ensino de matematica.
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Dessas constatacfes, pode-se refletir: qual a proveniéncia de tal entendimento dos
materiais concretos? Essa logica piagetiana tem funcionado no contexto investigado?
Sobre o primeiro questionamento, Knijnik, Wanderer e Duarte (2010) afirmam que a
emergéncia do construtivismo de Jean Piaget foi condicdo de possibilidade para a
valorizacdo do uso dos materiais concretos como base ou sustentacdo para aprender
matematica. Baseadas em autores como Tomaz Tadeu da Silva, sustentam que essa
corrente veio como um projeto ligado aos ideais progressistas, democraticos e criticos, 0
que parecia atender as demandas daquela época.

As premissas do construtivismo piagetiano analisadas pelas autoras versam sobre a
importancia dada ao pensamento inicialmente concreto e, por fim, abstrato. Em efeito, as
teorizagbes de Piaget (1999, p. 74) sobre a psicologia genética “[...] ndo nos ensina[m]
apenas aquilo que a crianca difere do adulto, mas, igualmente, como constroem certas
estruturas légico-matematicas, que fazem parte de todas as formas evoluidas do
pensamento adulto”. Dessa forma, o pensamento abstrato € concebido como algo “Unico
e universal, posicionando-o como o apice a ser atingido pelos individuos.” (KNIJNIK et al.,
2012, p. 75).

J& o uso de materiais concretos, segundo Piaget (1999), é tido como uma etapa
intermediaria para que se alcance a abstracdo posteriormente, que seria um tipo de
operacdo mais complexa e completa, uma etapa prépria da maturidade logica. Para o
epistemélogo, essa operacdo concreta é muito importante, principalmente para as
criancas com sete ou oito anos de idade, sendo um processo que nao depende da
linguagem para ocorrer, mas serve como condicdo para que a crianga possa avancar.
Piaget (1999, p. 81) afirma que “[...] antes de ser capaz de seriar objetos evocados pela
pura linguagem [...], a crianca s6 sabera construir séries sob forma de configuragdo no
espaco [...]", referindo apdés que a linguagem é importante e serve para ampliar a
mobilidade e generalidade das operacdes empreendidas, mas ndo € necessdria para o
desenvolvimento l6gico basico. Por isso, deve ser utilizada com criangas que ainda estédo
em processo de aquisi¢do da linguagem.

Retornamos, entéo, para a segunda reflexdo mencionada acima: a légica piagetiana
tem funcionado no contexto investigado? Muitos dos excertos apresentados até aqui
mostram “pistas” para uma resposta ao questionamento, além de terem evidenciado a
importancia que o concreto assume na escola analisada. Até entdo, parecem estar claros

os efeitos das teorizacOes piagetianas sobre as formas de vida dos professores dos Anos
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Iniciais. Essa nocao parece natural, visto que o construtivismo pedagdgico e a Matematica
Escolar apresentam muitas semelhancas, como referido por Walkerdine (1999), Knijnik e
Wanderer (2007) e Knijnik et al. (2012).

Essa assercdo — sobre a visualidade do surdo — parece ter encontrado condi¢des de
possibilidade, também, nas pesquisas de Jean Piaget e Lev Vygotsky’. No caso desse
primeiro, ainda que néo tenha se dedicado especificamente a questao da surdez, ao tratar
da nédo relacdo entre a linguagem e o desenvolvimento légico citou em alguns momentos
o caso dos surdos-mudos (sic). Na obra Seis Estudos de Psicologia, inicialmente
publicada em 1964, Piaget (1999) afirma que as criancas surdas, mesmo sem a
linguagem?, conseguem desenvolver as ditas operacdes fundamentais (classificacdo e
seriacdo). Segundo ele, estas operagdes para os surdos “[...] sdo mais amplamente
representadas, nesse caso, do que se costuma admitir.” (PIAGET, 1999, p. 81).

Mais adiante, na obra O Estruturalismo, publicada em 1968, afirma que os surdos
sem lesdes cerebrais conseguem desenvolver a légica, pois “[...] a funcdo simbdlica ou
semidtica compreende, além da linguagem, a imitacdo sob suas formas representativas
[...], a mimica gestual, o jogo simbdlico, a imagem mental etc. [...]" (PIAGET, 1979, p. 49).
Conclui, entdo, que no caso do surdo “[...] a auséncia de linguagem nao exclui o
desenvolvimento das estruturas operatérias [...]” (PIAGET, 1979, p. 49), pois esta pode
ser desenvolvida por meio do uso de materiais concretos e movimentagédo espacial, mas
que pode haver um atraso, entre um a dois anos, em média, por causa de falhas sociais.

Ja Vygotsky (1997), ao tratar da defectologia®, propde uma releitura do termo
compensacdao. O filosofo soviético ndo trata a compensacédo de uma forma, segundo ele,
tradicionalmente compreendida, como algo natural e biolégico — por exemplo, na falta da
visdo, se amplifica a audicdo —, mas um processo social. Baseando-se nos estudos do
psicologo austriaco Alfred Adler, Vygotsky (1997, p. 15) afirma que sentir-se deficiente
“[...] € para o individuo um estimulo constante ao desenvolvimento da psique.”. A partir
disso, argumenta que o desenvolvimento do sujeito se da justamente ao se colocar na
direcdo oposta a sua deficiéncia, e ndo em torno dela. Dessa forma, um surdo n&o
colocaria em foco a sua falta de audicdo, mas trabalharia com suas outras competéncias
(como a viséo) para que houvesse a compensacao de que trata.

Levando em consideragao essas discussbes propostas por Piaget (1979, 1999) e
Vygotsky (1997), bem como a crenga que este ultimo se posicionou contra — a de que, na

falta de algum sentido, os demais se potencializam para suprir a falta — ha, nesse
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conjunto de nocdes, o entendimento de que o surdo, por ndo ouvir, ndo tem acesso a
linguagem oral; ndo tem a audicdo, e, por isso, acaba utilizando os outros meios que
possui (como a visdo) como propulsores do seu desenvolvimento individual; ndo escuta, e
por isso, tem uma visdo mais agucada. Por mais que essas acepc¢Oes sejam diferentes,
identificamos nelas semelhancas que fazem parte das verdades produzidos por/sobre os
sujeitos surdos: a de que o surdo, por ser um sujeito visual, necessita ainda mais do
material concreto para se desenvolver enquanto individuo e cidad&o.

Assim, os sujeitos escolares vinculados a educagéo bilingue de surdos se tornam
capturados pelo enunciado aqui discutido: “o surdo é um sujeito visual, por iSso € preciso
usar materiais concretos nas aulas de matematica”. Essa captura pode ser evidenciada
nos registros das professoras nos quais vé-se a predominancia de meng¢des ao uso de
materiais concretos e a valorizacdo do visual, como ja comentado e discutido no artigo.
Dessa forma, pode-se perceber a indissociabilidade entre o visual e o concreto no ensino
de matemética para surdos que agem como forcas conjuntas, produzindo verdades que
acabam sendo naturalizadas e, por isso, deixam de ser questionadas nos processos
pedagdgicos instituidos nas escolas bilingues.

Consideracg®es finais

O artigo apresentou resultados de uma pesquisa realizada com o propdésito de
examinar enunciados produzidos por professoras que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sobre o ensino de matematica para alunos surdos bilingues. Do escrutinio
dos materiais de pesquisa reunidos, verificou-se a presenca de um enunciado sendo
(re)produzido no espago investigado: “o surdo € um sujeito visual, por isso é preciso usar
materiais concretos nas aulas de matematica”. Ao examinar mais atentamente esse
enunciado, foi possivel perceber que a visualidade tem funcionado como um argumento
que fortalece ainda mais a importancia do uso dos materiais concretos nas aulas de
Matematica para alunos surdos.

Tal constatacdo foi de encontro ao que inicialmente pensavamos ocorrer nas
escolas bilingues. Imersos nas pesquisas do campo da Etnomatematica e nas producdes
relacionadas aos Estudos Surdos e a Pedagogia Visual, tinhamos a hipétese de que o
ensino de matematica para surdos teria como ponto de partida a diferenca surda e, a
partir dela, seriam produzidas diferentes matematicas, postas em operagdo na escola

bilingue para surdos. Contudo, ao longo da investigagdo, identificamos que a escola de
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surdos, ao fim e ao cabo, segue as praticas das escolas regulares, utilizando até os
mesmos materiais. Diante disso, consideramos pertinente destacar duas questdes,
apresentadas a seguir.

Uma delas diz respeito ao uso de materiais concretos como uma suposta “garantia”
para a aprendizagem da matematica. Mesmo que sejam diferentes (Material Dourado,
jogos de madeira, caixa de papeldo, entre outros) ha uma questdo que predomina: a visao
desses como algo positivo e estimulante para os alunos, assunto ja pesquisado por
Knijnik et al. (2012). Vé-se que esses materiais concretos sdo sempre posicionados como
algo bom, produtivo, instigador, garantia de uma aprendizagem proveitosa. Aqui,
evidencia-se uma forte semelhanca com enunciados e praticas que circulam nas escolas
regulares, nas quais também se fazem presentes varios desses objetos. Algumas
guestdes que ainda nos inquietam sdo: Por que utilizar esse material e ndo qualquer
outro? Qual matematica esta sendo desenvolvida com esses materiais?

Para nos auxiliar a responder algumas dessas inquietacdes, seguimos 0s estudos
de Walkerdine (2004, 1995). A autora problematiza o entendimento de que a Educacao
Matemética potencializa o desenvolvimento do chamado raciocinio l6gico, que teria nos
materiais concretos 0 suporte ou base para essa aquisicdo. Segundo ela, o discurso
sobre o raciocinio das criangas — que seria linear e sequencial, em uma escala crescente
gue conduziria ao pensamento abstrato — institui verdades sobre o pensamento infantil,
que seria equivalente as criancas de qualquer tempo e espaco. Esse modelo passa ser
pouco questionado, tornando-se natural, Unico e isento de contestacdes. Porém,
precisamos considerar que esse suposto raciocinio abstrato € um produto histérico que
segue um modelo de pensamento tomado como norma para a hierarquizacao de outros

modos de produzir matematica. Nas palavras da autora:

Era o homem europeu, aristocrata e burgués, que viria a ser 0 modelo de
uma racionalidade fundada em um estilo de vida, em que a necessidade
econdmica ndo era problema e em que a dominacao do Outro era, até certo
ponto, justificada ao tratar-se a diferenca como inferioridade
(WALKERDINE, 2004, p.114).

Essa construgdo do “Outro”, mencionada por Walkerdine (2004), pode ser pensada
no campo da Educacdo Matematica ao considerar apenas uma certa forma de produzir
conhecimentos — vinculada ao pensamento masculino, branco, europeu e urbano — como
correta e parametro para a classificacdo das matematicas produzidas por outros grupos

culturais, que passam a ser vistos como “anormais” ou “sem raciocinio”. Esse processo é
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parte da estratégia de governo engendrada por técnicas, procedimentos e praticas que
produzem as caracteristicas desejaveis como normais, naturais e necessarias, a0 mesmo
tempo em que definem o raciocinio dos “outros” “
como ruim” (WALKERDINE, 1995, p.216).

No caso deste estudo, diriamos que as formas “certas” de produzir matematica

de uma forma que ele tem de ser lido

dizem da importancia de resolver histérias matematicas, dominar as quatro operacoes e
contar corretamente a sequéncia dos numeros, como evidenciaram os relatos das
educadoras. Além disso, ha a énfase em determinadas técnicas para a garantia da
aprendizagem: usar corretamente 0s materiais concretos e nao precisar do auxilio da
professora.

Assim, poderiamos afirmar que a educacdo matematica produz verdades,
estabelecendo um conjunto de regras capazes de delimitar e classificar a forma como
passa a ser compreendida a racionalidade de determinados grupos ou sujeitos escolares.
Quanto a isso, e seguindo os estudos etnomatematicos, podemos questionar: os alunos
surdos produzem outras formas de pensar e praticar mateméatica? Que formas seriam
essas? A escola bilingue para surdos poderia abrir espaco para incorporar esses
possiveis outros modos de fazer mateméatica em seu curriculo? Ou essa instituicdo segue
o modelo instituido pelas escolas regulares sem considerar as especificidades das formas
de vida surdas?

Junto a essas perguntas emerge a segunda questéo a ser mencionada nessa secao
gue encerra nosso artigo. Como esperamos ter destacado ao longo desse texto, quando
Nos propusemos a examinar enunciados que circulam em uma escola para alunos surdos
sobre o ensino de Matemética, usando as lentes tedricas escolhidas, n&do tivemos a
pretensdo de realizar exercicios que pudessem condenar ou barrar o uso de materiais
pedagogicos, nem estabelecer ou construir solu¢cdes para o ensino de matematica.
Acompanhamos os estudos e reflexdes de Walkerdine (1995, 1999, 2004) que nos
ajudam a problematizar algumas das verdades instituidas sobre praticas pedagdgicas que
circulam nas escolas sem questionamento. Para ela, que em seus trabalhos examinou
alguns dos efeitos produzidos pelo discurso do construtivismo pedagdgico como proposto
por Piaget, as diretrizes e assergdes geradas por tal discurso constituem um sistema de
regulacdo e normalizacdo que “[...] produz aquilo que conta como “boa pedagogia”. Ele
produz, portanto, aquilo que conta como um/a bom/boa professor/a.” (WALKERDINE,
1999, p. 197).
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Seguindo a autora, nossa intencdo foi problematizar algumas das verdades que
circulam no discurso pedagdégico contemporaneo sobre o ensino de matematica para
alunos surdos que acabam sendo produzidas e reproduzidas em muitas escolas sem
guestionamento. Essas verdades ajudam a construir 0 que passa a ser considerada como
uma boa pratica pedagogica, sobre os bons alunos e as boas professoras, regulando e
normalizando o que circula nas instituicdes. No caso das escolas bilingues, pelo menos
na area da Matematica, tais praticas acabam por reforcar os moldes da escola moderna —
inicialmente pensada para alunos ouvintes —, o que, mesmo dentro de um tipo de

instituicdo que se diz diferente das demais, pode fortalecer processos de exclusao.
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Notas finais

! Apesar de citar Piaget e Vygotsky, dois notérios pensadores, importantes no embasamento teérico de
vérias linhas de pesquisa, ndo pretendemos discutir a importancia ou a validade de seus argumentos, muito
menos aplica-los na realizagdo das andlises, apenas menciona-los enquanto produtores de verdades que
circulam no campo pedagdgico.

% Vale ressaltar que, logo em seguida, o autor menciona: “Sem duvida, sempre sera possivel responder que
0 surdo-mudo possui uma linguagem gestual [...]" (PIAGET, 1999, p. 81), ndo desconsiderando outras
linguagens que néo a oral.

A palavra defectologia deriva dos termos latinos deficere (defeito ou deficiéncia) e logia (estudo), ou seja,
“estudo da deficiéncia”.
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