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Avaliacdo dos estudantes pUblico alvo da
educacgao especial: perspectiva dos professores
especializados

Enicéia Gongalves Mendes*
Sabrina Mazo D ‘Affonseca™*

Resumo

O presente relato apresenta os resultados de um estudo realizado com professores do

atendimento educacional especializado que atuavam em salas de recursos multifun-
cionais. Participaram sete professores da rede municipal de um municipio paulista,
de médio porte, que contabilizava 1.314 matriculas de alunos com necessidades edu-
cacionais especiais, e foi baseada em entrevistas com grupos focais realizadas durante

dois encontros. Todos os encontros foram videogravados, ¢ posteriormente as falas

foram transcritas e analisadas usando-se o software Atlas-ti. O corpus do estudo foi

composto por 240 excertos nas narrativas dos professores, classificadas em 165 c6di-
gos e 16 familias. Os resultados foram organizados nos seguintes temas: a) O Processo

de avaliacdo para identificagao; b) A questao do diagndstico clinico, ¢) Avaliagio para

planejamento, d) Plano de atendimento, e) Avaliacio do desempenho no atendi-
mento educacional individualizado, f) Avaliacio do rendimento académico na classe

comum, g) Reten¢io/promocio de nivel ou série, h) Participacio dos alunos em

avaliagoes padronizadas de larga escala. No conjunto as evidencias permitem concluir
que coexistem uma variedade de processos de avaliacio, o que indica a falta de diretri-
zes mais claras para as escolas e professores. Observou-se fragilidades nos processos de

avaliagio para identificado, negligéncia em relagio aos processos de avaliagio tanto

para planejamento quanto do desempenho, o que parece indicar que ainda estamos

longe de garantir mais do que a presenga, mas a efetivagao do direito a educagio dos

alunos do publico alvo da Educagio Especial nas escolas brasileiras.

Palavras chaves: Educagao Especial; Inclusdo escolar; Avaliagio educacional.
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Special education student evaluation: perspectives
of specialized teachers

Abstract

The present report presents the results of a study carried out with teachers of the
specialized educational services that worked in multifunctional resource rooms. Se-
ven teachers from the municipal network of a medium-sized Sao Paulo municipality,
which counted 1,314 students with educational special needs. Interviews conducted
with focus groups held during two meetings all videotaped and the speeches were
analyzed using the Adas-ti software. The corpus of the study composed by 240 ex-
cerpts in the teachers' narratives, classified in 165 codes and 16 families. The results
were organized in the following topics: a) The assessment process for identification;
b) The question of clinical diagnosis, ¢) Assessing for planning, d) Assessment for
attendance, e) Evaluation of performance in the specialized educational service, f)
Evaluation of academic performance in the common class, g) Retention/promotion
of level or series, h) Participation of students in large scale standardized assessments.
Opverall, the evidence allows concluding that coexist a variety of evaluation proces-
ses, indicating the lack of clearer guidelines for schools and teachers. There were
weaknesses in the processes of assessment for identification, negligence in relation
to evaluation processes for both planning and performance, which seems to indicate
that we are still far from guaranteeing more than presence, but the realization of the
right to education of the students from the target audience of Special Education in
Brazilian schools.

Keywords: Special education; School inclusion; Educational assessment.

Evaluacién de los estudiantes de la educacién
especial: perspectivas de profesores
especializados

Resumen

El presente relato presenta los resultados de un estudio realizado con profesores de
la atencién educativa especializada que actuaban en salas de recursos multifuncio-
nales. Participaron siete profesores de la red municipal de un municipio paulista,
de mediano porte, que contabilizaba 1.314 matriculas de alumnos con necesidades
educativas especiales, y se bas6 en entrevistas con grupos focales realizadas durante
dos encuentros. Todos los encuentros fueron grabados, y posteriormente las palabras
fueron transcritas y analizadas usando el software Atlas-ti. El corpus del estudio fue
compuesto por 240 extractos en las narrativas de los profesores, clasificadas en 165
c6digos y 16 familias. Los resultados se organizaron en los siguientes temas: a) el
proceso de evaluacién para la identificacién; b) La cuestion del diagndstico clinico, ¢)
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Evaluacién para la planificacién, d) Plan de atencidn, e) Evaluacién del desempeno
en la atencién educativa individualizada, f) Evaluacién del rendimiento académico
en la clase comun, g) Retencién / promocién de nivel o serie, h) Participacién de los
alumnos en evaluaciones estandarizadas a gran escala. En el conjunto las evidencias
permiten concluir que coexisten una variedad de procesos de evaluacidn, lo que indi-
ca la falta de directrices mds claras para las escuelas y profesores. Se observé que hay
fragilidades en los procesos de evaluacién para identificacién, negligencia en relacién
a los procesos de evaluacién tanto para la planificacién y el desempeiio, lo que parece
indicar que todavia estamos lejos de garantizar mds que la presencia, pero la efectivi-
dad del derecho a la educacién de los alumnos del publico objetivo de la Educacién
Especial en las escuelas brasilefias.

Palabras claves: Educacién especial; Inclusion escolar; Evaluacién educativa.

Intfroducdo

Com o advento da educacio inclusiva, decorrente dos diferentes movimentos
sociais, a garantia de acesso a escolarizagdo na classe comum das escolas regulares vai
aumentando paulatinamente, como indica o continuo crescimento das matriculas de
alunos do publico alvo da Educagio Especial nos censos escolares (MEC/INEP), e
isso tem levado as escolas a modificar o olhar em relacio i diversidade de seu alunado
(RODRIGUES; MARANHE, 2008). Assim, a presenca desse alunado nas escolas
comuns tem levado a alteragdes na organizacio escolar, em especial no redimensio-
namento de préticas avaliativas. Ndo obstante, o processo de como avaliar os alunos
do publico alvo da Educagio Especial nas escolas comuns ainda é pouco conhecido,
sendo necessdrio estudar como se dd a participagio do aluno com deficiéncia nos
diferentes cendrios e atividades que compoem a rotina escolar (OMOTE, 2004).

No passado o principio organizador da Educa¢io Especial gravitava em torno
da constatagio da presenca/auséncia da deficiéncia, de modo a se determinar como
e onde o aluno deveria ser ensinado e por quem (VALLE; CONNOR, 2014), e as
préticas avaliativas eram essenciais para identificar condigoes particulares dos alunos
e justificar tanto a elegibilidade aos servigos educacionais especializados, tais como as
classes e escolas especiais, quanto a exclusio destes alunos das classes comuns, (BAS-
TOS, 2002). A partir do movimento pela inclusio escolar, a avaliagao deixa de ter a
finalidade de retirar esses alunos das classes comuns, mas sim de garantir o direito dos
mesmos a escolarizacio com seus pares.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Bdsica
(BRASIL, 2001), todo aluno do publico alvo da Educac¢ao Especial (PAEE), deve ser
avaliado de modo que sejam identificadas suas necessidades para a tomada de deci-
soes quanto ao atendimento necessdrio. Nesse contexto a avaliagio torna-se elemento
fundamental para acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, contribuir para o
planejamento de oferta dos recursos necessdrios para viabilizar o seu sucesso educacio-

nal, assessorar as tomadas de decisio quanto a mudancas de estratégias/metodologia
de ensino visando garantir a escolaridade do aluno (OLIVEIRA; CAMPOS, 2005).
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De modo geral, pode-se dizer que a avaliagio em Educacio Especial tem trés
funcoes distintas: a) identificacdo e definicio de elegibilidade, b) planejamento do
ensino e a ¢) monitoramento da aprendizagem do aluno na escola (MENDES, 2010).
A avaliagio para identificacio e elegibilidade parte da definicio oficial de quem ¢
o PAEE que é convencionada pela politica educacional do pais. A identificacio ¢é
importante porque prevé alguns direitos adicionais, pois para além da frequéncia a
uma classe comum os estudantes do publico alvo da Educagio Especial terao direito
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) (BRASIL, 2008). Além da colo-
ca¢do dos alunos em servigos especificos de apoio, cabe aos profissionais avaliar para
planejar o ensino e acompanhar o desempenho dos alunos ao longo do percurso de
escolarizagdo, de modo a garantir a oferta de recursos necessirios que viabilizem o
éxito académico dos mesmos (CAMPOS; OLIVEIRA, 2005). O presente relato des-
creve e analisa o processo de avaliagio dos alunos PAEE, na visdo de profissionais da
Educacio Especial de um municipio paulista de médio porte.

Metodologia

Participantes

Sete professores de Educagao Especial responsdveis pelo atendimento educa-
cional especializado (AEE) em salas de recursos multifuncionais (SRM), de uma rede
municipal. Todos os participantes eram formados em pedagogia com habilitacio e/
ou especializagio em Educagao Especial, sendo um deles mestre em Educagao Espe-
cial, seis do sexo feminino e um do sexo masculino.

Local

Municipio de médio porte do interior de Sdo Paulo, com cerca de 200 mil
habitantes, a maioria concentrada na drea urbana, com populagao escolar de 33.963

alunos (nas redes: municipal, estadual, conveniadas e projetos), e 1.314 matriculas
de alunos PAEE (IBGE, 2010).

Procedimentos

Foram realizados oito encontros quinzenais de cerca de 90 a 120 minutos
de duracio, para discussio de temdticas norteadoras da investigacao, um dos quais
sendo a questdo da avaliagio do estudante PAEE. Os encontros visavam a descricao
e reflexdo sobre a prdtica, a partir de didlogos entre participantes e dois pesquisadores
que conduziram os grupos focais. Todos os encontros foram videogravados, ¢ poste-
riormente transcritos. Os dados foram extraidos de dois dos encontros nos quais o
tema especifico da avaliagio do estudantes PAEE foi abordado.

A transcri¢io dos dudios foi analisada qualitativamente usando-se o software
Atlas.Ti. Apés a indexagio da transcri¢dao no software, procedeu-se a leitura do mes-
mo e a marcagio de trechos do documento selecionados pelo pesquisador, considera-
dos relevantes para responder ao objetivo da pesquisa (citagoes ou codificagio). Cada
citagio pode ser dividida em trechos que correspondem a uma categoria (c6digo), as
quais foram elaboradas de acordo com o contetido presente nas transcrigoes. Poste-
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riormente as categorias foram agrupadas em familias de categorias, de acordo com a
identificacdo umas com as outras. A Tabela 1 a seguir apresenta as familias estabeleci-
das, assim como o nimero de c6digos e citagbes (excertos) presentes em cada familia.

Tabela 1 — Familias estabelecidas e nimero de cédigos e citagoes a partir do relato dos professores

Familia Niamero de Codigos Niumero de
Citagdes
Avaliagdo para identificagdo Tl 7a
Avaliagio do rendimento académico 28 37
Participacdo de outros profissionais 23 23
Professor sala regular e SRM 17 18
Avaliagio para planejamento 14 14
Instrumentos de avaliagio 10 11
Provas em larga escala 1" 11
Retenciolaprovacio 7 11
Local AEE 6 10
Laudo 7 7
Cutros servigos/servigos de salde 6 T
Flano de Atendimento Educacional 3] 6
Ensino colaborativo 5] 6
Diagnastico 4 4
Convénios 3 3
Familia 2 2
TOTAL 163 240

Resultados e Discussdo

Os resultados, baseados nas familias, foram sintetizados e organizados nos se-
guintes temas: a) avaliagdo para identificacio; b) A questdo do diagnéstico clinico, ¢)
Avaliagio para planejamento, d) Plano de atendimento, ¢) Avaliagio do desempenho
no AEE, f) Avaliagio do rendimento académico, g) Reten¢ao/ promogio e h) Parti-
cipagao em avaliagoes de larga escala.

Avaliacdo para identificacdo

A Figura 1 ilustra o percurso relatado pelos participantes em relagio ao pro-
cesso de identificagio do aluno PAEE no ensino comum, com suspeita de deficiéncia
intelectual, uma vez que os alunos com deficiéncias sensoriais e transtornos globais
do desenvolvimento ji chegavam a escola identificados.
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Figura 1 — Avaliagio para identificagio.
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Assim, o responsével por levantar a suspeita era o professor do ensino comum,
a partir da observagio do rendimento do aluno nas atividades realizadas em sala de
aula. Para alguns autores essa prética se justifica uma vez que os professores tém a
condi¢ao privilegiada de estar em contato direto com os alunos em sala de aula dia-

riamente e conseguir comparar o desempenho dos alunos (FERNANDES; VIANA,
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2009).

Uma vez levantada a suspeita, o professor do ensino comum entrava em con-
tato com a coordenagio pedagdgica da escola, que realizava uma pré-avaliacio, e
encaminhava o estudante para a equipe de Educagio Especial, da prépria escola ou
a outra, pertencente a mesma regido. Os professores especialistas da SRM iniciavam
uma avaliagio dos casos encaminhados seguindo protocolo elaborado pela equipe
da secretaria de educagio, e adaptada as especificidades dos estudantes. Caso profis-
sionais sentissem necessidade de outras avaliagdes, os casos eram encaminhados para
diferentes servicos existentes no municipio (institui¢io especializada ou servicos de
satde). Contudo, o profissional da educacio especial da escola era o ponto de refe-
réncia, e destaca-se nos relatos a dificuldade de acesso a outros especialistas do sistema
de saide, o que, no municipio estudado, acabava culminando no encaminhamento
para uma institui¢io especializada, que era o publico-alvo de interesse da clientela da
institui¢io especializada.

A equipe de profissionais da Secretaria Municipal de Educagao era composta
por uma fonoaudidloga, uma psicéloga ¢ uma pedagoga, para auxiliar as 54 unidades
de ensino existentes no municipio. Cumpre destacar que essa equipe nao era exclu-
siva da Educagio Especial, ¢ essas profissionais recebiam todos os encaminhamentos
da rede. A psicdloga, por exemplo, era mais demandada para casos de indisciplina,
maus-tratos infantis ou outras situacées de vulnerabilidade da crianca. A fonoaudi-
6loga tinha uma atuagio mais préxima do professor especializado, realizando avalia-
¢oes fonoaudioldgicas, orientando atividades e acompanhando alguns casos. Assim,
embora existisse essa pequena equipe, as condigoes de trabalho ¢ a demanda de aten-
dimentos inviabilizava uma atuagio mais efetiva, ¢ denunciava a falta de suporte
multiprofissional para lidar com as demandas presentes no cotidiano das escolas.

Outro ponto de destaque refere-se ao tempo entre o encaminhamento realiza-
do pela equipe de Educagio Especial e o retorno do resultado, pois quando os alunos
eram encaminhados para a instituigdo especializada, o tempo decorrido entre o enca-
minhamento e o retorno variava de dois a quatro meses. Quando envolvia o setor de
satde do municipio, nao havia estimativa, chegando a anos de espera pelo retorno em
alguns casos. Tal situagio denuncia a dificuldade do trabalho em rede entre a sadde
e educacio, especialmente quando o laudo se torna um condicionante para acesso ao
AEE. Cabe destacar que em alguns bairros havia servico em rede estabelecido, e neste
caso o atendimento ocorria mais rdpido.

Enquanto aguardavam retorno da avaliacdo a escola vivia sempre o conflito de
decidir matricular ou nio o aluno, ainda nio identificado, na SRM, e a norma era de
absorver esse publico “em espera”, desde que houvesse vagas disponiveis.

A questdo do diagndstico clinico

Ao longo da coleta de dados ficou evidente o conflito dos profissionais em
relacio a importincia do diagnéstico clinico ou laudo para definir a elegibilidade do
aluno ao AEE. O Quadro 1 a seguir apresenta os relatos dos professores a respeito
do diagnéstico.
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Quadro 1 — Relato dos professores a respeito do diagndstico dos alunos PAEE

Favoraveis

Desfavoraveis

Agora o gue vai fazer é direcionar [..]
(16:753-16:912)

O diagnostico acaba sendc s0 para a
elegibilidade mesmo (22:958-22:1018)

E ai do ponto de vista administrativo mesmo, &
o cadastro na PRODESP (Companhia de
Processamento de Dados do Estado de Sao
Paulo), para que o recurso desse aluno venha
duplicado, caso ele receba o atendimento na
sala de recursos (22:1061-22:1278)

[.-.] importante pra ele ter direito a esse
sEMvVIigo, porque se surgisse um outro aluno

As veres o laudo n3c & o suficiente pra
entender a situacio da crianca [...] (19:1100-

com diagnastico X, Y, Z, ele iria acabar | 19:1229)
sendo deixado de lado porqué guem tem o
diagndstico  tem  direito  garantido  [.]
(16:924-16:1300)

Por um lado, os professores consideravam que o diagnéstico favorecia o aten-
dimento, fornecia dados a respeito da condi¢io do aluno, o que facilitava o planeja-
mento das atividades, além de possibilitar acesso a servigos. Por outro lado, conside-
ravam que, as vezes, o laudo resumia-se a funcio de definir a elegibilidade do aluno
ao AEE, e cumprir questdes burocrdticas e financeiras, como o cadastro no sistema
publico de processamento de dados, e o consequente recebimento, pela escola, do
valor da dupla matricula do aluno que frequentava classe comum e AEE.

Assim, embora a Nota Técnica 04/2014 do MEC/SECADI/DPEE, indique
que a elegibilidade do aluno para o AEE nio estd condicionada ao laudo clinico, visto
que o atendimento nesse contexto tem cunho pedagdgico e nio clinico, € o pagamen-
to da dupla matricula pudesse fomentar a identificagao, em algumas condigoes mais
complexas, como no caso da deficiéncia intelectual, transtornos do espectro autista e
altas habilidades/superdotacio, as escolas e os professores nio pareciam confortdveis
em assumir a responsabilidade pela identificagdo e rotulagao do alunado, e a exigén-
cia do laudo parecia tornar o processo, supostamente mais criterioso.

Avaliacdo para planejamento

Definida a elegibilidade do aluno para o AEE, iniciava-se o segundo processo
de avaliagdo, para identificar as potencialidades do aluno, aspectos a serem desenvol-
vidos para garantir a participagio e aprendizagem. Os participantes responsédveis pelo
AEE relataram utilizar nesta etapa um roteiro de habilidades elaborado pela equipe,
o Guia Portage (Williams; Aiello, 2001) e as provas piagetianas. A aplicagio dos ins-
trumentos dependeria da condigio do aluno-alvo, mas o roteiro de habilidades era
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aplicado a todos os alunos (“Mesmo que ele venha com um diagnéstico fechado essa
ficha de habilidades é aplicada (...) eu preciso saber em termos de aprendizagem o que
¢ que eu vou trabalhar com ele (22:650-22:955)”).

Nesta etapa os professores relataram a necessidade de avaliar habilidades de-
senvolvimentais a partir de inventdrios, roteiros e provas, mas sem qualquer refe-
réncia a instrumentos e procedimentos de avaliagio baseados no curriculo da classe
comum que o aluno frequentaria. Ao final da avaliacio para planejamento todos os
alunos tinham como documentacio: ficha cadastral, ficha de anamnese, relatério da
avaliacdo, resumo inicial e plano de atendimento.

Plano de atendimento

O plano de atendimento era considerado o coragio das atividades desenvolvi-
das com o aluno no AEE, e se referia as atividades a serem implementadas no ambien-
te da SRM, em geral, divorciado do ensino da classe comum. De fato, esse plano de
atendimento era bimestral, previa as habilidades (interagao social, linguagem escrita
e comunicagio oral) que deveriam ser trabalhadas com o aluno em cada atendimento
previsto no periodo. Entretanto, alguns participantes indicaram que, as vezes, havia
influéncia do professor do AEE no planejamento da classe comum, como pode ser
visto no excerto abaixo.

Esse ano aconteceu uma coisa muito legal, as coordenadoras da
escola planejaram dentro do contetido do que estava sendo traba-
lhado em sala de aula, elas tiveram a preocupacio de nos procurar,
e falou “olha, a gente estd pensando em aplicar isso, pra esse aluno
que tem deficiéncia, vocé acha que estd legal, estd adequado, estd
fundo muito do contetdo que a sala estd trabalhando?”, entio
existe essa parceria. (28:404-28:1043)

Vale destacar que no municipio estudado, havia a presenca em escolas publicas
municipais do professor de ensino colaborativo ou coensino !, um modelo alternativo
de apoio do professor especialista cujo trabalho é junto com o professor regente na
classe comum. No caso dos participantes, alguns deles trabalhavam no AEE, tanto na
SRM como na classe comum, enquanto que outros trabalhavam exclusivamente na
SRM. O que parece evidente ¢ que o AEE no modelo de coensino parece favorecer
mais a troca de saberes e parcerias no planejamento visando o curriculo na classe

comum, do que o AEE na SRM (MENDES, VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Avaliacdo do desempenho no AEE

De acordo com os participantes as avaliagoes realizadas eram: (1) resumo do
caso comparando-se inicio e final do ano; (2) Portfélio; e (3) Didrio de atendimentos,
com anotagoes de frequéncia, atividades desenvolvidas, contetido e o desempenho
do aluno na atividade. Nota-se que as avaliagdes realizadas pelos professores da SRM
eram exclusivamente qualitativas, baseadas no julgamento dos mesmos a respeito dos
avangos do aluno nos objetivos propostos. Novamente neste tépico destaca-se que a
avaliagio do desempenho dos alunos na SRM referia-se exclusivamente ao que era
feito no AEE, sem referéncia ao desempenho do aluno na classe comum, e nas medi-
das relacionadas ao curriculo da classe que o aluno frequentava.
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Avaliacdo do rendimento académico

O Quadro 2 a seguir apresenta os relatos dos professores a respeito dessa ques-
tdo, organizadas em nove categorias identificadas a partir dos relatos.

Quadro 2 — Relatos dos participantes a respeito de como era avaliado o rendimento académico dos alunos PAEE

no ensino regular

Diretrizes da

A orentagdo é que, pe;a ajuda para o professor de educagao especial,

escola para a vamos adaptar a prova, vames considerar um tempo maior, fazer uma leitura

avaliacio do..., por gue as vezes o aluno ele ndo esta alfabetizado, mas vocé lendo a
prova, as alternativas [...]Je mesmo na atnbuigio das mengdes né, considerar
ele com relagdo a ele mesmo, mas ou eu do 5 ou do 10 entendeu? (45:169-
45:682)

Papel da [...]. 35 coordenadoras e que fazem essa ponte, elas conversam entre elas

coordenacio também [...] ndo é um acompanhamento sistematico da direcio em relagdo a

pedagdgica iss0, isso ndo  (42:791-42:1285)

Parceria com o
professor da
classe comum

Al val depender do professar, vai depender da sala [...](41:674-41:1123)

Adaptacio nas
provas

Esse ano aconteceu um caso que as coordenadoras elaboraram uma prova
separada para os alunos com deficiéncia, partiu delas, entéo € de cada caso.
[..](41:674-41:1125)

Papel do
professor
especialista

[...] @ coordenacao fala que esta preocupada gue até eles ligam aqui no
Espago Braille e falam assim, olha tal dia vai ter prova, vocé pode adaptar o
material e imprimir a prova, por favor, (43:173-43:491)

[...] uma professora que ela sentava comigo e falava assim, "o gue que ele
consegue fazer, mostra para mim o gue gue ele fez 13", Ent3o ele fez isso, "a
entdo no dia da avaliagdo da turma & essa conta aqui que eu vou dar para
ele. E isso que eu vou passar para ele, vamos combinar & isso aqui que ele
consegue fazer, & assim gue ele consegue, ent3o & isso aqui gue eu vou
passar pra ele, por que su ndo guero gue ele se sinta mener do gue os
outros, por gue ele € inteligente”. (43:62-48:819)

Auséncia de
adaptacdo nas
provas

[--] Tem professor que da a mesma prova, da uns 10 ou 5 sem critério
nenhum. (42:1293-43:114)

[...] "Eu no vou adaptar nada”, ele n3o esta incluido entio ele vai ter que
fazer o que fodo mundo faz [..] (46:1181-47:378)

[...] o aluno estava indo muito mal nas avaliagdes. [...] pedi para ele me
enviar a prova antes [...]Jao invés do professor mandar ele deu 8 no outro
bimestre, entendeu? [...] (43:359-43:1119)

Critérios para
avaliar o aluno

MNa classe comum? Eles tém outros crtérios que ndo seja s0 a prova, de
comportamento, eu vejo isso no colaborativo 3, a assiduidade dele, tudo isso
conta. Se ele faz a tarefa de casa [..] Diario, caderno, tem tudo (45:1238-
46:74)
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Atribuigao de
nota/conceito

[...] os professores, eles ainda est3o muito preccupados com o conteldo
[...Jmuitas vezes eles tambem patinam, eles nao sabem muito bem o que
fazer, como colocar]...] (43:1291-44:193)

Eu acho que a coisa mais dificil & atribuir nota. Assim, por exemplo, ja tive
muitas situagdes que o professor pediu minha ajuda para dar nota para o
aluno deficiente[...], mas ai vocé tem que afribuir nota, o que a gente leva em
consideracdo? Entdo euw vou avaliar o aluno com relagio a ele mesmo. [..]
mas tem situacdes assim, ou da 5 ou da 10. Por que o aluno com deficiéncia
ndoc pode tirar nota vermelha vou dar 5, a ndo, vou ser bonzinho esse més
vou dar 10. Sem cntério nenhum. (44:197-44:1029).

E da educacio especial da 5 [...] ja achei que era alguma orientacdo, ndo né,
eles pensam isso [...] (44:1096-44:1222)

Formas
alternativas de
avaliagdo

Esse ano eu tive, tem um aluno com PC (paralisia cerebral), que ele ndo
escreve tambeém nao esta alfabetizado. Ele esta na sétima série e a turma
tinha que fazer um trabalho sobre a Independéncia do Brasil e ele ficou
super empolgado por que ele também queria fazer o trabalho da
Independéncia do Brasil . Ent3o eu levei ele para fazer no computador, a
gente também pegou imagens eu fui explicando de forma mais simples sobre
a Independéncia do Brasil e falei para a professora, professora ele nao
escreve né, ele vai te apresentar cralmente e ele foi capaz de falar o que ele
entendeu para ela, depois ela, *nossa ele me contou, ele conseguiu”, sabe?
Entao, existem outras formas de avaliar, mas & dificil eles se abrrem, sabe?
(49:857-49:1577)

[...] Entdo assim os alunos tinham que por em pratica pegar um tema da
internet e ver, e entregar o tema para o professor e tirava nota. N3o tinha
nem o trabalho de tirar os caracteres e disfarcar. E esse meu aluno ele tinha,
ele tem surdez entio ele ndo estava alfabetizado, ndo sabia escrever, entio
a gente fez um trabalho assim escrevendo com palavras chaves, com
imagens, figura, mas, mas foi algo que ele compreendeu, entendeu? Que,
ai, entdo entregamos para a professora, eu vi gue ela tinha dado uma nota
vermelha, depois acho que ela arrependeu e deu um 5. Gente, & muito mais
valido esse trabalho, por mais simples que tivesse para uma 8%série do gue
algo impresso que ele ndo tivesse aprendido entendeu? Entdo, essa visdo
infelizmente, esse valor né acaba sendo dado sd & producéo né, a vocé
produzir aquilo gue o professor que, que ouvir, ndo ao que o aluno tem
condigdes né.

(48:1114-49:351)

Assim, embora existam orientagdes aos professores para buscarem apoio dos

professores especialistas para realizar as adequagoes necessdrias nas avaliagdes dos
alunos PAEE, na prética a avaliagao depende das concepgoes que os professores do
ensino comum tém a respeito das capacidades do aluno, da funcio da avaliagio, da
atitude em relacdo a filosofia de inclusdo escolar e da fungao da escolarizagio que eles
atribuem para alunos PAEE.
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Como pode ser notado, alguns professores resistem em alterar suas prdticas
avaliativas e, além de ndo acomodarem as avaliagoes, nio mudam sua postura quanto
a mensuragio dos avancos dos alunos. Em um extremo, o professor desconsidera
qualquer habilidade do aluno e atribui o menor conceito, sob a justificativa de que
se trata de um aluno da Educagio Especial. No outro extremo, d4-se o conceito ma-
ximo, também sob a justificativa de ser um aluno especial. Por outro lado, hd aqueles
que atribuem a regra “se ¢ da Educacdo Especial, entao dou 5!”. Enfim, ndo hd cri-
térios estabelecidos para se atribuir conceitos aos estudantes PAEE, e isso dificulta o
monitoramento do desempenho do aluno na classe comum.

H4 que se valorizar, contudo, algumas boas prdticas indicadas pelos parti-
cipantes de acomodagdes nos processos e instrumentos de avaliagdo, na busca por
apoio do professor especialista para adequar as avaliagoes e compreender melhor o
funcionamento e a capacidade dos alunos presentes em sua sala de aula.

Retencdo/ promocdo

Na esteira da avaliagio do rendimento, surge o questionamento sobre a de-
cisao de aprovagio/retencio do aluno PAEE. Quanto 2 aprovagdo, os professores
apresentaram falas como “aluno com deficiéncia nio pode ser reprovado”. (62:515-
62:724), e quanto a reprovagio, aspectos como “[...Jas vezes a crianga estava ali na
quarta série jd com quinze anos. (61:1084-61:1283)”. Entre esses dois extremos da
questao, as participantes apresentaram posturas mais reflexivas sobre as préticas atuais
a esse respeito:

Se o fato de permanecer mais um ano ele vai, adquirir os conted-
dos, vai trazer um beneficio, a gente sempre fala assim, o que que
vai ser mais complicado o fato dele nio seguir com a turma [...]
entio é uma andlise de caso a caso (63:190-63:471)

Segundo os participantes, dentre os aspectos levados em consideragio na hora
de decidir sobre a trajetéria académica dos alunos PAEE, nio havia mais o predomi-
nio do dominio de contetido (“Nao é mais do contetido nao” (65:306-65:354), mas
considerava-se também a idade, aspectos de conveniéncia na organizagio e funciona-
mento das escolas, como pode ser notado no trecho a seguir:

Mais ou menos assim a escola que eu estou, tem pelo menos oito
primeiros anos para vocé ter uma ideia, ¢ quatro quintos anos,
entdo quer dizer a gente estd falando de redistribuicao desses alu-
nos. Esses oito primeiros anos vao ter que ser absorvidos nas séries
iniciais, como que vocé vai ficar retendo tantos alunos também,
nao d4. Entdo eu acho que muitos critérios sio levados em consi-
deragio. (65:1069-66:95)

A despeito dessa tentativa de discussao dos casos e consideracio de diferentes
varidveis para definir a aprovagio/reprovagio, a norma adotada, em geral, era de que
quando o aluno tivesse um diagndstico, ele ndo ficava retido (“Com diagnéstico
nao. Sem diagndstico sim (66:520-67:430)”), exceto quando nio havia assiduidade
a escola.
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Participacdo em avaliacdo padronizadas

No municipio avaliado, os alunos da educagdo bdsica participavam de trés
provas padronizadas: a Prova Brasil? , o SARESP? e uma avaliagio municipal. Se-
gundo os participantes, em algumas dessas avaliagdes havia adaptagoes para os alunos,
como por exemplo, presenga do ledor e tempo estendido para a realizagio da prova.

Entretanto, quanto a participacdo em provas de larga escala, alguns partici-
pantes citaram que os alunos do PAEE eram convidados a ficar em casa nos dias em
que ocorriam essas avaliagoes (“Nio vao para a escola. (50:369-50:398”), pelo receio
da escola ter seus indicadores rebaixados pelo desempenho do aluno com deficiéncia,
apesar de tal prdtica nas escolas municipais ser desencorajada pela gestio do muni-
cipio.

Em sintese os relatos sobre a participagao dos alunos do ptblico-alvo da Edu-
cagao Especial em provas de larga escala indicaram condigées variadas, desde a co-
locagio de barreiras até procedimentos para garantir a participagdo. Segundo virios
relatos, as barreiras a participagio eram impostas mais nas escolas da rede estadual do
que nas escolas municipais. Finalmente cabe estacar que as acomodagoes permitidas
nas provas de larga escala, eram de acesso, tais como ampliar o tempo, prover ledo-
res, provas em braile, etc. nao havendo relatos sobre adaptagoes de contetidos e nos
critérios de avaliacao.

Consideracoes finais

Os resultados evidenciam as tensdes existentes nas escolas quanto ao que,
quem e como avaliar os alunos do PAEE, visando tanto a definicao de elegibilidade,
a0 planejamento do ensino e a0 monitoramento da aprendizagem.

O aluno PAEE pode chegar a escola j4 identificado, o que provavelmente
acontece a uma minoria de estudantes cujas condicoes sao de alta visibilidade, como
¢ o caso das deficiéncias sensoriais, fisica e determinadas sindromes, e por isso sao
identificadas pelo sistema de satide ou mesmo pela prépria familia. Entretanto, a
grande maioria de estudantes, particularmente aqueles com suspeita de deficiéncia
intelectual, sdo identificados pela escola, incialmente por um professor do ensino co-
mum. Entretanto, hd que se ressaltar que esse processo de triagem pode conter vieses
de género, raga, nivel socioecondmico, desvantagens culturais e background (MEN-
DES, LOURENCO, 2009). Portanto, deixar essa responsabilidade pela triagem ini-
cial para um professor do ensino comum, ou mesmo para o professor especializado,
pode tornar o processo pouco criterioso.

No tocante a avaliagio para o planejamento e do desempenho os relatos dos
professores indicam que os problemas ainda sdo muitos e as prdticas vigentes pare-
cem perpetud-los. As orientagoes técnicas previstas em documentos oficiais (BRASIL,
2001; BRASIL, 2006) ainda conduzem a uma prética centrada no aluno e na defici-
éncia, reproduzindo o modelo médico de avaliacdo. Tal visdo centralizada no aluno
acarreta em entraves para se realizar um planejamento conjunto entre o ensino na
classe comum e na SRM. Logo, a realidade aponta para um planejamento restrito ao
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que vai acontecer no AEE, calcado nas dificuldades do aluno, nio considerando, por-
tanto, todo o processo de escolarizagio do mesmo. Como consequéncia a avaliacio
do desempenho do aluno também sofre com esse divércio entre o ensino na SRM e
na classe comum.

Finalmente destaca-se que as préticas das avaliages em larga escala foram
acentuadas a partir da criagdo e vigéncia dos fundos (FUNDEB e FUNDEP), de
tal modo que as mesmas passaram a ser um parimetro de financiamento do setor
educacional. Contudo, as mesmas devem contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino brasileiro, para a reducio das desigualdades, além da democratizagio do ensi-
no publico (SILVA; MELETTI, 2012), mas apenas uma parcela pequena de alunos
PAEE participam efetivamente dessas avaliagoes, nao revelando a realidade presente
nas instituicoes de ensino.

Apesar da realidade descrita no presente trabalho ser restrita a um munici-
pio, com suas particularidades, consta-se que os resultados aqui encontrados também
sdo evidenciados em vdrios outros municipios (MENDES, CIA, D’AFFONSECA,
2015). Espera-se que essa realidade, mais uma vez exposta, contribua para a reflexao
sobre a necessidade de melhorar os processos de avaliagio dos estudantes do PAEE
nas escolas se o objetivo é, de fato, garantir o direito & educagio a essa parcela da edu-
cagdo, e consequentemente, de se construir um sistema educacional mais inclusivo
no pais.
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Notas

'O termo “Ensino Colaborativo” é definido como uma parceria entre os professores do ensino regular e especial, desde
que os dois professores se responsabilizem e compartilhem o planejamento, a execugio e a avaliagio de um grupo
heterogéneo de estudantes, dos quais alguns possuem necessidades educacionais especiais (COOK; FRIEND, 1993).

? Prova Brasil ¢ uma avaliacao diagndstica, em larga escala, utilizada desde 2005, para avaliar o ensino fundamental no
pais, bem como servir para implementar politicas publicas educacionais e direcionar recursos técnicos, pedagégicos e
financeiro. A aplicagio da Prova Brasil ocorre a cada dois anos com alunos do sistema publico que estao na quarta e
oitava série, ou quinto e nono ano do ensino fundamental, a partir de testes padronizados de portugués (foco: leitura)
e matemdtica (foco: resolugao de problemas) (MEC/ Inep (2012).

3 O Saresp é uma prova aplicada anualmente, desde 1996, pela Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo (SEE/
SP) para avaliar o Ensino Bdsico na rede estadual.
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