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Constru¢cao mediada e colaborativa de
instrumentos de avaliagao da aprendizagem na
escola inclusiva

Alessandra de Fatima Giacomet Mello™*
Regina Célia Linhares Hostins**

Resumo

O artigo tem o propésito de discutir a poténcia da constru¢ao mediada de instrumen-
tos de avaliacio de aprendizagem entre professores do ensino comum e do Atendi-
mento Educacional Especializado — AEE para a inclusao escolar. Argumenta-se que a
avaliagio tem sido um dos gaps nas prdticas de escolarizagio de alunos publico-alvo
da educagio especial na escola comum, gerada em grande parte pela persisténcia de
determinadas formas de pensamento e de organizagio da cultura escolar (Prosser,
1999; Dussel, 2014), as quais aprofundam a cisdo entre o trabalho do professor do
AEE e o da sala comum de ensino. As préticas de avaliacio no AEE e na sala comum
tém sido exiladas uma das outras e, nesse contexto, também se exila e se torna in-
visivel o aluno. Essa problemdtica conduziu a um trabalho de pesquisa colaborativa,
para a construgio coletiva ¢ mediada do Plano Colaborativo de Atendimento Educa-
cional para uma aluna com deficiéncia intelectual do 6° ano do ensino fundamental.
Participaram da investigacio sete professores dos anos finais do ensino fundamen-
tal, - Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Matemdtica, Arte, Ciéncias, Educacao
Fisica - ¢ dois da educagio especial que juntos desenvolveram dinimicas de estudo
e definicao de conceitos, procedimentos ¢ instrumentos diferenciados de avaliagao
pedagdgica do aluno com deficiéncia matriculado em suas classes. Os resultados evi-
denciaram experiéncias compartilhadas de discussio sobre o modo de aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual e a concepgio coletiva de um instrumento de
planejamento e avaliagio dimensionado para a sua efetiva participagio e sucesso na
escola de educagio bdsica.
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Mediated and collaborative construction of
learning assessment tools in inclusive school

Abstract

This article aims to discuss the power of the mediated construction of learning
assessment tools among teachers of the common teaching and the Specialized Edu-
cational Assistance - SEA for the school inclusion. It is argued that the assessment
has been one of the gaps in the schooling practices of public-targeted pupils of spe-
cial education in the common school, generated in large part by the persistence of
certain forms of thought and organization of school culture (Prosser 1999, Dussel,
2014), which deepen the split between the work of the ESA teacher and that of the
common teaching classroom. The assessment practices in ESA and in the common
classroom have been exiled from one another and, in this context, the student is also
exiled and becomes invisible. This problem led to a collaborative research work for
the collective and mediated construction of the Collaborative Plan for Educational
Service for a student with intellectual disability in the 6th year of elementary scho-
ol. The investigation had the participation of seven teachers from the final years of
elementary school - Portuguese Language, Geography, History, Mathematics, Art,
Science, Physical Education - and two from special education, who together deve-
loped study dynamics and concept definition, differentiated procedures and tools
for pedagogical assessment of the student with disabilities enrolled in their classes.
The results evidenced shared experiences of discussion about the way of learning of
students with intellectual disabilities and the collective conception of an instrument
of planning and assessment designed for their effective participation and success in
the elementary school.

Keywords: School inclusion; Learning assessment; Collaboration.

Construccion mediada y colaborativa de
instrumentos de evaluacion del aprendizaje en la
escuela inclusiva

Resumen

El articulo tiene el propésito de discutir la potencia de la construccién me-
diada de instrumentos de evaluacién de aprendizaje entre profesores de la ensenanza
comun y del Servicio Educatico Especializado SEE para la inclusién escolar. Se ar-
gumenta que la evaluacién ha sido uno de los gaps en las précticas de escolarizacién
de alumnos publico-objetivo de la educacién especial en la escuela comun, generada
en gran parte por la persistencia de determinadas formas de pensamiento y de orga-
nizacién de la cultura escolar (PROSSER, 1999; DUSSEL, 2014), que profundizan
la escision entre el trabajo del profesor del SEE y el de la sala comin de ensefianza.
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Las précticas de evaluacién en el SEE y en la sala comtin han sido exiliadas una de las
otras y, en ese contexto, también se exilia y se vuelve invisible el alumno. Esta pro-
blemdtica condujo a un trabajo de investigacién colaborativa, para la construccién
colectiva y mediada del Plan Colaborativo de Atencién Educativa para una alumna
con discapacidad intelectual del 6° afio de la ensenanza fundamental. Participado en
la investigacién de siete profesores de los tltimos afios de la escuela primaria - Lengua
Portuguesa, Geografia, Historia, Matemdticas, Arte, Ciencia, Educacién Fisica - y
dos de la educacién especial que juntos han desarrollado dindmicas de estudio y de-
finicién de conceptos, procedimientos e instrumentos diferenciados dela evaluacién
pedagdgica del alumno con discapacidad matriculado en sus clases. Los resultados
evidenciaron experiencias compartidas de discusion sobre el modo de aprendizaje del
alumno con discapacidad intelectual y la concepcién colectiva de un instrumento de
planificacién y evaluacién dimensionado para su efectiva participacién y éxito en la
escuela de educacién biésica.

Palabras-clave: Inclusidn escolar; Evaluacién del aprendizaje; Colaboracion.

Intfroducdo

A escola inclusiva, solidificada com politicas educacionais que reafirmam o
compromisso com a diversidade humana, tira do aluno o foco da incapacidade de
aprender e o direciona para formas e estratégias dindmicas de escolarizagio e apren-
dizado. Mas estar na letra da Lei nem sempre é garantia de efetivacio desses pressu-
postos.

Ao tratar da escolarizacio de alunos com deficiéncia na escola comum, a letra
da Lei e a cultura escolar ainda bailam em desarmonia, com passos desajustados ¢ em
ritmos diferentes. Dussel (2014) afirma que apesar de profusas tentativas de reforma
do pensamento e da organizagio das escolas, a estrutura bésica da escolarizagio per-
manece praticamente inalterada, como percebe-se na persisténcia do modo

[...] como as escolas dividem o tempo e o espaco; como classifi-
cam os alunos e os alocam em grupos [...] como dao forma a qual
conhecimento que deve ser ensinado em disciplinas escolares, e
como eles estruturam a promogio e o sistema de créditos dos alu-

nos [...] (DUSSEL, 2014, p.255).

Tais prdticas ainda permanecem apds 10 anos da Politica Nacional de Edu-
cagdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (PNEEPEI) (2008) na qual se
defende que a organizacio das escolas "[...] passa a ser repensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas
especificidades atendidas” (BRASIL, 2008, p.1). Porém, tais mudancas nio tém
acontecido como preconizado ¢ a cultura escolar pré-politicas de inclusio ainda se
encontra fortemente arraigada ao érhos escolar.

Sendo a cultura escolar como define Prosser (1999, p.14) "[...] uma forca in-
visivel e ndo observédvel atrds das atividades escolares [...] [e] tem tanto representagio
concreta na forma de artefatos e normas de comportamento, quanto jargoes, metd-
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foras e rituais implicitamente mantidos", basta olhar para as escolas publicas atuais
para que se confirme que os elementos da sua cultura ainda precisam acertar o passo
junto aos principios da inclusdo para que se possa realizar, de fato, a escolarizagio dos
alunos da educagio especial inclusos em suas turmas regulares.

Apesar do fim dltimo do ensino comum e especial serem o mesmo: a escolari-
zagio dos alunos, na realidade a prdxis acontece em dimensoes diferentes. A relagao
que se estabelece entre salas do ensino comum e salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ainda é de dualidade. Os espagos, os tempos e a avaliagio postos
em nossas escolas comuns sio, a principio, organizados e estruturados para a escolari-
zacdo coletiva, assim como organizados para alunos “uniformes”. Ao se deparar com
um aluno com deficiéncia, portanto com necessidades fora das suas "praticas padrao"
(SKRTIC, 2014, p. 183), a escola enquadra essas necessidades ao jd estabelecido em
sua cultura escolar e encaminha-o ao AEE como forma de resolucio do problema e
assim justifica a impossibilidade de mudar-se e adaptar-se as necessidades, ou seja
ratifica seus espagos e tempos institu{dos com o encaminhamento 2 educagio especial
que tem em sua génese outras formas de organizacio, funcionamento e atuagio.

Os espagos e os tempos das salas comuns sao culturalmente organizados para
o ensino e aprendizagem coletivos, de forma homogencizada, em que um profes-
sor ensina a todos da mesma forma e consequentemente espera-se que todos apren-
dam também da mesma forma. Todo o processo estd centrado na aprendizagem de
contetidos disciplinares e a avaliagao, por sua vez, nos resultados. J4 os espagos do
AEE — separados do ambiente comum - caracterizam-se pela individualizagio do en-
sino no qual o apoio pedagdgico é ofertado em atendimentos individualizados ou em
pequenos grupos (BRASIL, 2009). Nestes, o processo de escolarizagio centra-se nos
recursos de acesso ao curriculo como materiais diddticos e pedagdgicos, mobilidrios,
equipamentos e sistemas de comunicagio e informagao (BRASIL, 2009).

A arquitetura da sala de aula comum é preparada para uma prdtica que rara-
mente considera as necessidades especificas dos alunos. Nela se observa a indicacio
precisa dos espacos individuais do professor e dos alunos, com carteiras enfileiradas,
em frontalidade com o quadro negro e o professor em posicio central, de forma que
todos os alunos tenham que executar a mesma atividade a um sé tempo (FARIA
FILHO e VIDAL, 2000, p.25). No AEE, por sua vez, o professor tem mobilidrios e
carteiras dispostos de formas varidveis, de acordo com as necessidades de um contato
mais préximo com o aluno ou grupo (SILVA, HOSTINS ¢ MENDES, 2016).

Outra caracteristica da rela¢do dual entre o ensino comum e a educagao espe-
cial s3o os tempos escolares, entendidos como aparato que também constitui o éthos
escolar. O ensino comum tem sua organizagio marcada pela reparti¢io temporal do
processo de ensino e aprendizagem. Com a distribui¢io didria, semanal e/ou em uni-
dades de tempo bimestral, semestral do contetido organizado sequencialmente para
o desenvolvimento de atividades, impondo o fracionamento do conhecimento em
disciplinas e no consequente divércio entre dreas do conhecimento.

Em contrapartida, os tempos no AEE nao sio fixos ou delimitados com rigo-
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rosidade. E sabido que todo o processo de ensino e aprendizagem nestes programas
se dd no tempo préprio do aluno, nio hd divisio de dreas do conhecimento enqua-
dradas em grade semanal, nem calenddrio para feedback de contetidos. Ademais, a
avaliacio, é ponto fulcral nessa relacio entre o ensino comum e o especial, e se cons-
titui numa das formas “de fazer a ¢ do fazer-se da escola e de seus sujeitos” (FARIA
FILHO e VIDAL, 2000, p. 21, grifos dos autores) destacando-se como um dos gaps
da escolarizagio dos alunos da educagio especial na escola comum.

A problemdtica das condigoes de escolarizagio do aluno com deficiéncia inse-
rido no ensino comum, em especial, a avaliagio da aprendizagem destes sujeitos se
insere no objetivo deste trabalho que é também um excerto de estudos e reflexdes que
vém sendo realizados pelo Observatdrio de escolarizagio de alunos com deficiéncia in-
telectual e do Observatdrio de Politicas Educacionais do Programa de Pés-Graduagio em
Educagio da Universidade do Vale do Itajai. Mais especificamente, objetiva-se aqui dis-
cutir a poténcia da constru¢io mediada e colaborativa de instrumentos de avaliagio
de aprendizagem por professores do ensino comum e do Atendimento Educacional
Especializado — AEE para a inclusdo escolar.

O plano de atendimento educacional: a lefra da Lei

Ao orientar os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia no AEE, a PNEEPEI, orienta a atuacio
articulada entre a educacio especial e 0 ensino comum no atendimento desses alunos,
reforcando a importincia de préticas colaborativas. A Resolugio 04/2009, que insti-
tui as diretrizes operacionais para o AEE acentua, em seu Artigo 9° que “elaboragio
e a execucio do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam na sala
de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com os demais pro-
fessores do ensino comum, [...]” (BRASIL, 2009, p.2).

O documento no artigo 10, item IV, orienta que a organizacio do plano do
AEE deve conter “[...] a identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, a definicao dos recursos necessdrios e das atividades a serem desenvolvidas; ’
assim como a articulagao do professor do AEE com os professores da sala de aula co-
mum visando a promogio e a participagio dos alunos nas atividades escolares (BRA-

SIL, 2009, p.2).

>

Percebe-se nos textos legais oficiais que a elaboragao do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) ¢ responsabilidade do AEE em articulagio, em
colaboragio com o professor do ensino comum. As politicas educacionais vigentes o
apresentam como de competéncia dos professores da educacio especial, porém nio
determinam que este deve transitar entre o ensino comum e a educagio especial, fi-
cando claro sua aplicabilidade especificamente ao AEE.

Com base em virios estudos de especialistas na drea de Plano de Atendimento
Educacional Especializado (GLAT e PLETSCH, 2009, 2013; GLAT, VIANNA e
REDIG, 2012; PLETSCH, et all, 2010; PLETSCH e GLAT, 2012) e em toda a
variante nominata deste Plano, a saber: Plano Educacional Individualizado (PEI);
Plano de Desenvolvimento Psicoeducacional Individualizado (PDPI); Plano de De-
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senvolvimento Educacional Individualizado (PDEI); e o préprio Plano de Atendi-
mento Educacional Especializado (PAEE) instituido pela Resolugiao 04/2009 (BRA-
SIL, 2009), é que se buscou subsidios para a proposi¢io do Plano Colaborativo de
Atendimento Educacional na pesquisa ora relatada, como “estratégia para contemplar
a diversidade do alunado presente, hoje, em nossas escolas e, principalmente, como
resposta educativa aos casos de alunos com deficiéncia [...]” (PLETSCH e GLAT,
2013, p. 18).

Dentre os vdrios elementos que promovem a prdtica pedagégica inclusiva,
considera-se que o Plano de Atendimento Educacional se caracteriza como uma for-
ma de intervencio pedagdgica capaz de agir interativamente entre os objetivos de
aprendizagem do aluno tanto na educacio especial quanto no ensino comum.

Desse modo, tendo por referéncia os estudos citados e as diretrizes legais
como a PNEEPEI (BRASIL, 2008), a Resolucio 04 de 2009 (BRASIL, 2009), o
Decreto Presidencial 7611 de 2011 (BRASIL, 2011) buscou-se construir um ins-
trumento que traduzisse a efetiva colaboracio entre professores envolvidos com o
processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia no contexto da escola in-
clusiva. Mediante experiéncia da pesquisa-formagio com professores dos anos finais
do ensino fundamental e professores do AEE, foi concebido o Plano Colaborativo de
Atendimento Educacional (PCAE). Plano este que busca tornar-se um insumo para o
planejamento e as agoes compartilhadas dos professores do AEE e do ensino comum
no propdsito de garantir a todos os seus alunos o acesso ao curriculo e consequente
sucesso na aprendizagem.

Caracterizacdo da metodologia

A pesquisa, de cardter qualitativo e colaborativo permitiu as pesquisadoras atu-
arem, a0 mesmo tempo, nos campos da pesquisa ¢ da formagao docente. Definiu-se
pela pesquisa colaborativa, uma vez que dessa forma seria possivel o “[...] pensar-agir
para criar possibilidades de compartilhamento das ideias, percepgoes, representacoes
e concepgdes, com o propésito de criar condigoes de questionar, negociar e reelaborar”

(BANDEIRA, 2016, p. 27) o conhecimento.

A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu a partir do seguinte critério: ser
professor de aluno com deficiéncia intelectual incluso em uma turma do ensino fun-
damental (anos finais) e frequentando o AEE. Participaram da investigacio sete pro-
fessores de disciplinas dos anos finais do ensino fundamental, - Lingua Portuguesa,
Geografia, Histéria, Matemdtica, Arte, Ciéncias, Educagio Fisica - ¢ dois da educa-
¢ao especial que, juntos com os pesquisadores, desenvolveram dindmicas de estudo e
definiram conceitos, procedimentos e estratégias diferenciados de avaliacio pedagé-
gica de uma aluna com deficiéncia intelectual (que por razées éticas serd chamada de
Joana) matriculada em suas classes.

Estruturou-se a pesquisa-formagio com a defini¢io dos temas de estudo, em
coeréncia com o objeto de investigacdo. Desse modo, foram organizados 6 encontros
presenciais de 4 horas e mais 6 horas de estudos a distdncia, com a realizagao de ativi-
dades prdticas na sala de aula, nas disciplinas de responsabilidade de cada um dos pro-
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fessores e nas quais a aluna referéncia para o estudo estava matriculada. Tais estudos e
atividades tinham o propésito de produzir saberes e referenciais tedrico-metodoldgi-
cos que subsidiassem a investigacio dos processos de ensino e aprendizagem da aluna
com deficiéncia, tanto na sala de ensino comum como no AEE e que possibilitassem
a construgao mediada de instrumento de avaliagdo, a partir de préticas colaborativas
entre professores e pesquisadoras.

O trabalho proposto para a formagio, envolveu trés momentos distintos, que
se nutrem mutuamente — diagnéstico, andlise critica da situa¢ao e ag¢ao/decisao
(Boterf, 1999). Desse modo, para a etapa do diagndstico considerou-se a seguinte
questio: O que nds conhecemos sobre nossa aluna com deficiéncia intelectual? Na
etapa da andlise critica indagou-se sobre: quais os instrumentos que existem para ava-
lid-la; qual a andlise critica que se pode fazer do Plano de Atendimento Educacional
existente? E quais as possibilidades de redimensionar o olhar sobre a aprendizagem?
Finalmente, na etapa da agdo/decisio a questdo norteadora foi: que conceitos, cri-
térios e préticas devem ser levados em conta na construgiao mediada e colaborativa
de um instrumento comum de avaliagio, que contemple tanto o processo quanto o
resultado da aprendizagem da aluna?

Essas questoes, descritas na sequéncia, definiram o processo de produgao do
Plano Colaborativo de Atendimento Educacional e foram alimentadas pelo estudo de
referenciais teéricos, notadamente de pesquisas realizadas sobre os temas em debate,
uso de instrumentos de observacio da aprendizagem, com destaque para a aplicagio
da Escala Leuven de Avaliagio do Nivel de Envolvimento da Crianga na Atividade'
(LAEVERS, 2014) ¢ desenvolvimento de atividades praticas nas salas de aula.

O diagndstico: o que conhecemos sobre nossa aluna com
deficiéncia intelectuale

Naio hd como falar em avaliacio da aprendizagem sem estabelecer estreita rela-
¢30 com o planejamento da agao pedagégica. E a avaliacio que orienta a agio docente.
E a partir dela que se propéem os caminhos que se pretende que o aluno percorra.

Com base nesse pressuposto, professores e pesquisadores se colocaram a co-
nhecer a aluna com quem trabalham. Foi preciso que professores do ensino comum e
da educacio especial discutissem suas visoes sobre a aluna e identificassem outras for-
mas de olhar sobre ela. Pois no que é atribuivel a avaliagio da aprendizagem do aluno
com deficiéncia no contexto da escola comum “[...] muitas criancas e adolescentes
sdo recebidos como se estivessem desprovidos completamente de algo que € esséncia
da pessoa, ou seja, sua condigdo de sujeito aprendente. (FREITAS, 2013, p. 81).

Ao se entender que os alunos com deficiéncia que entram na sala comum
apresentam uma histéria de possibilidades, a primeira etapa do processo de discussao
do instrumento comum de avaliacio foi descobrir que histérias esses sujeitos tém.

Para isso, no primeiro eixo da formagao voltado ao diagndstico, as discussoes
estavam voltadas a0 modo como Joana se colocava nos grupos escolares a que perten-
ce, como interagia com professores e colegas, como os professores e colegas intera-

Revista Educacdo Especial | v.31 | n. 63 | p. 1025-1038 | out./dez. 2018
Santa Maria
Disponivel em: <https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial>

1031



giam com ela, como lidava com o conhecimento, o que demonstrava conhecer e qual
seu nivel de envolvimento nas atividades. Essas discussdes buscavam ainda mapear as
principais necessidades da aluna e conhecer o nivel de interacdo entre os professores
do ensino comum e da educagio especial.

Desse modo, o foco foi conhecer juntos a aluna referéncia da pesquisa e che-
gar a um entendimento sobre o que ela conhece ¢ 0 modo como aprende. Nessa
experiéncia conjunta professores se aproximaram do conhecimento sobre a crianga e
dos percursos que faz para aprender. Estes revelaram, nas suas discussoes, que Joana
¢ timida, ndo se manifesta em sala de aula e nao interage com os colegas. Porém, no
AEE seu comportamento ¢é diferente: apesar da timidez, toma iniciativa em colocar-
se diante de situagdes e atividades fazendo interacoes com pelo menos uma colega,
como ¢ possivel perceber nos comentdrios de dois professores participantes da pes-
quisa*:

Sujeito 02-EC: E muito reservada, mesmo sendo chamada nos
grupos, ela no interage.

Sujeito 05-EE: Na Sala de recursos fica & vontade com a professo-
ra. Comega didlogo sobre situagdes pontuais para interagir comigo.
[...] Colegas agem normalmente com ela.

Ao aplicar a Escala Leuven de Envolvimento (LAEVERS, 2014) adaptada
para a pesquisa, os professores perceberam que o envolvimento de Joana nas ativida-
des que envolviam maior leitura, escrita, produgio e raciocinio estava no nivel 3, que
é aquele em que “a crianga desenvolve atividade, mas sem envolvimento” (LAEVERS,
2014, p.160). Em atividades praticas como em educagao fisica e em arte, seu envolvi-
mento com a atividade chegou ao nivel 5 em que “hd engajamento total expresso pela
concentragio e absor¢io absoluta pela atividade” (LAEVERS, 2014, p.161), como
demonstrado no depoimento dos professores:

Sujeito 04-EC - Entao d4 a impressdo que a arte ¢ educacio fisica,
0 que ¢ prético ela vai melhor.

Sujeito 10-EE — [No exercicio] pratico e coletivo.

Parte dessa situagio que envolve as relagdes da aluna com o ambiente escolar
e de aprendizagem se deve também as formas de ensinar e de avaliar usadas pelos
professores da sala de ensino comum.

As discussoes sobre o diagndstico possibilitaram aos professores uma reflexio
sobre as diferentes manifestacoes de Joana na sala de aula comum e na sala do AEE.
Questionavam-se sobre suas iniciativas em iniciar conversas com a professora do AEE
e sua aparente indiferenca na sala de aula diante dos colegas. Observaram que a aluna
apresenta possibilidades de expressao diferenciadas e que diagndsticos nao podem ser
definitivos. Desses debates retiram novas iniciativas para observar Joana em diferentes
contextos.

Por este motivo, a partir do observado, a formacio foi direcionada, ao pensar e
a0 agir dos professores em relagdo a aluna com deficiéncia intelectual. Nesse momen-
to todos os professores juntos, do ensino comum e da educagdo especial, passaram
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a olhar Joana e também seus demais alunos, sob outra perspectiva, refletindo sobre
suas préticas e posicionamentos em diferentes contextos, sobre o processo de ensino e
aprendizagem nesses espacos e sobre possibilidades outras de avaliacio de seus alunos.

Quais as possibilidades de redimensionar o olhar sobre a
aprendizagem?@

No segundo momento da formagio, o foco da discussao ¢ dos estudos se con-
centrou em trés eixos: a) a critica a0 modelo existente de PAEE; b) as pesquisas sobre
outras possibilidades de Plano de Atendimento Educacional; ¢) as experiéncias que
movimentam o olhar sobre a aprendizagem.

A andlise do Plano de Atendimento Educacional Especializado utilizado no
AEE serviu como referéncia para que o grupo observasse o modelo existente, seus
elementos e constituicdo. Os professores foram divididos em pequenos grupos para
que pudessem conversar entre si sobre o PAEE que tinham em maos. Na divisao dos
grupos atentou-se para que os professores com formagio ou experiéncia em educagio
especial ficasse cada um em um grupo, a fim de coordenar as discussdes.

Para esse exercicio de andlise do modelo existente, os professores tiveram aces-
so a trés outros modelos de Plano de Atendimento Educacional, frutos de pesquisas
publicadas. Foi realizada uma andlise comparativa destes modelos, de modo a identi-
ficarem elementos comuns e elementos diferenciados que poderiam vir a fazer parte
do modelo a ser construido, melhorando sua funcionalidade. Destacaram que em
um dos planos analisados, professores do ensino comum e especial, planejam em
conjunto e isto foi considerado um diferencial bastante relevante. Concluiram que
embora houvesse aspectos a serem contemplados o Plano adotado pela escola nao
diferia muito dos demais.

Apés os encontros voltados a andlise do PAEE vigente e da sua critica, foi
proposto aos professores que realizassem com a aluna referéncia, uma atividade de
dramatizagio em que ela, junto de um grupo de alunos simulassem alguma situacao
cotidiana. Quando das discussées sobre como ocorreu a atividade e como Joana se
portou, os professores concluiram que o envolvimento da aluna em atividades coleti-
vas e que exigiam colaboragdo ¢ que gerou maiores possibilidades de expressio e que
experiéncias como estas levaram todo o grupo a atuar de maneira mais efetiva.

Com o propésito de levar o grupo de professores a perceber a necessidade de
movimentar o olhar sobre a aprendizagem, foi realizada uma atividade de jogo, deno-
minado “Base 3”, que exigia a elaboracio de conceitos matemdticos de potenciagio.
Por meio dessa experiéncia, os professores puderam perceber que uma mesma ativi-
dade gera modos diferenciados de pensar, elaborar conceitualmente ¢ demonstrar o
que aprendeu.

Essas experiéncias que mesclaram andlise critica de um instrumento de avalia-
a0 (aliada ao estudo e a discussiao de pesquisas sobre diferentes tipos de instrumen-
tos), aplicagio de atividades colaborativas de dramatizagio com os alunos e vivéncia
pessoal de experiéncias coletivas de elaboragio de conceitos por meio de um jogo,
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foram proficuas no sentido de movimentar o olhar dos professores sobre as aprendi-
zagens de seus alunos, notadamente da aluna com deficiéncia intelectual. O principal
objetivo nessa etapa era estudar, refletir, observar e viver experiéncias coletivas de
colaboracio e de andlise critica do ensino e aprendizagem.

Que conceitos, critérios e prdticas devem ser levados em conta na
construcdo mediada e colaborativa de um instrumento comum de
avaliacdo?

Apés a discussio e andlise de quatro modelos de Planos de Atendimento Edu-
cacional cujas nomenclaturas variam de acordo com autores e natureza de estudos,
estruturou-se coletivamente o instrumento de avaliagio da aprendizagem pelos pro-
fessores do ensino regular e especial. Mais do que ser elaborado coletivamente, tra-
ta-se de um instrumento de avaliagio mediado e colaborativo em que professores
observam, registram, descrevem, planejam e avaliam a aprendizagem do aluno como
um todo, sem compartimentar seus avancos ¢ aprendizagens por disciplinas ou 4reas.

O instrumento de avaliagio construido foi denominado como Plano Colabo-
rativo de Atendimento Educacional - PCAE. Foi assim denominado pelos participan-
tes da pesquisa por entenderem-no Colaborativo nao sé por ter sido organizado em
colaboracio pelo grupo, mas principalmente pelo que pretende: ser instrumento de
colaboragio entre professores do ensino comum e especial na escolarizagio de aluno
com deficiéncia no contexto da inclusao escolar. Optou-se por tirar os termos especia-
lizado por entender que isso direcionava apenas para a educagio especial e, o indivi-
dualizado por ji entendé-lo implicito em sua propositura a coletividade, assim como
para que se pudesse ampliar sua abrangéncia para além do atendimento especializado.

A construgao do PCAE levou em conta critérios orientadores como:

- Observar e registrar o processo de aprendizagem do aluno no ensino comum
e no AEE. Refere-se ao olhar atento dos percursos do aluno para aprender ¢ a ob-
servacdo cuidadosa das peculiaridades dos alunos em relagdo as suas disciplinas. Tais
observacoes passaram a ser registradas em documento Unico de acesso a todos os
professores do aluno.

- Considerar que, o que o aluno sabe é o “marco zero” para sua aprendizagem
e ndo o ponto final. O grupo assumiu que ao se avaliar o aluno com deficiéncia, ¢
preciso considerar e comparar sua aprendizagem com ele mesmo e nao com a turma.

- Definir em conjunto o objetivo geral da aprendizagem do aluno. Entendeu-se
que os objetivos de escolarizagio para o aluno com deficiéncia podem (e devem) ser
estabelecidos conjuntamente entre os professores. O importante ¢ que se defina entre
todos os professores da turma, quais as metas estabelecidas para este aluno.

- Dispor do Plano em ambiente virtual para acesso e registro simultineo ¢
remoto por todos os professores. Ao se pensar um Plano que fosse colaborativo e
acessivel a todos os professores, que pudesse estar disponivel a cada um no tempo
em que este tem para suas atividades pedagdgicas, de imediato surgiu o consenso de
que o mesmo deveria ser compartilhado por todos em ambiente virtual, permitindo
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que suas alteracoes e atualizacoes sejam visualizadas a qualquer tempo e lugar gragas
a ferramentas tecnoldgicas.

- Definir estratégias que cada professor utilizard, em um mesmo documento,
de modo que todos conhecam o que todos estdo fazendo. Cada professor registra as
estratégias de aprendizagem e de avaliagdo que utiliza em sua disciplina durante a
agio, que podem ser compartilhadas com os demais. Serd essa troca de informagoes
simultineas, no decorrer do periodo letivo, que efetivard o acesso ao curriculo e a
aprendizagem do aluno.

- Registrar a qualquer tempo, os avancos observados durante o periodo letivo,
nao precisando ser apenas em momentos de pds-avaliagio. O registro se dd a partir
de itens, podendo identificar quando o avanco é no desenvolvimento global do aluno
ou em sua aprendizagem curricular (nas disciplinas).

- Observar e evidenciar os sinais e niveis de envolvimento do aluno na realiza-
¢ao das atividades. Consiste em realizar apontamentos dos sinais de envolvimento do

aluno na aprendizagem observados durante o processo. Para isso toma-se como base
a Escala de Avaliagio do Envolvimento de Leuven (LAEVERS, 2014).

- Alterar o planejamento das atividades tendo em conta os avangos e os niveis
e envolvimento observados. Uma vez que o plano estd em constante movimento pelo
d 1 to observados. U q 1 t tant to pel
preenchimento, anotagoes e registros continuos e simultdneos ao processo de apren-
izagem, suas alteracoes se darao a qualquer tempo, permitindo o acompanhamento
dizag lterag d qualquer t tind h t
e avaliagao simultinea do aluno.

- Emitir parecer descritivo sobre o processo de escolarizagao. Ao final do pe-
riodo letivo a equipe de profissionais envolvida com o aluno emite parecer descri-
tivo fundamentado nos avancos do aluno, suas dificuldades, enfim, sua trajetéria
de aprendizagem. E necessdrio ainda que oferega subsidios para encaminhamentos,
sugestoes ¢ possibilidades de intervengao pedagdgica para o préximo periodo.

Uma vez que o Plano elaborado ¢ um documento a ser preenchido por muitas
maos, o professor do AEE tem relevante participagdo nesse processo de observagio e
registros das atividades do aluno com deficiéncia intelectual. Devido ao fato de ser ele
o professor com maior contato e relagdo com o aluno, cabe-lhe coordenar o trabalho
de preenchimento do PCAE, prestando informacées, estabelecendo contato com os
professores do ensino comum e também auxiliando os professores com as prdticas
por eles anotadas.

A partir de construcio final do instrumento os professores envolvidos traba-
lharam na elaboracio de um Manual de Orientagées para o Preenchimento do Plano
como estratégia de garantir maior praticidade e exequibilidade do instrumento. O
manual tem o propésito de viabilizar o acesso aos professores que venham a assumir
turmas com alunos com deficiéncia na escola.
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Conclusado

Apesar dos vérios estudos jd encontrados sobre avaliagio da aprendizagem de
alunos com deficiéncia intelectual, a pesquisa sobre a construgio mediada e colabora-
tiva de instrumento de avaliagio da aprendizagem desse piblico, em coparticipagio
de professores dos anos finais do ensino fundamental e de professores de educagao
especial, revelou a caréncia de estudos na 4rea.

A Lei indica a necessidade de planejar a atuacio pedagdgica no AEE em ar-
ticulagdo com o ensino comum, mas nio especifica a necessidade de uma agao pla-
nejada, colaborativa ¢ mediada do planejamento. Ao olhar o aluno com deficiéncia
como sujeito capaz de aprender, nada melhor para ele que todos seus professores o
conhecam como aluno da escola, ¢ nao como aluno do AEE ou da turma em que
estd matriculado.

Dai a riqueza do presente estudo. A experiéncia construida de maneira re-
flexiva e coparticipativa: revela a poténcia do Plano Colaborativo de Atendimento
Educacional como instrumento de avaliagio sistemdtica da aprendizagem do aluno
com deficiéncia inserido no ensino comum.

Para que o cardter de colaboragao entre os professores se dé ao longo do pe-
riodo ao qual o Plano de destina, o mesmo foi disponibilizado em formato online e
acompanhado pelo Manual de Orientagoes para o Preenchimento com vistas a facili-
tar o acesso e preenchimento pelos professores que nio fizeram parte da pesquisa, mas
que tém ou terdo alunos com deficiéncia em suas turmas.

Mostrar aos professores do ensino comum, e também da educacio especial,
que o trabalho colaborativo entre eles traz possibilidades de ampliagio de interven-
¢oes e, principalmente, intervengées melhores, junto a esses alunos, possibilitou per-
ceber que o descompasso entre as prerrogativas das politicas de educacio inclusiva
¢ a cultura escolar vigente, tende a diminuir quando o foco da aprendizagem estd
direcionado para busca de respostas fundamentadas e a construgio de alternativas
metodoldgicas consistentes que a escola deve/pode dar a esses sujeitos.
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uma escala de cinco pontos que mensuram o envolvimento do nivel 1 ao nivel 5.

*Para identificacio dos sujeitos, mantendo o principio da confidencialidade, foi usado numeracio e as letras EC para
identificagao de professor do ensino comum e EE para professor da educagio especial.
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