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RESUMO

O presente estudo propde-se a discutir a questdo da Terminalidade Especifica (TE) para
estudantes com deficiéncia intelectual/multipla, prevista na politica educacional, com o
intuito de investigar sua ado¢do no ambito dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs). Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida por
meio de documentos que constam nos sites oficiais e informacdes disponibilizadas pelos
IFs no Sistema Eletrénico do Servico de Informagcdo ao Cidaddo. Os dados foram
explorados por meio da analise de contetdo de Bardin (1977). ApGs o levantamento das
previsbes normativas da TE e dos documentos e informacgdes dos IFs, foi realizada pré-
analise documental, através da qual identificaram-se duas categorias de organizacao
tematica do estudo. Dos 38 IFs pesquisados, foram identificadas préaticas inclusivas
documentadas em 34, regulamentacdo da TE em 13 e certificacdo de estudantes por TE
em 6 IFs. As discussbes indicaram compreensdes dubias sobre a TE. Os resultados
evidenciaram que, apesar de poucos IFs terem regulamentado e/ou aplicado a TE, eles a
tém assumido para a conclusdo de uma etapa formativa profissional, declarando apenas
as habilidades e competéncias alcancadas, na perspectiva de uma atuacao profissional
possivel, mostrando a sociedade a incompletude da formacao técnica profissional. Nesse
sentido, ressalta-se a necessidade de promover mais discussdes acerca do tema, assim
como de estabelecer o papel que a TE deve ter na Educacdo Especial, considerando a
Declaragéo de Incheon e a Lei Brasileira de Inclusdo, que preveem educacao ao longo da
vida.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual/multipla; Ensino Técnico Profissional; Educacdo ao
longo da vida.

ABSTRACT

The present study proposes a discussion about Specific Terminality (ST) for students with
intellectual/multiple disabilities, pre-established in educational politics, in order to
investigate its adoption in the environment of the Federal Institutes of Education, Science,
and Technology (FI). This is a qualitative research, developed through documents found
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on official sites and information provided by the FI in the Electronic System of Information
to the Citizen. The data was explored by means of the content analysis of Bardin (1977).
After the normative predictions survey about ST and documents and information from Fl, it
was performed a documental pre-analysis, through which identified two categories of
thematic organization of study. From 38 Federal Institutes surveyed, it was identified
inclusive practices in 34 institutions, regulation of ST in 13, and certification of students by
ST in 6 Fl. The discussions indicated dubious understanding about ST. The results reveal
that, despite of few FI had regulated and/or applied ST, they have assumed it to the
conclusion of aprofessional graduation stage, declaring only the abilities and competences
achieved, from the perspective of a possible professional performance, showing to the
society the incompleteness of the professional technical education. In this sense, it is
emphasized the need to promote discussions about this topic, as well as to stablish the
role that ST must have in the Special Education by considering the Incheon Declaration
and the Brasilian Inclusion Law, which stablishes lifelong education.

Keywords: Intellectual/multiple disability; Professional Technical Education; Lifelong
education.

RESUMEN

Esta investigacion propone una discusion acerca de la Terminalidad Especifica (TE) para
estudiantes con discapacidad intelectual/multiple, establecida en la politica educativa, y
tiene el proposito de examinar su adopcion en el marco de los Institutos Federales de
Educacién, Ciencia y Tecnologia (IFs). Se trata de una via de investigacion cualitativa,
que se desarrolla por medio de documentos que figuran en la pagina oficial e
informaciones facilitadas por los IFs en el Servicio Electrénico de Informacion al
Ciudadano. Los datos se han extraido a través de analisis de contenido de Bardin (1977).
Una vez se hayan levantado la prevision normativa de TE y de los documentos e
informaciones de los IFs, se llevd a cabo un analisis documental previo, del cual se
identificé dos categorias de organizacion teméatica del estudio. Se examiné 38 IFs, en los
gue se detectaron practicas de inclusién documentadas en 34, regulacion normativa de la
TE en 13 y certificacién de estudiantes de TE en 6 IFs. Las conclusiones apuntan una
comprension confusa sobre la TE. Los resultados han puesto de relieve que, aunque unos
pocos IFs han regulado o aplicado la TE, ellos la han considerado para la conclusion de
una etapa de formacién profesional, declarando sélo las habilidades y competencias
logradas, en la perspectiva de una posible actuacién profesional, que muestra a la
sociedad la limitacion de la formacién técnica profesional. Al respecto, se destaca la
necesidad de fomentar mas debates acerca del tema, asi como establecer el papel de la
TE en la Educacion Especial, considerando la Declaracién de Incheon y la Ley Brasilefia
de Inclusién, que establecen la educacion permanente.

Palabras clave: Discapacidad intelectual/multiple; Ensefianza Técnica-Profesional;
Educacion permanente.

Introducéo

Contrariando a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo (BRASIL, 2007; 2008; 2009), continua em vigor a Terminalidade

Especifica (TE), prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
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para estudantes que “ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino

fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo

0 programa escolar para os superdotados” (BRASIL, 1996).

Regulamentada pelo Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de
Educacédo Basica (CNE/CBE) n°. 17/2001 e pela Resolugdo CNE/CBE n°. 2/2001, a TE é

certificacdo de conclusdo de escolaridade — fundamentada em avaliacédo
pedagégica — com histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as
habilidades e competéncias atingidas pelos educandos com grave
deficiéncia mental ou multipla. (BRASIL, 2001, p.28).

Direcionada aos estudantes que nao alcancaram os resultados de escolarizacao

previstos nos Arts. 24, 26 e 32 da LDBEN para o ensino fundamental, em relacdo ao

“desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio

da leitura, da escrita e do calculo” (BRASIL, 1996), a TE foi prevista para estudantes que

apresentem

associadas a grave deficiéncia mental ou mdltipla, a necessidade de apoios
e ajudas intensos e continuos, bem como de adaptac¢des curriculares
significativas, ndo deve significar uma escolarizagdo sem horizonte definido,
seja em termos de tempo ou em termos de competéncias e habilidades
desenvolvidas. (BRASIL, 2001, p. 28).

Segundo Nota Técnica (NT) n°. 13/2009! (BRASIL, 2009a, apud BRASIL, 2015),
emitida pela Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) vinculada ao Ministério da

Educacao (MEC),

a terminalidade especifica, a qual ndo significa certificacdo de conclusdo do
ensino fundamental, mas da escolaridade desenvolvida no ensino
fundamental, possibilitando o encaminhamento para outras modalidades: a
educacéo de jovens e adultos (primeiro segmento: ensino fundamental) e a
educacdo profissional (qualificacdo profissional basica). (BRASIL, 2009a,
apud BRASIL 2015, p. 149).

O texto da NT mostra que

a terminalidade especifica do fundamental ndo permite o encaminhamento e
continuidade dos estudos no ensino médio, considerando que ndo houve
conclusdo da etapa do fundamental. (BRASIL, 2009a, apud BRASIL, 2015,
p. 149).

A TE impossibilita a progressdo do estudante publico da Educacéo Especial (EE),

gue apresenta grave deficiéncia intelectual (DI) ou deficiéncia multipla (DM), para a etapa

de escolaridade posterior, considerando que n&o houve avanco nas competéncias

minimas estabelecidas na etapa atual, ap0s esgotadas as possibilidades de adaptacoes.
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Novas concepc¢des surgiram com a aprovacao da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007; 2008; 2009), as quais foram, mais
recentemente, reforcadas com a adeséo do Brasil a Declaracdo de Incheon (UNESCO,
2015) e com a publicacéo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015a).

Assim, a politica educacional brasileira passa a evidenciar dois aspectos que se
somam a discussao sobre a TE: a possibilidade de entendimento da TE como uma prética
discriminatoria de exclusdo de estudantes da escola por motivo de deficiéncia e como
uma pratica impeditiva de realizacdo de aprendizagens ao longo da vida.

Inicialmente, foi previsto que o publico da EE que nado atingisse os resultados
preconizados na LDBEN poderia dar continuidade ao processo de escolarizagdo na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de ensino fundamental ou médio, por ja terem
ultrapassado a idade apropriada para conclusdo nesta etapa, ou por meio de cursos de
qualificagcéo profissional que levassem em consideracao a sua capacidade de aprender e
nao o nivel de escolaridade. Em ambos os casos, seria considerado o suporte da EE, por
meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo garantido o cumprimento
da Convencao que prevé “o reconhecimento, 0 gozo ou o exercicio, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2007, p. 17).

Ao contrario, os Pareceres Técnicos* n® 14/2009 e n° 31/2009, emitidos pela
SEESP/MEC (BRASIL, 2009b, 2009c, apud BRASIL, 2015), apontam que a TE nao seria
necessaria, porque o fluxo do processo educacional esta previsto na legislacdo e é
realizado, na pratica, pelas instituicbes de ensino sem ter que recorrer ao estatuto da TE,

que é vulneravel a percepcao discriminatéria de excluséo por motivo de deficiéncia.

Havendo a possibilidade de acesso a educagcdo por meio do
encaminhamento de alunos maiores & modalidade de Educacgéo de Jovens
e Adultos, elimina-se a questéo da terminalidade especifica prevista na Lei
n° 9.394/96, considerando que os alunos com deficiéncia continuaréo a ter
direito ao atendimento educacional especializado em qualquer etapa, nivel
ou modalidade de educacdo e ensino. (BRASIL, 2009c, apud BRASIL,
2015, p. 199).

A LDBEN garante a todos os estudantes “historicos escolares, declaragbes de
conclusdo de série e diplomas ou certificados de conclusdo de cursos, com as
especificacées cabiveis” (BRASIL, 1996), e a TE conceitua-se por meio de “historico
escolar que apresente, de forma descritiva, as habilidades e competéncias atingidas pelos

educandos com grave deficiéncia mental ou multipla” (BRASIL, 2001, p. 28). Logo, as
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especificacdes cabiveis podem compreender a descricdo de habilidades e competéncias
alcancadas para um publico especifico da EE: educandos com grave DI/DM.

Segundo lacono e Mori (2004), a maioria desses estudantes demandam adaptacdes
curriculares significativas para serem inseridos no contexto de ensino regular, para
avancarem nas series subsequentes e terem terminalidade no ensino fundamental.
Assim, independentemente do aproveitamento escolar dos estudantes com DI/DM no
ensino fundamental, com ou sem TE, eles tém chegado ao ensino médio regular,
conforme registram os dados do censo escolar de 2019 (INEP, 2020).

A inexisténcia de uma orientacdo clara sobre a préatica da TE, a falta de debates
sobre o tema nos espacos de ensino e a ocorréncia de poucas discussdes nas producdes
académicas (IACONO e MORI, 2004; LIMA, 2009; ELIAS et al., 2012; SILVA, 2016;
MILANESI e MENDES, 2016; PERTILE e MORI, 2018; SANTOS, 2019; SILVA e PAVAO,
2019) mostram que muitas escolas tém certificado a conclusdo da etapa escolar de
estudantes publico da EE mesmo sem o desenvolvimento minimo das habilidades e
competéncias requeridas, ora certificando com TE, ora concedendo o certificado de
conclusédo néo diferenciado.

Assim, quando concedida, a TE tem representado a certificacdo de concluséo de
uma etapa formativa e ndo apenas a certificacdo da escolaridade efetivamente
desenvolvida até entdo, conforme entendimento registrado pela SEESP/MEC (BRASIL,
2009a, 2009b, 2009c¢, apud BRASIL, 2015).

A preocupacgdo demarcada por alguns Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) sobre a adocao da TE na formacé&o profissional, registrada em consultas
direcionadas ao CNE (BRASIL, 2013; 2015) e em estudos recentes (PERTILE e MORI,
2018; SANTOS, 2019), demonstra que estudantes passiveis de TE também tém
ingressado em cursos técnicos de nivel médio e de educacéo superior (SILVA e PAVAO,
2019).

Entretanto, algumas vezes, esses estudantes tém chegado aos IFs sem considerar
as habilidades minimas necessarias para a continuidade progressiva da aprendizagem
nos cursos de formacéo profissional, que respondem a padrdes definidos na Classificagao
Brasileira de Ocupacgdes (BRASIL, 2020), no Catalogo Nacional de Cursos Teécnicos
(BRASIL, 2014) e no Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia (BRASIL,

2016). Tal situacdo pode ser observada na exposicédo feita pelo IFES®, em consulta ao
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CNE, sobre a possibilidade de aplicacdo do estatuto da TE aos cursos técnicos de nivel

médio, apontando razdes para a reflexao.

Os requerentes argumentam que ndo é a primeira vez que eles constatam,
no Espirito Santo, a existéncia da aprovacdo automatica dos alunos da
Educacao Especial, como uma forma deturpada da aplicacdo da chamada
“terminalidade especifica”, seja por desconhecimento, seja pelo mais
genuino descumprimento da lei. (BRASIL, 2013, p. 2).

Dessa forma, estudantes com grave DI/DM certificados por TE no ensino
fundamental, muitas vezes, ao invés de serem encaminhados para EJA e/ou para cursos
de qualificacdo profissional ao nivel de suas condi¢cfes basicas, tém sido encaminhados
para o ensino médio, inclusive na modalidade integrada a cursos técnicos de maior
complexidade formativa.

Tal situagdo pode constituir-se em um desafio para os IFs que oferecem cursos
técnicos de nivel médio nas formas integrada, concomitante ou subsequente, entre outras
modalidades de ensino, exigindo um repensar de suas praticas educacionais.

Em geral, o acesso de estudantes com deficiéncia tem aumentado nos IFs, seja em
razao da expanséo e interiorizacdo de suas unidades, seja pela implementacéo de acdes
afirmativas, estabelecidas pela Lei de Cotas (BRASIL, 2012; 2016a), sem considerar a
condicdo de estudantes com deficiéncia que concluiram a etapa anterior de ensino por
TE.

Assim, os IFs ficam suscetiveis a receberem estudantes que ndo desenvolveram
minimamente os contetdos previstos na etapa de ensino anterior, o que pode confundir a
condicdo de deficiéncia com problemas de ensino e aprendizagem. E, aqui, ndo se trata
de negar todos os beneficios sociais e humanitarios que a escola, enquanto equipamento
social que implementa a politica de inclusdo, trouxe a qualquer aluno que tenha
conquistado o direito de uma vaga em qualquer IF. Trata-se de reconhecer a funcéo de
uma instituicdo de formacao profissional, na qual habilidades e competéncias minimas
sdo imprescindiveis a formacado do oficio para o qual os alunos foram selecionados. N&o
se resume apenas a garantia de cidadania, mas também de criacdo as condi¢cfes ideais
para a formacao técnica profissional (BRASIL, 2014; 2016; 2020).

Diante do inusitado, os IFs tém recorrido a TE como alternativa para reconhecer o
processo formativo de estudantes que foram certificados por ela no ensino fundamental e,

em outros casos, que necessitam de processos pedagogicos diferenciados e adaptagdes

Revista Educacdo Especial | v. 33 | 2020 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X48006

tdo significativas que ndo se sustentam como razoéveis (BRASIL, 2015a) para cursos de
formagéo técnica profissional.

Aos IFs implica maior responsabilidade ao processo de certificacdo por terem a
atribuicdo de reconhecer as aptidées de um profissional que foi capacitado para ingressar
no trabalho, ou minimamente preparado para exercer uma profissdo de acordo com 0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos, amparados em documentacdes especificas de cursos
de formacéo técnica e profissional no Brasil (BRASIL, 2014; 2016; 2020).

A aplicacdo da TE, na Educacao Profissional, foi problematizada por Pertile e Mori

(2018), demarcando-se a diferenca quanto a sua aplicacdo no ensino fundamental.

A terminalidade especifica teria na educacao profissional uma caracteristica
diferente da que se podia esperar no Ensino Fundamental. Neste a
finalizacdo dessa etapa da Educacdo Basica se daria por meio da
certificacdo. No Ensino Profissional, explicaria uma formacdo com
apropriagBes diferenciadas e portanto, para um exercicio profissional
especificado a partir da individualidade do sujeito. Seria assim uma
expressdo em termos de certificacdo profissional ap6s um processo de
adaptacdes e adequacdes indispensaveis e que permitiram ao aluno a
concluséo do curso. (PERTILE e MORI, 2018, p. 9).

A TE tem representado a possibilidade de finalizacdo de uma etapa formativa nos
IFs para que o estudante da EE possa prosseguir na formacao profissional ou ser inserido
em contextos de trabalho. Mas os que se encontram em situacdo de grave DI/DM, que
ndo demonstram habilidades e competéncias minimas para exercerem as praticas
profissionais exigidas em legislacdo prépria, apresentam condi¢ao inusitada que precisa
ser considerada no ambito da educacéo profissional.

O Parecer CNE/CEB n° 5/2019 deu outra compreensdo a TE, propondo uma
certificacdo diferenciada, que reconhece o desenvolvimento alcancado pelo estudante
publico da EE, independente do previsto para a conclusdo de curso de formacao técnica e
profissional, mas, ao mesmo tempo, certifica a conclusdo da etapa formativa, com
emissédo de diploma profissional (BRASIL, 2019).

A proposta é louvavel, na medida em que considera a necessidade de realizar um
planejamento e acompanhamento individualizado do processo educacional do estudante
publico da EE, registrando e reconhecendo o seu desenvolvimento escolar efetivo.
Contudo, conferir certificacdo de curso técnico e profissional a estudantes que, mesmo
com a realizacdo de adaptacdes razoaveis, ndo conseguiram desenvolver habilidades e
competéncias minimas requeridas para o exercicio profissional pode implicar outras

dificuldades na continuidade do processo educacional do discente e/ou em sua atuacao
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profissional, assim como questdes de responsabilidade juridica frente aos 6rgdos de
reconhecimento profissional.

Por outro lado, se ndo houver previsdo de conclusdo do processo formativo, mesmo
que parcial ou diferenciado, para estudantes publico da EE que requerem adaptacdes
significativas nos cursos de formacgéo profissional, até quando eles deverdo permanecer
na mesma etapa de ensino? Deverdo ser reprovados em razdo de ndo conseguirem
desenvolver as competéncias previstas para a etapa em questdo? Sera implementada
uma nova modalidade de curso, que responda a previsdo da LBl (BRASIL, 2015a) de
“aprendizado ao longo de toda a vida”, para esses estudantes?

Assim, na falta de uma orientacao clara e objetiva sobre os encaminhamentos e de
consenso em relacdo a TE, os IFs fazem o que é possivel para atender os estudantes
publico da EE dentro do principio da razoabilidade (BRASIL, 2015a), conforme observa-se
em registros de experiéncias inclusivas de IFs (SANTOS e PONCIANO, 2019;
PEROVANO, 2019), seja organizando nucleos de apoio da EE, seja realizando
adaptacdes pedagdgicas e/ou flexibilizando curriculos e prazos.

Para que néo se corra o risco de descaracterizar a proposta da politica de educacéo
inclusiva, em decorréncia de uma sucessado de equivocos, derivados de interpretacdes
dubias da legislacédo, resultantes da auséncia de normativas objetivas sobre a TE, faz-se
premente a reflexdo e a revisao de seu Estatuto.

Assim, o presente estudo propde-se a discutir a questdo da TE para estudantes com
DI/DM, prevista na politica educacional, com o intuito de investigar sua ado¢do no ambito
dos IFs.

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa exploratéria na medida em que
propde-se dar maior clareza ao tema apresentado, possibilitando "proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses” (GIL, 2002, p. 41). Do tipo documental, uma vez que apoia-se na analise de
documentos, considerando que “constituem fonte rica e estavel de dados” (GIL, 2002, p.
46). E de abordagem qualitativa (FLICK, 2009; MINAYO, 2015), jA que busca responder
as questdes especificas de uma dada realidade, trabalhando na perspectiva dos motivos

e significados (MINAYO, 2015, p. 21), possibilitando a apropriacdo de métodos e teorias,
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observacéo e andlise de diferentes perspectivas, reflexdo e pluralidade de abordagens e
métodos (FLICK, 2009, p. 23).

A coleta de dados foi realizada através de consultas ao Sistema Eletronico do
Servico de Informacdo ao Cidadédo (e-Sic)® e aos sites oficiais de cada um dos 38 IFs
existentes no Brasil (BRASIL, 2019a). As consultas foram realizadas no periodo de
novembro de 2019 a margco de 2020, por meio da abertura de processo no e-Sic,
solicitando informacfes sobre a regulamentacdo e aplicacdo da TE e da identificacdo de
documentos institucionais’ que referenciassem as acoes inclusivas e a TE disponiveis
nos sites oficiais dos IFs. A busca nos sites ocorreu por meio da identificagcdo do setor
organizacional de referéncia das a¢fes inclusivas e seus documentos disponiveis, e pela
pesquisa, no canal de buscas de cada site, dos seguintes termos: Terminalidade
Especifica, Politica de Inclusdo e NAPNE.

Os dados coletados foram explorados a partir da analise de conteado de Bardin
(1977), mediante leitura sistemética dos documentos institucionais e das respostas dos
IFs identificadas na etapa de pré-analise, seguida da etapa de exploracdo do material,
com organizacdo de dados, tratamento das informacdes e codificagdo a partir dos
contetdos mais relevantes e comuns, possibilitando a identificacdo e organizacdo de
categorias e subcategorias tematicas a serem trabalhadas e interpretadas na etapa de

tratamento dos resultados.

Resultados e discussao

A partir das etapas de pré-analise e de exploracdo do material coletado, previstas na
analise de conteudo (BARDIN, 1977), foram definidas duas categorias tematicas para o
presente estudo, considerando a pertinéncia com os materiais de analise, buscando
refletir as intencbes da investigacdo e abarcar as questbes/unidades de analise,

identificadas na codificagéo do conteudo (Quadro 1).
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Quadro 1 — Categorias de Andlise

CATEGORIAS TEMATICAS QUESTOES/UNIDADES DE ANALISE

Existem documentos que organizam as acdes inclusivas

nos IFs? Quais? O que preveem?

A TE esta prevista?

A TE nos documentos institucionais dos IFs i
A quem a TE destina-se?

Como a TE organiza-se?

Existem estudantes certificados? Quais deficiéncias

apresentam?

Quais modalidade de cursos tiveram estudantes

A TE na prética dos IFs certificados?

Os estudantes certificados tiveram TE na etapa anterior

de ensino?

Fonte: Autores (2020).

As unidades de analise, apresentadas em forma de questbes, foram definidas a
partir da decomposicdo e codificacdo dos conteddos dos materiais, na etapa de
exploracdo, expressando aspectos comuns e relevantes da tematica que, por sua vez,

orientaram as reflexdes empreendidas em cada categoria temética.

A TE nos documentos institucionais dos IFs

Foram identificados e analisados 592 documentos oficiais relacionados a acdes de
inclusédo e atendimento aos discentes publico da EE, entre politicas, planos/normativas de
acessibilidade, regulamentos de nucleos de apoio e de atendimento especializado,
propostos por 34 (89,5%) IFs®.

O exame pormenorizado desses registros documentais deu-se a partir da
identificacdo e reflexdo de pontos comuns e de conteudos relevantes para o objetivo
pretendido na investigacdo, na perspectiva da analise de conteudo de Bardin (1977).

A exploragdo dos documentos permitiu confirmar o que demonstram estudos

recentes sobre praticas inclusivas desenvolvidas em IFs (SANTOS e PONCIANO, 2019;
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PEROVANO, 2019): que as politicas inclusivas nessas instituicbes tém buscado oferecer
recursos e servicos de apoio da EE, objetivando ampliar a participagédo dos estudantes
publico da EE nos processos de ensino e aprendizagem e favorecer sua formacao
profissional, organizando-se em torno da politica de EE (BRASIL, 2008a).

Observa-se, assim, que grande parte dos IFs (89,5%), apesar de nao dispor de uma
politica ou programa de inclusdo especifico da Rede Federal'® (NASCIMENTO e FARIA,
2013; OLIVEIRA, 2017), tem organizado suas praticas inclusivas e institucionalizado
ndcleos de referéncia para EE.

Os Nducleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES)
e, no caso do IF Sudeste MG, o Nucleo de Ac¢des Inclusivas (NAI) estdo previstos em
todos os referidos IFs, apesar de identificados apenas 22 (37%) Regulamentos e 4 (6,7%)
Regimentos de NAPNE.

O NAPNE foi proposto a partir do Programa Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas (TEC NEP), destinado a
Rede Federal, que disponibilizou recursos financeiros, capacitando servidores e propondo
a implantacdo dos NAPNEs em todos os IFs para atuarem como setores estratégicos
para o estabelecimento da cultura inclusiva (ANJOS, 2006; NUNES, 2012; NASCIMENTO
e FARIA, 2013).

Apesar do Programa ter sido vigente apenas entre os anos 2000 e 2011, foi a Unica
experiéncia de organizacdo da educacdo inclusiva na Rede Federal e, por isso, ainda
influencia as ag¢des dos IFs, como a implementacdo dos NAPNEs, que, por sua vez,
ganha caracteristicas particulares de funcionamento em cada IF (NASCIMENTO e FARIA,
2013; OLIVEIRA, 2017).

Em relacdo a TE, tema que ndo chegou a ser abordado no extinto Programa TEC
NEP, foi possivel identificar que poucos IFs a regulamentaram. Constatou-se que, até o
ano de 2020, apenas 13 deles (34%) mencionam a TE nos documentos analisados,
conforme apresenta o Quadro 2.
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Quadro 2 — Previsdo da TE nos documentos dos IFs

(continua)

Documento que prevé a TE

A quem se destina a

Para qual(is)
modalidade(s) de curso
esta previstaa TE

TE
Manual de OrientagBes para IFB Estudantes com grave | N&o informado
Adaptacgbes / AdequagBes Curriculares DI/DM
e Terminalidade Especifica (IFB, 2018)
Politica de Inclusdo da Pessoa com | IFBA Estudantes com | Cursos técnicos de nivel
Deficiéncia e/ou Outras Necessidades deficiéncia intelectual - | médio e superior.
Especificas (IFBA, 2017) DI
Regulamento do AEE (2018a) IFBAIA- | Estudantes com | Nao informado
NO deficiéncias graves ou
DM
Regulamentacdo para o AEE (IFC, | IFC Estudantes com | N&o informado
2018) deficiéncias
Procedimentos de Identificagéo, IFES Estudantes com DI, | Nao informado
o Transtornos  Globais
Acompanhamento e Certlflcagag_ de do Desenvolvimento -
Alunos com Necessidades Especificas TGD
(IFES, 20174a;
2018);
Diretrizes Operacionais para
Atendimento a Alunos com
Necessidades  Especificas  (IFES,
2017)
Regulamento de Terminalidade IFFAR Estudantes com grave | Cursos técnicos de nivel
Especifica (IFFAR, 2016); DI/DM. médio e superior.
Regulamento do AEE (IFFAR, 2019)
Programa de Acessibilidade IFF Estudantes com DI, | Nao informado
Educacional (IFF, 2018) TGD
Regulamento NAPNE (IFG, 2018) IFG Estudantes com grave | Cursos técnicos de nivel
DI/DM. médio e superior.
Regulamento para a Educacéo IFGOIA | Estudantes com | Todos o0s niveis e
Inclusiva e Educacéo Especial NO deficiéncia, modalidades
(IFGOIANO, 2017) Transtornos  Globais

do Desenvolvimento,
transtornos
especificos de
aprendizagem, jovens,
adultos e idosos com
deficiéncia a educacao
ao longo da vida
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Quadro 2 — Previsdo da TE nos documentos dos IFs
(concluséo)

Para qual(is)
A quem se destina a modalidade(s) de curso
Documento que prevé a TE IF TE esta previstaa TE

Normativa de procedimentos para IFMT N&o informado N&o informado
implantagdo e/ou implementacéo do
NAPNE (IFMT, 2013)

Plano de Acessibilidade (IFPB, 2015a) | IFPB N&o informado N&o informado

Regulamento NAPNE (IFRO, 2011); IFRO N&o informado N&o informado

Parecer Sobre a Aplicagéo do Instituto
da “Terminalidade Especifica” (IFRO,

2017)
Instrugdo Normativa - Procedimentos IFSUL Estudantes com grave | Cursos técnicos de nivel
Relativos ao Planejamento de DI/DM médio

Estratégias Educacionais a Serem
Dispensadas aos Estudantes com
Deficiéncia (IFSUL, 2016a)

Fonte: Autores (2020).

A maior parte (75%) dos documentos identificados no Quadro 2 € recente, tendo
sido publicada entre os anos de 2016 e 2018.

Faz sentido esse movimento recente dos IFs para planejar e organizar a TE, em
virtude de que o entendimento de que ela poderia ser adotada no ensino técnico de nivel
médio deu-se de forma mais evidente a partir do Parecer do CNE/CBE (BRASIL, 2013).

Soma-se a esse fato, a alteragéo da Lei de Cotas (BRASIL, 2016a), que, a partir de
2016, condicionou os IFs a reservarem parte de suas vagas para ingresso de estudantes
com deficiéncia, possibilitando a ampliacdo desse publico nas instituicfes e requisitando a
reformulagéo de préaticas educacionais.

Os documentos de 4 IFs (30,7%), dentre os quais estao os trés mais antigos (IFRO,
2011; IFMT, 2013; IFPB, 2015; IFBA, 2017), mencionam a TE apenas como garantia
legal, reproduzindo o texto da LDBEN sem explicitar uma proposta de acgao.

A maior parte dos instrumentos analisados ndo define em quais niveis de ensino a
TE pode ser aplicada, apenas 4 (33,3%) indicam que seja a cursos técnicos (integrados,
concomitantes ou subsequentes ao ensino médio) e a cursos de graduacado, excluindo

apenas a pos-graduacao, que, por sua vez, costuma ser regulamentada a parte.
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Assim, infere-se que os IFs coadunam com a andlise de Silva e Pavao (2019) sobre
a adocdo da TE no ensino superior, pois, como estratégia da EE, envolve todas as
modalidades e niveis de ensino, conforme propde a politica de educacado inclusiva
(BRASIL, 2008a).

Alguns documentos ampliam o publico da TE, considerando, para além do publico
definido em legislagdo, estudantes “que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias” (BRASIL, 1996), ou
seja, aqueles com grave DI/DM (BRASIL, 2001; 200l1la), também aqueles com
deficiéncias em geral ou deficiéncias graves, TGD e, até mesmo, dificuldades de
aprendizagem, indo ao encontro do proposto pelo Parecer no CNE/CEB n° 5/2019
(BRASIL, 2019).

O publico foco de atencdo da certificacdo diferenciada € o seguinte: a)
Deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual ou multipla (Decreto n°
5296/04); b) Transtorno do espectro autista (Lei n® 12.764/2012); c)
Transtornos funcionais especificos da aprendizagem (dislexia, disgrafia,
discalculia, dislalia, disortogréfica, déficit de atengdo e hiperatividade) ou
outra condi¢cdo que imponha alguma dificuldade de aprendizagem. (BRASIL,
2019, p. 7).

Este fato pode representar uma preocupacao, ja que considera a necessidade de
conceder TE a um publico que talvez necessitasse apenas de adaptacdes curriculares
e/lou pedagodgicas razoaveis e pouco significativas, ou seja, que nao alteram
substancialmente o curriculo para progredirem na formacao.

Conforme ja observado por lacono e Mori (2004) e Lima (2009), em uma
interpretacdo equivocada da TE, pode-se correr o risco de induzir a abreviagdo da
formacao de um maior nimero de estudantes publico da EE, seja com relacdo ao tempo
ou ao conteudo.

Todos os documentos dos IFs em analise demarcam a previsdo de realizacdo de
adaptacdes curriculares para todos os estudantes publico da EE que necessitarem; e a
concessao da TE tem o registro desse processo com prerrogativa.

O documento do IFB demarca essa compreensdo desde 0 seu inicio: "o centro
dessa discussao sdo as adaptagOes/adequacdes curriculares e, somente no caso dessas
adaptacdes/adequacdes nao serem suficientes, ocorrera a certificacdo por Terminalidade
Especifica” (IFB, 2018, p.6).

Sobre esse aspecto, ressalta-se que a realizacdo de adaptagOes curriculares

razoaveis deve ser garantida a todos estudantes publico da EE que necessitarem, de
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modo a atender as suas caracteristicas e "garantir o0 seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢cdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia”
(BRASIL, 2015a). Mas, a realizacdo de adaptacdes curriculares, apesar de constituir
condicdo imprescindivel para a ocorréncia da TE, ndo deve estar exclusivamente
relacionada a ela.

Assim sendo, para a organizacdo da EE no ensino técnico profissional, faz-se

necessario promover, entre outras condicoes,

flexibilizacBes e adaptagBes curriculares, que considerem o significado
pratico e instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagoégico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatoria. (BRASIL, 2001, p. 22).

E importante, portanto, que sejam realizados planejamentos das agdes e
adaptacdes necessarias ao atendimento dos estudantes publico da EE em geral, com
registro, acompanhamento e avaliacdo das mesmas, independentemente do
desdobramento em TE.

A proposta do Plano Educacional Individualizado (PEI) responde a essas demandas,
na medida em que prop&e o planejamento, o registro e a avaliacdo de acdes pedagdgicas
para facilitacdo da aprendizagem do estudantes publico da EE, e possibilita "promover
praticas de ensino customizadas a partir das especificidades de cada aluno” (GLAT e

PLETSCH, 2013, p. 20). O PEI pode ser caracterizado, basicamente, como

um registro escrito avaliativo, formulado em equipe, que busca respostas
educativas mais adequadas para as necessidades educacionais especiais
apresentadas em processos de escolarizacdo de estudantes que exigem
caminhos alternativos para sua aprendizagem. (MAGALHAES, CUNHA e
SILVA, 2013, p. 45).

A maioria dos IFs (69%) registra, nos documentos em andlise, a utilizacdo do PEI ou
outro instrumento de planejamento, acompanhamento e avaliagdo do atendimento aos
estudantes publico da EE, como: Plano de Desenvolvimento Individual, Plano de Ensino
Especial, Plano de Ensino Adaptado e o Plano de AEE.

O AEE, por sua vez, € mencionado como pratica de inclusdo em 8 (61,5%) IFs que
preveem a TE. Mas apenas 5 (38,5%) apresentam mais detalhes, por exemplo, a

descricéo de sua organizacgéao e a disponibilizagdo de modelo de plano de AEE.

Revista Educacdo Especial | v. 33 | 2020 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X48006

Pertile e Mori (2018, p.1) destacam a importancia da implementacdo do AEE e da
TE, nos IFs, para favorecer o processo educacional e de formac¢éo dos estudantes publico

da EE, indicando que h& necessidade de

ampliar as discussbes sobre formas de organizacdo diferenciadas dos
processos educacionais e a importancia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ensino profissional para a permanéncia dos alunos
e constituicdo de uma formacdo que atenda as necessidades desses
sujeitos, principalmente da indicacdo do uso da terminalidade especifica
para a certificacao.

Na organizacao da TE, destacam-se o IFC, o IFES, o IFF, o IFFAR e o IFSul, que
preveem, em seus documentos, a organizacdo da TE de forma mais detalhada, com
definicdo de procedimentos e apresentacdo de formularios modelos.

O IFC indica que a TE sera definida por parecer descritivo da equipe do AEE, a
partir de processo, no qual conste todos o0s registros previstos e padronizados do
estudante (Plano de AEE, Plano de Acessibilidade ao Componente Curricular e Parecer
de Desempenho no Componente Curricular), para chancela pela Pro-reitoria de Ensino
(IFC, 2018).

O IFES propfe que a TE seja definida por comissdo examinadora propria (instituida
pela Diretoria de Ensino), a partir de todos os registros previstos e padronizados para o
estudante (Registro de Atendimento Inicial, PEI, Relatério Individual para TE, Relatério do
Coletivo Docentes Sobre o Discente Acompanhado) e das discussdes sobre 0 mesmo em
reunides pedagogicas intermediarias e finais. Ademais, apresenta formulario para parecer
de comissao examinadora sobre a certificagdo por TE e modelo de descrigdo de TE para
registro no diploma e historico escolar (IFES, 2017a).

O IFF, por sua vez, indica que a TE sera definida por comissdo examinadora propria,
composta pela Diretoria de curso, Coordenacdo de curso, Docente do componente
curricular e Equipe técnico-pedagdgica, que embasara seu parecer nos registros previstos
e padronizados (Plano de Ensino Adaptado e Relatorio Individual de Alunos com
Deficiéncia), realizados pelos professores em cada componente curricular (IFF, 2018).

O IFFar demarca que a TE sera definida por comissdo examinadora propria
(instituida pela Diretoria de Ensino), que baseara seu parecer nos registros, previstos e
padronizados, do processo de ensino e aprendizagem do estudante (Formulario para
registro pelos professores das adaptacfes realizada e modelo de Parecer Pedagdgico

Descritivo Semestral). Além disso, apresenta modelo de parecer de banca examinadora
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para TE e modelo de descricdo para diploma e histérico escolar em caso de TE (IFFAR,
2019).

Ja o IFSul aponta que a TE sera definida em colegiado pela Camara de Ensino, a
partir de um Projeto de TE, constando todos os registros, previstos e padronizados, de
acompanhamento do estudante (Plano de AEE, Instrumento de Diagnédstico Escolar,
Plano de Ensino Especial para cada componente curricular). E previsto também que o
Projeto de TE deve ser o Projeto Pedagdgico do Curso reformulado, constando todas as
adaptacdes e flexibilizacbes adotadas para atender as necessidades do estudante
(IFSUL, 2016a).

Os documentos do IFBaiano e o IFGoiano também organizam os procedimentos
para TE, mas ndo apresentam os modelos padronizados.

Todos esses IFs, que organizam de forma mais detalhada a certificacdo por TE,
preveem a emisséo de diploma regular do curso, inserindo nota indicativa de TE no verso
e/ou incorporando indicagdo no histérico escolar, no qual, em todos os casos, serao
elencadas as competéncias desenvolvidas pelo estudante, de modo similar ao proposto
no Parecer CNE/CEB n° 5/2019 (BRASIL, 2019), jA mencionado.

Ressalta-se, de modo especial, o IFC por ser o Unico a propor uma articulagdo com
os conselhos profissionais a fim de viabilizar a atuacédo profissional dos estudantes
certificados por TE, indicando que "a equipe de AEE devera, nos casos de certificacdo por
terminalidade especifica, realizar articulacdo com os conselhos profissionais, a fim de
viabilizar a atuacao dos profissionais no mercado de trabalho" (IFC, 2018, p. 12). Apesar
de nado especificar como aconteceria tal articulacdo, sinaliza uma preocupacao, ja
mencionada inicialmente, como questionamento a proposta de certificacdo diferenciada,
desenhada no Parecer do CNE/CEB n° 5/2019 (BRASIL, 2019).

Outra constatacao diz respeito a definicdo da TE nos instrumentos selecionados dos
IFs. Com excecao do IFC, nenhum outro documento examinado define a TE sem fazer
referéncia direta ou muito proxima do texto da legislacdo. Fato que pode ser um indicativo
da dificuldade de interpretac&o do significado da proposta, tendo em vista a complexidade
de situagdes e interpretacdes que envolvem o estatuto da TE, conforme supracitado.

Ainda sobre a organizacdo da TE, alguns IFs, como € o caso do IFF e do IFB,
preveem a certificacdo intermediaria como possibilidade de certificacdo diferenciada a

depender de cada caso.
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Aos alunos que néo puderem obter o certificado para terminalidade do curso
pleiteado, devido a suas limitagBes, serd conferido um certificado de
formacao intermediaria, observando-se Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos (CNCT), emitido pelo MEC em junho de 2012, com edicado
revisada em abril de 2014 e Classificagdo Brasileira de Ocupagdes — CBO —
bem como os objetivos atingidos pelo aluno de forma individual, conforme
normatizam a Portaria Interministerial n°® 5/2014, artigo 4° e também o
Decreto n° 3.298/1999, artigo 28, § 2 e 3. (IFF, 2018, p. 34).

A certificacao intermediaria, na Educacao Profissional, estd amparada no Art. 15 das

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2018).

Na organizacédo do itinerario de formacéao técnica e profissional podem ser
ofertados tanto a habilitacdo profissional técnica quanto a qualificacdo
profissional, incluindo-se o programa de aprendizagem profissional em
ambas as ofertas. [...] O itinerario formativo possibilita a concessédo de
certificados intermediérios de qualificacdo profissional técnica, desde que
seja estruturado e organizado em etapas com terminalidade, segundo os
interesses dos estudantes, as possibilidades das instituicbes e redes de
ensino, as demandas do mundo do trabalho e a relevancia para o contexto
local. (BRASIL, 2018, p. 9).

Nesse caso, 0 estudante ndo teria a certificagdo regular do curso sem ter as
competéncias minimas para exercer a profissdo, de modo a evitar consequéncias futuras
na continuidade dos estudos ou no trabalho, conforme ja demarcado, e também néo sairia
do contexto da Educacao Profissional sem nenhuma certificacdo, como se todo esforgo
empreendido no processo formativo tivesse sido em vao.

Todavia, ao considerar as falhas de compreensao da TE, ja expostas na introducdo
desse artigo, deve-se refletir ainda sobre a existéncia de casos mais extremos de
estudantes com graves deficiéncias e substantiva defasagem na aprendizagem que
podem acessar cursos de formacao profissional.

Nesses casos, talvez seja mais dificil certificar a conclusdo de um curso de
formacéao profissional de nivel médio ou superior com o desenvolvimento das habilidades
e competéncias minimas previstas, ou até mesmo, conseguir certificar uma qualificacéo
profissional intermediaria dentro do respectivo curso. Sem contar as situacdes em que a
certificacdo de uma etapa de escolaridade regular, como o ensino médio, pode estar
condicionada a uma formacao profissional, como no caso dos cursos técnicos ofertados

na forma integrada ao ensino médio.

A TE na pratica dos IFs

Quando a investigacdo volta-se para a pratica da certificacdo por TE nos IFs, as

evidéncias tornam-se menores.
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Dentre os 38 IFs existentes e pesquisados, apenas 6 (15,8%) indicaram ter

certificado algum estudante por TE, conforme apresenta o Quadro 3.

Nos dultimos cinco anos (2015 a 2019), 11 discentes com deficiéncia foram

certificados por TE nos IFs. Aparentemente, um numero pequeno; no entanto, na

auséncia de um censo que discrimine o numero de estudantes com deficiéncia

matriculados e concluintes nos IFs, fica dificil fazer uma andlise mais objetiva.

Quadro 3 — Identificacdo das certificacdes por TE concedidas pelo IFs

tecnologia

(continua)
Certificacdo por Terminalidade Especifica concedida(s) pelos IFs
IF Quantitativo de Curso/modalidade Ano de Ano de Apresentou
alunos certificados ingresso no | conclusa | certificado de
por TE/ Tipo de cursado curso o do Terminalida-
deficiéncia curso de Especifica
da etapa de
ensino
anterior?
IFAP 01/N&o informou Técnico em logistica | Nao informou | N&o N&o informou
/[ curso  técnico informou
subsequente ao
ensino médio
IFES Técnico em | 2012 2017 N&o
. Agropecuéria /Curso
02 / Deficiéncia técnico integrado ao
Intelectual ensino médio
Técnico em | 2014 2018 Nao
Zootecnia/ Curso
técnico integrado ao
ensino médio
IF GOIANO | 02/ Deficiéncia Técnico em | 2017 2019 N&o
Intelectual Agropecuaria/ Curso
técnico integrado ao
ensino médio
Técnico em | 2014 2015 Néao
informética/  Curso
técnico subsequente
ao ensino médio
Tecnologia em | 2014 2017 Sim
01/ Deficiéncia Analise . €
Intelectual Severa D_e senvolvimento de
Sistemas/ Curso
superior de
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Quadro 3 — Identificacdo das certificacdes por TE concedidas pelo IFs
(concluséo)

Certificacdo por Terminalidade Especifica concedida(s) pelos IFs

IFMT Técnico 2014/2 2015/2 Sim
Agropecuaria/ Curso
técnico subsequente
ao ensino médio

Técnico 2013/2 2015/1 Sim
Agropecuaria/ Curso
03/ Deficiéncia fisica | técnico integrado ao

ensino médio

Técnico em | 2015 2017 Néao
Alimentacdo Escolar/
Curso técnico
subsequente ao
ensino médio

IFPB 01/ Nao informada Técnico em | Nao informou | Nao Nao informou
informatica/  Curso informou
técnico subsequente
ao ensino médio

IFSP 01/ Deficiéncia Técnico em | Nao informou | 2016 N&ao
Intelectual Mecéanica/ Curso
técnico integrado ao
ensino médio EJA

Fonte: Autores (2020).

Ao explorar os dados relativos as certificac6es por TE realizadas pelos IFs, observa-
se gue, em grande parte, elas ocorreram em cursos técnicos, ha modalidade integrada ao
ensino médio ou subsequente a ele, com excecdo de um caso de curso superior de
tecnologia e um relativo a curso técnico integrado ao ensino médio na modalidade de
EJA.

A maior parte dos estudantes certificados, o que totaliza 6 (54,5%) deles, possui
deficiéncia intelectual (DI); além disso, outros 2 (18,2%) discentes certificados nao tiveram
a deficiéncia declarada e, ainda, 3 (27,3%) alunos possuem deficiéncia fisica.

Nota-se que a aplicacdo da TE ndo tem sido restrita ao publico previsto na
legislagédo em vigor, aos "educandos com grave deficiéncia mental ou multipla” (BRASIL,
2001, p. 28). Ademais, a TE concedida aos estudantes com deficiéncia fisica nao
encontra amparo na legislacdo vigente, além de nao possuir respaldo no ambito da

propria instituicdo, a qual nao dispde de regulamentacéo especifica sobre TE.
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Outrossim, metade dos IFs que ja certificaram estudantes por TE (IFAP, IFMT e
IFSP) ndo possui regulamentacéo para tal procedimento, ou mesmo nao preveem tal
processo em seus documentos publicos relacionados a acdes inclusivas.

Percebe-se ainda que apenas 3 (27,3%), dos 11 estudantes em analise,
apresentaram certificacdo por TE da etapa anterior de escolaridade, sendo 2 com
deficiéncia fisica e 1 com DI.

Tal fato evidencia que, na educacdo basica ofertada por outras redes de ensino,
também nédo tem sido observado o publico passivel de TE definido na legislacdo. Parece,
portanto, que a TE esta sendo enderecada a qualquer estudante publico da EE que nao
consiga desenvolver as habilidades e competéncias minimas previstas para a etapa
escolar e/ou para o qual a escola tenha dificuldade de oferecer condi¢cbes acessiveis de
desenvolvimento e progressao.

O Unico estudante identificado com DI severa obteve TE em curso superior de
Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, do IF Goiano. Ele ja havia
recebido certificacdo por TE na etapa anterior de ensino, 0 que significa que né&o
conseguiu desenvolver as competéncias minimas do ensino médio, contudo, progrediu
para a etapa de ensino posterior, no caso, em Curso superior.

No entanto, outro estudante, também com DI, que obteve certificacdo por TE, no
IFSP, em curso Técnico em Mecanica integrado ao ensino médio na modalidade de EJA,
nao apresentou a certificacdo da etapa anterior ou atual de ensino por TE, podendo ser
do ensino fundamental ou ensino médio regular. Todavia, tendo sido certificado no IFSP,
na modalidade de EJA, pode-se extrair que, para além da ultrapassagem da faixa etaria
prevista para alguns niveis de ensino, o estudante ndo desenvolveu as competéncias
minimas da etapa de ensino anterior/atual e, por esse motivo, ndo progrediu para a etapa
posterior de ensino, que poderia ser o0 ensino médio regular, curso técnico
concomitante/subsequente ao ensino medio ou superior.

A interpretacdo de ambos 0s casos confirma a situacao descrita anteriormente, de
uma certa ambivaléncia da TE. Ora representando a conclusdo de uma etapa ensino,
conforme exprimem alguns aparatos legais (BRASIL, 1996; 2001; 200la), ora
representando a certificacdo da escolaridade desenvolvida na etapa de ensino, conforme
circunscrevem as interpretacbes mencionadas da SEESP/MEC (BRASIL 2009a, 2009b,
2009c¢c apud BRASIL, 2015).
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Consideracg®es finais

O presente estudo evidenciou que a politica educacional tem viabilizado
interpretacfes dubias sobre o estatuto da TE, o que pode influenciar as préaticas escolares
e, inclusive, vir a descaracterizar a proposta de educacéo inclusiva, na medida em que
possibilita o entendimento da TE como uma pratica discriminatéria de estudantes por
motivo de deficiéncia e como uma prética impeditiva para realizacdo de aprendizagens ao
longo da vida. No que concerne a ado¢do da TE no ambito dos IFs, foi possivel constatar
que a regulamentacao e implementacdo da TE ainda é uma realidade pouco expressiva e
eficaz. Apenas 13 IFs (34%) preveem este estatuto em seus documentos e somente 6
(15,8%) certificaram estudantes por TE.

O contetdo dos materiais analisados evidenciou interpretacdes subjetivas e
diferenciadas sobre a adocao da TE, seja com relacdo a sua organizagdo, prevendo ou
nao a certificacao intermediaria e a preocupacdo com a insercao profissional do estudante
certificado por TE, seja com relacdo ao publico a que se destina.

Foi possivel constatar que os IFs tém assumido a TE para a conclusdo de uma
etapa formativa profissional, certificando regularmente, de acordo com o previsto para
cada curso, e declarando apenas as habilidades e competéncias desenvolvidas, na
perspectiva de uma atuacao profissional possivel, mostrando a sociedade a incompletude
da formacéo técnica profissional.

Todavia, reconhecendo as limitacbes desse estudo, que nao possibilitou uma
analise mais aprofundada dos casos de certificacdo por TE em cada IF, reforca-se a
necessidade de realizacdo de mais estudos e discussfes sobre a TE, tendo como suporte
a Declaracdo de Incheon (UNESCO, 2015) e a LBI (BRASIL,2015a), as quais preveem
“educacao ao longo da vida” para o publico da EE. Inclusive ha necessidade de discusséo
sobre a TE no contexto da educacdo basica, a qual incumbe orientar e direcionar 0s
estudantes com DI/DM para processos de socializagéo, escolarizagéo, profissionalizagao
e/ou empregabilidade futuros, uma vez que esse publico, apesar das previsdes da
Convencao (BRASIL, 2007; 2008; 2009), ainda carece de normativas objetivas que
garantam sua participagdo efetiva na sociedade.
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Notas
I Nota Técnica encontrada apenas no documento referenciado.

2 Estudantes publico da Educacdo Especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotacao, conforme definido na LDBEN (BRASIL, 1996).

8 Termo atual, adotado em substituicdo ao termo "deficiéncia mental" utilizado anteriormente e ainda
presente na legislagéo.

4 Pareceres Técnicos encontrados apenas no documento referenciado.
5 IFES - Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo.

60 e-Sic é um sistema eletronico do Poder Executivo Federal na web, que visa facilitar o exercicio do direito
dos cidadaos de acesso as informacgdes publicas, garantido na Lei de Acesso a Informacédo (BRASIL, 2011).
Constitui-se um sistema de uso obrigatério para todos os 6rgdos e entidades do Executivo Federal para o
recebimento de requerimentos de acesso a informacédo, conforme a Portaria Interministerial N. 1.254/2015.
Obijetiva organizar e facilitar o procedimento de acesso a informacéo, tanto para o cidadado quanto para a
Administracdo Publica. Permite que qualquer pessoa, fisica ou juridica, encaminhe pedidos de acesso a
informacdo para 6rgdos e entidades do Executivo Federal, acompanhe o prazo e receba a resposta da
solicitacdo. O acesso ao sistema € realizado por meio, da pagina: http://www.acessoainformacao.gov.br/

7 Ressalta-se que ndo foram foco do presente estudo documentos de organizacdo pedagégica e académica
e documentos gerais dos IFs. Foram considerados apenas documentos diretamente relacionados a
politicas, programas e/ou préticas de incluséo e atendimentos aos estudantes publico da EE.

8 Documentos dos IFs que foram identificados e analisados no presente estudo (constam nas referéncias
bibliograficas): 28 Regulamento/Regimento/Diretriz/Normativa de Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNEs) (IFAC, 2013; IFAL, 2014; IFAM, 2015; IFB, 2013; IFBAIANO, 2018;
IFCE, 2015a e 2018; IFES, 2014; IFG, 2018; IFGOIANO, 2013; IFMA, 2015; IFMG, 2016; IFMS, 2016;
IFMT, 2013; IFNMG, 2014 e 2019; IFPA, 2018; IFPB, 2015; IFPE, 2016; IFPI, 2014 e 2015a; IFRJ, 2014,
IFRN, 2015; IFRO, 2011; IFRR, 2019; IFRS, 2014; IFS, 2014; IFSERTAO-PE, 2016; IFSP, 2014;
IFSULDEMINAS, 2012; IFTM, 2012); Politicas de Incluséo (IFBA, 2017; IFBAIANO, 2012; IFC, 2019; IFFAR,
2018; IFPI, 2015; IFSUDESTEMG, 2017; IFSUL, 2016); 7 Regulamento/Procedimento/Diretriz/Instrugédo
Normativa para atendimento a alunos publico da EE (IFAL, 2019; IFAM, 2018; IFES, 2017; IFES, 2017a,
2018; IFRS, 2018; IFSP, 2017; IFSUL, 2016a); 5 Regulamento/Normativa para o Atendimento Educacional
Especializado (IFBAIANO, 2018a; IFC, 2018; IFFAR, 2019; IFGOIANO, 2016; IFMG, 2019); 4 referentes a
Cartilha/Orientacé@o/Boletim Informativo sobre acdes inclusivas (IFBA, 2019; IFBA, 2020; IFPE, 2014; IFSP,
2020).

9 Nao foram encontrados documentos no site institucional de 4 IFs: IF Tocantins (IFTO), IF Santa Catarina
(IFSC), IF Parana (IFPR) e IF Amapa (IFAP).

10 A Rede Federal é composta por 38 IFs, 23 Escolas Técnicas Federais, 2 Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFETSs), 1 Universidade Tecnoldgica Federal e o Colégio Pedro Il. Os IFs representam,
aproximadamente, 92% das matriculas Rede Federal (BRASIL, 2019a).
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