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RESUMO

Conforme cresce o ingresso de estudantes Publico-Alvo da Educacgéo Especial (PAEE) em
instituicdes educacionais comuns aumenta a demanda por acdes que proporcionem
participacdo e aprendizagem desses estudantes. No contexto da Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnologica ha Nacleos de Atendimento/Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNES) e 0 objetivo desse artigo consistiu em
analisar o papel dos nacleos em dois Institutos Federais de Educacéo Brasileiros, bem
como refletir sobre a importancia do Plano Educacional Individualizado (PEI). O estudo, de
carater documental, envolveu a andlise das orientages para as acdes dos NAPNEs e como
€ proposto o desenvolvimento do PEI. Evidenciou-se que os NAPNESs, apesar de envidarem
esforcos para assumir parte consideravel do papel de ensino, pesquisa e extensdo, tém
apresentado diversas fragilidades. A ampliacdo do objetivo do Nucleo para acdes que
propdem medidas individuais demanda uma rede multiprofissional capacitada. O PEI, por
sua vez, responde a uma necessidade de constru¢ao colaborativa da instituicdo, visando
tracar objetivos e orientagcdes focalizados na acessibilidade curricular para esses
estudantes. O maior obstaculo, entretanto, tem sido a insuficiéncia de profissionais
capacitados e uma demanda latente identificada é a contratacdo de professores de
educacao especial. Nesse contexto, os NAPNEs, embora assumam um papel relevante nos
Institutos estudados, da forma como sdo constituidos ndo sdo suficientes para efetivar o
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direito dos discentes PAEE, sendo necessario lutar pela implantacdo de politicas publicas
para remocao das barreiras no processo de escolarizacao nessas institui¢oes.
Palavras-chave: Educacgédo profissional e tecnoldgica; Acessibilidade; Plano educacional

individualizado.

ABSTRACT

As more students with educational special needs enters common educational institutions,
the demand for actions that provide participation and learning for these students increases.
In the context of the Federal Network of Professional and Technological Education there
are Support Service for People with Specific Educational Needs (SSPSEN) and the
objective of this article was to analyze the role of the centers in two Brazilian Federal
Institutes of Education, as well as reflect on the importance of the Individualized
Educational Plan (IEP). The study involved to analyze the guidelines for the actions of
SSPSEN in the two institutes, and how is proposed the IEP development. It became
evident that SSPSEN, despite making efforts to assume a considerable part of the
teaching, research and extension role, have presented several weaknesses. The
expansion of the centers' objective to propose individual measures requires a trained
multiprofessional network. The PEI, in turn, responds to the need for collective and
collaborative construction of the institution to outline objectives and guidelines focused on
curricular accessibility for these students. The biggest obstacle, however, has been the
lack of trained professionals and an identified latent demand is the hiring of special
education teachers. In this context, SSPSEN although assuming a relevant role in the
Institutes studied, as they are currently constituted are not sufficient to enforce the right of
PAEE students, being necessary to fight for the implementation of public policies to
remove barriers in the schooling process in these institutions.

Keywords: Professional and technological education; Accessibility; Individualized
educational plan.

RESUMEN

A medida que el publico objetivo de los estudiantes de Educacion Especial (PAEE) ingresa a
instituciones educativas comunes, aumenta la demanda de acciones que brinden participacion
y aprendizaje a estos estudiantes. Na Red Federal de Educacion Profesional y Tecnoldgica,
existen Centros de Servicio/Apoyo para Personas con Necesidades Educativas Especificas
(CAPNEE) y el objetivo de este articulo fue analizar el papel de los centros en dos Institutos
Federales de Educacion de Brasil, asi como reflexionar sobre importancia del Plan Educativo
Individualizado (PEI). El estudio documental involucré el analisis de las pautas para las
acciones de CAPNEE, y como se propone el desarrollo del PEI. Se hizo evidente que las
CAPNEE, a pesar de hacer esfuerzos para asumir una parte considerable de la funcion de
ensefianza, investigacion y extension, han presentado varias debilidades. La expansion del
objetivo del Nucleo a las acciones que proponen medidas individuales, requiere una red
multiprofessional capacitada. El PEI, a su vez, responde a la necesidad de una construccion
colaborativa de la institucion para delinear objetivos y lineamientos enfocados en la
accesibilidad curricular. Sin embargo, el mayor obstaculo € a falta de profesionales capacitados
y una demanda latente identificada es la contratacion de maestros de educacion especial. En
este contexto, los CAPNEE, aungque asumen un papel relevante en estos Institutos, ya que
actualmente estan constituidos, no son suficientes para hacer cumplir el derecho de los
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estudiantes PAEE, siendo necesarios para luchar por la implementacion de politicas publicas
para eliminar las barreras en el proceso escolar en estas instituciones.

Palabras clave: Educacién profesional y tecnoldgica; Acessibilidade; Plan educativo
individualizado.

Introducéo

Os NAPNEs (Nuacleos de Atendimento/Apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas) sado proposi¢cdes da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo (SETEC/MEC), por meio do Programa TECNEP (Tecnologia,
Educacdo e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas).

O objetivo da iniciativa foi ampliar estratégias para consolidar uma politica de
educacdo inclusival nas Instituicdbes Federais de Ensino da educacdo basica, ensino
técnico e tecnoldgico, atuando diretamente no contexto escolar, disseminando conceitos,
divulgando experiéncias e sensibilizando as comunidades escolares para a questdo das
necessidades especificas. Atualmente, a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFECPT)? conta com NAPNEs em diversas instituicdes, ultrapassando o
namero de 600 nucleos em funcionamento (NASCIMENTO; PORTES, 2016).

Assim, os NAPNEs tém para a Rede Federal de Educacgéao Profissional e Tecnoldgica,
a mesma importancia que as Salas de Recurso Multifuncionais exerce nas redes municipais
e estaduais de ensino ou o Projeto INCLUIR, nas Universidades Federais. Isso demonstra
a relevancia da criacdo e da atuacdo dos nucleos nessas instituicdes, que atuam como
espacos de reflexao, luta e concretizacdo de acdes em prol da inclusdo plena, permanéncia
e éxito dos estudantes com necessidades educacionais especificas.

Neste cenario, trazemos, dentre as pautas de discussao, reflexdes acerca das
conquistas e desafios para a implantacdo da politica nacional para educacao inclusiva no
contexto da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT).

Em relacdo ao publico atendido, ao apresentar o conceito de estudantes com
“‘necessidades educacionais especificas”, nomenclatura adotada em algumas das
instituicdes que compdem a Rede Federal de EPCT, propde-se a ampliacdo do publico para
além dos discentes com alguma deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo. Estudantes com transtornos funcionais especificos® ou com
severas limitacbes no aprendizado, em decorréncia de perda de memdria ou outras
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condicdes causadas por AVC, acidentes diversos, dentre outros, também sdo comumente
assistidos pelas instituigoes.

E importante ressaltar que na maioria das instituicdes que compdem a Rede de
Educacao Profissional e Tecnoldgica ndo existe a presenca do professor de Educacéo
Especial e da Sala de Recursos Multifuncional. Algumas instituicdes, por meio do antigo
Projeto Incluir, ou de recursos destinados a inclusdo vindos da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldégica do Ministério da Educacdo, ou mesmo com recursos proprios,
conseguiram adquirir alguns dispositivos, equipamentos ou recursos de Tecnologia
Assistiva*, ou mesmo desenvolvé-los a baixo custo, mas essa ndo representa a realidade
da maioria delas.

No que tange ao financiamento e ao Atendimento Educacional Especializado,
previstos na Politica de Educacédo Especial (BRASIL, 2008), infelizmente ndo ocorreu sua
efetivacdo na Rede Federal de EPCT, que, ao contrario das Redes Estaduais e Municipais,
nao dispde de cddigos de vagas para a contratacdo desse profissional.

Por isso, defende-se aqui, que mesmo considerando a importancia dos NAPNEs no
contexto dos Institutos Federais, como espacos importantes que primam pelo ingresso,
permanéncia e éxito dos estudantes com deficiéncia e/ou outras especificidades, que 0s
mesmos nao substituem o papel do educador especial no Ensino Médio, Técnico e
Tecnoldgico. Ressalta-se que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deva ser
garantido durante todo o periodo de escolarizacédo desses estudantes, considerando-se o
principio de verticalizagdo proposto pela politica nacional, ao referir a “transversalidade da
modalidade de Educacao Especial desde a educacéo infantil até a educacao superior” e a
oferta do “atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2008, p. 13).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015, p. 6) fala sobre

0 ensino em salas inclusivas, trazendo a necessidade da criagdo de um

Il - projeto pedagdégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigcbes de igualdade, promovendo a
conqguista e o exercicio de sua autonomia;

Entende-se que esses docentes com formacdo em Educacdo Especial sdo pecas
fundamentais, ndo somente para atuacdo na Sala de Recursos Multifuncionais, que
inclusive n&o foram previstas na Rede Federal de EPCT e nem tiveram financiamento para

aquisicao de materiais, mas para o trabalho em parceria com o professor da sala comum,
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por meio da proposta de ensino colaborativo, na qual esses dois professores planejam,
realizam e avaliam o ensino (VILARONGA; MENDES, 2014).

Neste cenario, destaca-se que o contexto das instituicbes que compdem a referida
Rede na educacdo publica se da, principalmente, pela verticalizacdo do ensino na
educacéo profissional e tecnol6gica, com propostas que englobam cursos técnicos de nivel
médio, graduacéo e pds-graduacao.

O ingresso de estudantes é realizado por editais proprios de selecédo ou pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), nos quais, desde 2016, existe a previsao de reserva de
vagas especificas para alunos com deficiéncia, por meio da Lei n° 12.711/2012 (BRASIL,
2012). Tal reserva considera fatores como vulnerabilidade social, deficiéncia e outras
caracteristicas que historicamente foram agentes de exclusdo. A Lei 12.711/2012 foi
acrescida a inclusédo das pessoas com deficiéncia ao publico-alvo das cotas por meio do
art. 5° da Lei n°® 13.409/2016, fator que possibilitou a ampliacdo de matriculas de estudantes
PAEE no contexto da Rede Federal de EPCT. Apesar disso, ainda ndao se pode mensurar
esse aumento por meio de numeros, pois 0os dados estatisticos nacionais ainda nédo
englobaram as instituicbes que compdem a referida Rede de forma discriminada em seus
relatérios.

Entretanto, a garantia legal desse publico ndo € somente de ingresso, pois esta
previsto, no artigo 1° da Lei n® 13.146, “assegurar e promover em condi¢des de igualdade
o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a
inclusao social e a cidadania” (BRASIL, 2015, p. 1), entre eles, o espago escolar.

A Rede Federal de EPCT, mesmo fazendo parte desta politica de inclusédo
educacional, ndo possui a mesma estrutura fisica e humana, principalmente pela origem
diferenciada de cada escola, no contexto de cada estado. Isso acarreta diferentes
composic¢oes de equipes do NAPNE, como observado por Rodrigues Santos (2020), em
sua pesquisa realizada com a previsdo nos documentos oficiais dos NAPNEs de 36
Institutos Federais (IFs) do Brasil. A autora relata que, dos documentos analisados® sobre
os patrticipantes do NAPNE em cada IF, encontrou a previsédo de participacdo docente (26
documentos); pedagogo (24); técnico administrativo (24), psicélogos (22) discentes (21),
assistente social (21), familiares (17). O que chama atencao é a previséo dos profissionais
gue deveriam atuar com o estudante PAEE, conforme a prerrogativa de apoio em numero
menor, como tradutor-intérprete de Libras (13), docente da educacéo especial (8), docente

de Libras (3), transcritor de Braille (3), Revisor de Braille (3), Guia-intérprete (1).
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A constatacdo dessa equipe, entretanto, ndo significa que cada instituicdo em
funcionamento no municipio, considerando a estrutura multicampi dos estados, possui, ha
efetividade, varios profissionais, ou que serdo encontrados esses profissionais em cada
campus do Instituto em que foi referenciado o documento de constituicdo dos NAPNEs.
Alguns relatos sédo do funcionamento de nlcleos com equipes restritas a uma Unica pessoa,
gue assume a funcao de presidir e de realizar as atividades idealizadas relacionadas ao
ensino, pesquisa e extensdo. Vale ressaltar que ndo foram previstas politicas de
financiamento para os nucleos, nem funcao gratificada para a pessoa que assume a de
coordenacdo do NAPNE.

Outro fator que merece destaque € a formacao de uma grande parcela dos docentes
atuantes no ensino técnico e tecnoldgico, que, por terem formacdo inicial e na pos-
graduacéo na area técnica e nas engenharias, iniciam o processo de se tornar professores
apos a realizacdo do concurso para o cargo; contexto no qual a parceria com o educador
especial seria de extrema importancia para se tracar estratégias de ensino diferenciadas.

Mesmo com as lacunas ocasionadas por falta de profissionais capacitados para
atuarem nos NAPNES, inexisténcia de codigos de vagas especificos para professores de
AEE e outros profissionais de atendimento aos estudantes com deficiéncia e/ou outras
especificidades, em algumas instituices da Rede ha o desenvolvimento do chamado Plano
Educacional Individualizado (PEI). O PEI € um processo que prevé a construcdo conjunta,
o trabalho colaborativo, envolvendo ndo apenas os NAPNEs mas também o setor
pedagogico, assisténcia estudantil, professores, coordenadores de curso, estudantes e
seus familiares (RODRIGUES SANTOS, 2020). Assim, 0s nucleos, realizam diversas
atividades, tais como: formacado de servidores dos campi, atividades com os alunos,
pesquisa, extensdo, participacdo e elaboracdo de politicas, etc., e além disso, tém
participacéo ativa na escolarizagéo do aluno PAEE.

A proposta de Plano Educacional individualizado, segundo Tannus-Valad&o e Mendes
(2018), corresponde a um processo documentado, que podera ser alterado, que ird nortear
0 percurso e 0s suportes oferecidos aos estudantes PAEE. Nele séo registrados o0s
objetivos, as diferenciagdes individualizadas para as expectativas de aprendizagem
tracadas para o estudante, levando em consideragdo o curriculo padrdo escolar, seu
repertorio de partida, os conhecimentos e habilidades durante o processo. O PEI, em sua
concepcdao, deveria acompanhar o aluno Publico-Alvo da Educacédo Especial que precisa

de medidas diferenciadas, em toda a sua escolariza¢c&o, adentrando possivelmente em sua
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trajetoria profissional. Como esse requisito ndo é exigido na maioria dos sistemas
educacionais brasileiros, e, quando esses planos e registros existem, ndo chegam, em sua
maioria, nas instituicdes de ensino meédio e superior, os PEls acabam sendo desenvolvidos
no ingresso do estudante nas instituicbes da Rede Federal de EPCT, contemplado
diferentes protocolos de planejamento.

Rodrigues Santos (2020) identificou protocolos de PEI diferentes nos 37 Institutos

pesquisados, que no conjunto continham informacgdes sobre:

Dados sobre a identificacdo dos estudantes PAEE, elas envolviam
informacdes pessoais do estudante e sua familia com questbes sobre
condicbes de saude e informag8es institucionais pregressas e atuais do
estudante. As etapas de elaboracdo do planejamento envolviam avaliacdo
para elegibilidade do PEI e para identificacdo do repertério de partida do
estudante, reunibes para elaboracdo e autorizacdo do documento,
implementacdo do plano de acdo e processo de avaliacdo do ensino e
aprendizagem, além da revisédo do PEI e da elaboracéo do plano de transicao.

Identificaram-se lacunas quanto a autorizacdo e garantia de participacéo
efetiva do estudante PAEE e sua familia na elaboragdo do PEI; além da
auséncia da etapa do plano de transicdo nos documentos analisados
(RODRIGUES SANTOS, 2020, p. 8).

Nos documentos referentes ao PEI deveriam constar também como seria feita a
remocao de barreiras mencionadas na Lei 13.146 (BRASIL, 2015) que dialogam com o
contexto educacional e com as dimensdes de acessibilidade ampliadas discutidas por
Sassaki (2009), quais sejam: (a) Arquitetdnica: sem barreiras fisicas; (b) Comunicacional:
sem barreiras na comunicacdo entre pessoas; (c) Instrumental: sem barreiras nos
instrumentos, ferramentas, utensilios; (d) Metodolégica: sem barreiras nos métodos e
técnicas de lazer, trabalho, educacdo; (e) Programatica: sem barreiras embutidas em
politicas publicas, legislagbes, normas; (f) Atitudinal: sem preconceitos, estereotipos,
estigmas e discriminagcbes nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém
deficiéncia.

Pensando na atuacdo da Rede Federal de EPCT, entende-se que além de remover
as barreiras especificas da escolariza¢ao do ensino técnico e tecnolégico, ha, muitas vezes,
o desafio de suprir as lacunas de escolarizagdo anterior ao ensino medio e superior.
Percebe-se, neste cenario, que a sociedade e a escola tém potencializado a deficiéncia ao
atribuir a esta (e apenas a ela) as dificuldades no processo de escolarizagdo dos
estudantes, constituindo assim a chamada “deficiéncia social’. Essa situacédo impde uma
série de desafios que também precisam ser pensados de maneira coletiva no PEI,

priorizando sempre a flexibilizacdo de tempo em detrimento a supressao de conteldos ou
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de objetivos, além de considerar que as instituicbes também precisam se reinventar e
enxergar suas fragilidades.

Nessa perspectiva, tracar o PEI € pensar nos suportes educacionais e nas estratégias
para o rompimento das barreiras impostas aos alunos PAEE, especialmente aqueles que
nao estejam, ainda, totalmente aptos "a ter as mesmas aprendizagens esperadas dentro
do curriculo padrdo do ano/série que ele/ela frequenta[m]” (TANNUS-VALADAO; MENDES,
2018, p. 7).

Defende-se também, que a acessibilidade possa ser pensada com base na concepc¢ao
do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), que "consiste na elaboracéo de estratégias
para acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos de servicos,
produtos e solugdes” (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 159-150), podendo ir, segundo as
autoras, do todo ao mais individualizado, de maneira que a implementacao de algo pensado
para todos os discentes da sala possa ser planejado e realizado com diferentes formas de
ensino, que atendam os estudantes individualmente.

Alguns alunos poderdo necessitar de um apoio individualizado para determinadas
atividades, enquanto que para outras nao; outros alunos necessitardo de mais tempo para
realizacdo de algumas tarefas. O que nao pode acontecer no ensino em turmas inclusivas
€ a utilizacdo da mesma estratégia sempre ou do mesmo recurso/servico para todos 0s
alunos, sendo "indispensavel a avaliacdo continuada do ensino, da aprendizagem e dos
servicos de apoio necessarios para cada estudante" (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 154).
Assim, o pensar coletivo mediado pelos NAPNEs n&o substituiria, de maneira alguma, o
papel do Atendimento Educacional Especializado, da equipe multiprofissional e dos demais
atores envolvidos no processo de escolarizacdo dos estudantes.

Diante deste cenario, atinente ao papel do NAPNEs no contexto da Rede de EPCT e
a funcdo que eles vém desempenhado, principalmente em relacdo a escolarizagdo do
aluno, os objetivos desse estudo limitam-se a descrever, analisar e socializar o papel que
nacleos de dois Institutos Federais de Educacéo brasileiros vém desenvolvendo, além de

trazer reflexdes sobre o Plano Educacional Individualizado.

Método

As andlises do artigo foram realizadas com o viés qualitativo, em uma pesquisa com
técnica documental, que se utiliza "de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da pesquisa”.
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(GIL, 2008, p. 51). Foram utilizados arquivos publicos (MARCONES, LAKATOS; 2003),
documentos oficiais disponiveis nos sites do IFRS e do IFSP. Os dados foram analisados
fazendo uma aproximacao entre os dois Institutos estudados, buscando semelhancas e

diferencas referentes ao NAPNE e a realizacdo do PEI.

Apresentacao das Instituicdes

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP possui
na configuragéo atual 37 campi em funcionamento, alguns deles oriundos da antiga “Escola
de Aprendizes e Artifices de S&o Paulo”, posteriormente denominada "Liceu Industrial de
Séo Paulo", "Escola Industrial de S&o Paulo”, "Escola Técnica de S&o Paulo”, "Escola
Técnica Federal de Sao Paulo" e "Centro Federal de Educagao Tecnolégica de Sao Paulo”
(IFSP, 2019, p. 29). Outras unidades sao parte de um programa de expansao apés 2008,
e encontram-se espalhados na regido da capital, litoral e interior do estado de Sao Paulo,
alguns classificados como campus avancado.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
em sua criacao, estruturou-se a partir da uniao de trés autarquias federais: o Centro Federal
de Educacdo Tecnologica (CEFET) de Bento Gongalves, a Escola Agrotécnica Federal de
Sertdo e a Escola Técnica Federal de Canoas. Logo apds, foram incorporados "ao instituto
dois estabelecimentos vinculados a Universidades Federais: a Escola Técnica Federal da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e o Colégio Técnico Industrial Prof.
Mério Alquati, de Rio Grande" (IFRS, 2020a, p. 1). No decorrer do processo "unidades de
ensino técnico nos municipios de Farroupilha, Feliz e Ibiruba foram federalizadas e criados
os campi de Caxias do Sul, Erechim, Osorio e Restinga. Estas instituicdes hoje fazem parte
do IFRS na condicdo de campi (IFRS, 2020a, p. 1), que atualmente totalizam 17 campis.

De acordo com dados de 2019, o IFRS possuia aproximadamente de 27 mil alunos,
200 opcdes de cursos, 1.150 professores e 990 técnicos-administrativos (IFRS, 2020a).

O IFSP também possui 200 opc¢des de cursos; em 2020 contabilizava cerca de 50 mil
alunos em curso, e, aproximadamente 49 mil estudantes, 2.572 docentes e 1.841 técnicos-
administrativos (IFSP, 2019).

Papel dos nacleos no IFRS e no IFSP
A proposta de incluséo e acessibilidade do IFRS estrutura-se a partir de instancias

representativas na reitoria e nos campi. A Assessoria de Ac¢des Afirmativas, Inclusivas e
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Diversidade, vinculada ao reitor (IFRS, 2017a; IFRS, 2018a) e institucionalizada pela
Reitoria por meio da Portaria 51/2012, "é o 6rgdo responséavel pelo planejamento e
coordenacao das acdes relacionadas a politica de inclusdo no IFRS" (IFRS, 2020b, p 1).
Ainda nareitoria, vinculada a Proé-reitoria de Ensino, o Centro Tecnologico de Acessibilidade
€ 0 setor responsavel por propor, orientar e executar acdes de ensino, pesquisa,
desenvolvimento e extensdo "em acessibilidade arquitetbnica, instrumental,
comunicacional, programatica, metodoldgica, atitudinal e recursos de tecnologia assistiva
no IFRS" (IFRS, 2020b, p.1). Nos campi fase | e Il da instituicdo existem os NAPNEs
(Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas),
institucionalizados por meio da Resolug¢ao n°® 20/2014 como sendo "um setor propositivo e
consultivo que media a educacao inclusiva na instituicao" (IFRS, 2014, p. 1). No caso dos
campi fase lll, consideradas unidades em implantacéo, e também na reitoria, os Nucleos
de AcOes Afirmativas (NAAfs), correspondem a um "setor propositivo e consultivo que
media as acdes afirmativas na instituicdo", congregando assim as acdes dos "NAPNEs,
Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e indigenas — NEABIs e Nucleos de Estudos e
Pesquisa em Género e Sexualidade — NEPGSs" (IFRS, 2017b, p. 1). Os NAAfs foram
institucionalizados por meio da Resoluc¢do n° 38/2017 (IFRS, 2017b).

No IFSP, até 2019 havia vinculada a Pré Reitoria de Ensino a Assessoria de Ac¢des
Inclusivas, que passou a compor as a¢des do Departamento de Articulacdo Pedagogica,
Acdes Inclusivas e Formacdo Continuada (DAPE-PRE) até 2020, quando foi recém criada
uma diretoria de nucleos vinculada ao gabinete do reitor, com o objetivo de “ampliar as
acOes desenvolvidas pelos nucleos vinculados a reitoria, aumentar a atencdo para suas
pautas e propiciar comunicacdo mais agil com as pré-reitorias” (IFSP, 2020)%. Porém, essa
medida, em processo de efetivacdo, gerou questionamentos pois foi adotada sem
participacdo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), o Nucleo de
Estudos em Género e Sexualidade (NUGS) e o Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE).

O NAPNE do IFSP foi regulamentado em 2014, através da resolucdo 137, com

previsao de nucleos implantados em cada campi. Diante do pressuposto dos nucleos estéo:
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I. Criar a cultura da educacgéo para a convivéncia, o respeito a diversidade, a
promocdo da acessibilidade arquitetbnica, bem como a eliminacdo das
barreiras educacionais e atitudinais, incluindo socialmente a todos por meio
da educacéo;

Il. Prestar apoio educacional aos estudantes com deficiéncia, com transtorno
do espectro autista e com altas habilidades/superdotacéo do campus;

lll. Difundir e programar as diretrizes de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com altas
habilidades/superdotacdo no campus;

IV. Integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade escolar para
desenvolver sentimento de corresponsabilidade na construcdo da acado
educativa de inclusao no IFSP;

V. Promover a pratica democratica e as a¢fes inclusivas para estudantes com
deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com altas
habilidades/superdotacédo como diretrizes do campus. (IFSP, 2014, p. 3-4)

Em relacdo ao publico-alvo, a Resoluc¢do 137/2014 do IFSP define no seu artigo Art.
6°, que “constitui-se publico-alvo das acdes inclusivas do NAPNE de cada campus 0S
estudantes com necessidades educacionais especificas que se originam em funcao de
deficiéncia, transtorno do espectro autista e de altas habilidades/superdotacéo” (IFSP,
2014, p. 3-4). No IFRS o publico atendido sdo os denominados estudantes com
necessidades educacionais especificas, ou seja: aqueles cujas necessidades educacionais
se originam em funcéo de deficiéncias, de altas habilidades/superdotacéo, transtorno do
espectro autista e outros transtornos de aprendizagem (IFRS, 2014).

A discussao sobre o publico atendido, todavia, é presente no contexto do IFSP e dos
nacleos em geral, em virtude da orientacao inicial pelo Programa TECNEP de que o nacleo
trabalharia com as “necessidades especificas”, com um publico ampliado além do
tradicional PAEE. Nesse contexto, mesmo com a definicdo de publico, sabe-se que séo
realizados PEIs para alunos com outras necessidades educacionais, como guestdes de
ordem psicologica, limitacdes referentes a fala, dentre outras. Porém, parte-se do
pressuposto de que essa realidade deve ser avaliada em cada campi, considerando-se a
estrutura do ndcleo e da Coordenadoria Sociopedagdgica, que, com a equipe
multiprofissional, poderia atuar com 0s outros publicos, inclusive possibilitando o
desenvolvimento do PEI. O debate sobre o PAEE também é frequente na revisdo da Politica
Nacional de Educacao Especial, sempre tencionando a possibilidade de ampliacdo de
publico no documento que esta em tramitacdo no MEC.

Em relacdo a composi¢do basica no IFSP, esta prevista a participacdo da equipe
multiprofissional, que séo parte da Coordenadoria Sociopedagdgica do campus, constituida
por: pedagogo, assistente social, psicologo e técnico em assuntos educacionais. O

documento afirma que:
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[...] podem participar outros servidores do IFSP (docentes e técnicos
administrativos) e pessoas da comunidade escolar (dire¢do-geral, docentes,
técnicos-administrativos, estudantes e familiares) que se identificam com a
temética da inclusdo, manifestam o desejo de participagdo no NAPNE e se
disp6em a incorporarem-se nos projetos de inclusdo e a desenvolver as
acOes da educacéo inclusiva no campus. (IFSP, 2014, p. 4)

Essa composicdo basica tem restringido as equipes do NAPNE de alguns campi em
Coordenadoria Sociopedagdgica, que, pelo fato de desempenharem diferentes fungdes,
acabam suprindo as demandas relacionadas aos objetos dos NAPNEs. Diante disso
sugere-se, no que se refere a composi¢cado do nucleo, que seja alterada a orientacéo de
“‘podem participar” para "sugere-se a participacdo de docentes, técnico administrativos,
estudantes e familiares". Outro apontamento refere-se a inexisténcia de referéncia a
profissionais como: tradutor-intérprete de Libras, docente de Libras, professor de Educacédo
Especial, Profissional de Apoio, Braillista, Guia Vidente, Ledor, dentre outros.

No que se refere aos NAPNEs no IFRS, apesar de a comunidade interna estar ciente
da importancia do papel desses nucleos, ndo ha uma composi¢éo basica, mas sim a figura
de um Coordenador/Presidente, Secretario e seus respectivos suplentes. Também podem
compor 0 nucleo outros servidores, estudantes e integrantes da comunidade externa. E
garantido, por meio da Resolugdo n° 20/2014, oito horas semanais ao
Coordenador/Presidente e quatro horas semanais ao Secretario para se dedicarem ao
nucleo, quantidade essa demonstrada insuficiente diante da demanda crescente de
trabalho dos NAPNEs. Cabe ao diretor geral de cada campus institucionalizar o nucleo e
seus integrantes por meio de portaria.

Além do supramencionado também nédo é prevista para o NAPNE do IFSP e nem do
IFRS uma coordenacéo, em virtude de n&o existir fungao gratificada para quem preside o
nucleo, que, no caso do IFSP é nomeado como “Representante”, eleito a cada dois anos
junto com um secretario. Com uma carga horaria de trabalho prevista de “6 (seis) horas

semanais”, esse servidor tem como atribuigdes:

I. Coordenar as reunides do NAPNE;

II. Convocar as reunides ordindrias e extraordinarias do NAPNE;

lll. Assinar os documentos expedidos pelo NAPNE, juntamente a Dire¢éo-
Geral e a Geréncia Educacional ou setor equivalente do campus;

IV. Zelar pelo bom andamento dos trabalhos desenvolvidos pelo NAPNE;

V. Representar o NAPNE do campus nas ocasibes em que se fizer
necessario;

VI. Redigir documentos e relatérios do NAPNE do campus, quando
necessario;

VII. Disseminar ao NAPNE do campus conhecimentos adquiridos por meio
de capacitacbes, de formacgbes continuadas e de participacbes em eventos
de educacéo inclusiva. (IFSP, 2014, p. 4)

Revista Educacdo Especial | v. 33 | 2020 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X52842

Mesmo sendo prevista uma formacao realizada pelo Coordenador/Representante do
nucleo, que deve ser “disseminada”, muitos desses servidores que compdem a equipe dos
dois institutos estudados nao possuem formacdo em Educacéo Especial, nem assumem a
funcado de docente com formacao especifica, que teriam como pressuposto de sua atuacao
“VIII. Assessorar aos docentes do campus quanto ao processo educacional inclusivo”
(IFSP, 2014, p. 4). Defende-se aqui, valorizando o trabalho desenvolvido pelos NAPNEs do
IFSP, que é desafiante exercer essa funcdo, o qual, exigiria mais do que seis horas
semanais para esse assessoramento, seja em forma de consultoria colaborativa ou de
coensino, considerando numero de alunos PAEE de cada campus.

Em relacdo as competéncias, algumas sao inquietantes, como por exemplo

Promover a autonomia dos estudantes com deficiéncia, com transtorno do
espectro autista e com altas habilidades/superdotacdo ao estabelecer
estratégias para a promocdo da superacdo e remocgdo de barreiras
atitudinais,  arquitetbnicas, pedagégicas e comunicacionais no
campus. (IFSP, 2014, p. 5)

Com a estrutura atual do apoio, luta-se para autonomia, mas sabe-se que ainda
faltam, além de recursos humanos jA mencionados, recursos materiais e de tecnologia
assistiva, como Impressoras Braille, lupas, teclados colmeias, punc¢des, etc. - recursos que
foram garantidos as escolas que participaram do programa de implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais pelo MEC.

Outras competéncias do nucleo do IFSP que merecem destaque sao

Il. Mediar as relagBes entre as familias, o campus e as instituicdes
especializadas que atendam os estudantes com necessidades educacionais
especificas que se originam em funcdo de deficiéncia, de transtorno do
espectro autista e de altas habilidades/superdotacéo.

lll. Estabelecer parcerias do campus com as instituicbes especializadas e
com a rede de servicos publicos municipal, estadual e federal, para
atendimento dos estudantes publico alvo da educagao especial. (IFSP, 2014,

p. 5)
Assim, parte-se do pressuposto de que o Atendimento Educacional Especializado
seria realizado por outra instituicdo e ndo no contexto do IFSP, como orientado na Politica
Nacional de Educacdo Especial (2008). Fato esse alterado, todavia, somente no PDI,

guando prevé, entre 2019- 2023.
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a acessibilidade fisica para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida;
a realizacdo da semana da diversidade, em todos os campus, anualmente, a
promoc¢do de debates sobre diversidade nos curriculos; a acessibilidade
virtual/comunicacional de sites, portais, sistemas e ambientes virtuais de
ensino-aprendizagem; a disponibilizacdo de produtos e servicos de
Tecnologia Assistiva para o apoio ao publico-alvo da educagédo especial; a
disponibilizacdo de intérprete de Libras para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva, conforme a demanda e necessidade de atendimento,
durante todo o percurso educacional; a disponibilizacdo de guia-intérprete
para estudante surdocego, durante todo o percurso educacional; a
implantagdo de salas de recursos multifuncionais nos Campus do IFSP,
conforme a demanda e necessidade de atendimento e a oferta de
atendimento educacional especializado (AEE) aos estudantes publico-alvo da
educacédo especial que demandarem esse atendimento (IFSP, 2019, p. 241-
242)

Algumas ac¢fes destinadas ao nucleo fortalecem as propostas de ensino, pesquisa e
extensdo e sdo encontradas nos relatérios anuais dos campis do IFSP publicados
nosultimos cinco anos nas Revistas NAPNE em Acéo’, que se diferenciam em cada campi,
principalmente pela formacao e possibilidades da equipe que faz parte do nucleo. As acdes
a serem propostas compactuam com as dimensdes de acessibilidade pontuadas por
Sassaki (2009) e com a LBI (BRASIL, 2015).

Vale mencionar que para essas a¢des ndo existe previsao orcamentaria como politica
do IFSP para aquisicdo de materiais, recursos de tecnologia assistiva, mobiliario, de cada
campi. Também nao existe orientacdo para que seja destinada verba, ficando a critério do
diretor e dos orgaos colegiados do campus a possibilidade do financiamento. Outra questao
€ gue as propostas das parcerias deveriam ter fortalecimento via extensdo, mas que essas
ndo podem se responsabilizar por a¢des especificas da instituicdo, como oferecer recursos

préprios para acessibilidade, conforme apontada na LBI (2015).

Orientacao para o PEI segundo os documentos oficiais

Em marco de 2017 o IFSP publicou a Instru¢cdo Normativa PRE/IFSP no 001, de 20
de margo, com as orientacdes para “identificacdo e acompanhamento, pelo NAPNE, do
estudante com necessidades especificas”. A resolucdo indica que a identificacdo do
estudante pode acontecer no ato da matricula ou em qualquer tempo, pelos docentes,
servidores, estudante, com o laudo médico; e na auséncia desse, a necessidade especifica
deve ser avaliada pelo NAPNE. O IFSP, todavia, ndo tem a previsdo da avaliagao
biopsicossocial como prevé a LBI (BRASIL, 2015). Também é previsto 0 acompanhamento
do NAPNE em uma “necessidade especifica temporaria no decorrer do curso €, conforme

o caso, também deve ser apoiado pelo NAPNE” (IFSP, 2017, p. 2). A resolugéo indica que
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se inicie um trabalho para conhecer os estudantes, suas necessidades e a interlocu¢cao com

os servidores:

a) identificacdo da situacdo pela equipe e entendimento da demanda;
b) conversa inicial com o estudante;
c) reunides/entrevistas com pais, responsaveis ou familiares;
d) levantamento de dados pedagdgicos, como frequéncia, participagcado nas
atividades do curso, interacdo com a turma e desempenho
(avaliagbes/notas);
e) reuniées com docentes e equipe pedagdgica do campus;
f) reuniGes com outros profissionais envolvidos com a situagdo do estudante;
g) contato com instituicbes que o estudante frequentou anteriormente, se
necessario;
h) contato com instituicBes especificas, de acordo com o caso. (IFSP, 2017,
p. 3).

Destaca também que o acompanhamento deve ter a concordancia do aluno e seus

familiares, caso sejam menores de idade e que

Art. 80. E importante que a situagdo académica dos estudantes com
necessidades especificas seja analisada nas reunides de cursolarea, assim
como nos Conselhos de Classe (sem a presenca de estudantes ou
pais/responsaveis), de forma a serem verificadas as possibilidades e
encaminhamentos do processo de ensino e aprendizagem do discente.
(IFSP, 2017, p. 5).

O Art. 50. trata do nomeado “Plano Educacional Individualizado (PEI)", que "consiste
em um documento que contém as informacgdes sintetizadas, obtidas pela CSP e NAPNE,
assim como o planejamento do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido.” (IFSP, 2017, p.
4). Tannus-Valaddo e Mendes (2018) entendem que o0 processo que culminaria no
documento deveria ser mais do que um simples "sistematizar de informagdes"”, mas sim ter
como propdositos criar metas, objetivos, tendo o estudante como o principal debatedor do
plano, pois é para ele que esse caminho seria tragado. Nesse movimento, o estudante ndo
daria somente a anuéncia, mas seria parte da elaboracao: o documento deve ser elaborado
em reunides coletivas, com a presenca dos docentes que ministram/ ministrardo aulas para
esses alunos, coordenador de curso, NAPNE, aluno, e familiares, se o aluno for menor de
idade. Especialistas externos, monitores, estagiarios e demais profissionais envolvidos sao
essenciais para trocar as informacdes durante a reuniéo.

Documentar as acdes e diferenciacfes desenvolvidas para o aluno PAEE nos ajuda
enquanto instituicdo a pensar em novas estratégias para esse e para futuros alunos. O PEI
€ mais do que o preenchimento do proprio formulario, mas todo processo de pensar nas
medidas possiveis para garantir o direito do aluno de ter acesso ao conhecimento. Fortalece

também a instituicAo na solicitacdo de profissionais para atuar com esse aluno,
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equipamentos, reformas, dentre outros. Diante do supramencionado, orienta-se que o
documento seja elaborado com trés partes, que correspondem as informacdes gerais do
estudante, os encaminhamentos sugeridos pela CSP e pelo NAPNE, e o programa
pedagogico docente. O anexo do documento traz uma sugestdo de roteiro de
preenchimento por campi, porém, ndo existe mencdo da base tedrica ou das referéncias
usadas na construcao dessa proposta, que inicia com a descricdo das informacdes gerais

do estudante:

Na primeira parte, havera informacdes gerais sobre o estudante, sobre sua
trajetéria académica e pessoal e seu perfil, tais como: nome; idade; curso,
turma, interesses; habilidades, dificuldades; fatores do ambiente fisico, social,
atitudinal que influenciam de forma positva ou  negativa
(barreiras/dificuldades); se necessario, os elementos de apoio oferecidos
pela familia, profissionais clinicos e outros atendimentos/ tratamentos/
encaminhamentos, entre outras informagodes. (IFSP, 2017, p. 4)

O documento sugere também que se destaque os “Processos metodoldgicos e
avaliativos ja realizados com resultados satisfatorios”, que, sugere-se que em uma primeira
versdao do PEI busque-se informagfes com o estudante e a escolarizagdo anterior:
finalizando a parte | com “Outras informacdes relevantes (Se necessario, indicar de forma
sucinta elementos de apoio oferecidos pela familia, profissionais clinicos e outros
atendimentos/ tratamentos/ encaminhamentos)” (IFSP, 2017, p. 10).

A parte “Il. Encaminhamentos sugeridos / adaptagdes” traz seis topicos relacionados
a medidas que constam nos Parametros Curriculares Nacionais (1998): “1. adequacobes
organizativas: facilitam o processo educativo; 2. adequacgdes aos objetivos: expectativas de
aprendizagem; 3. adequacBes aos conteudos: expectativas de aprendizagem; 4.
adequacdes metodoldgicas: procedimentos didaticos; 5. adequacbes avaliativas e 6.

adequacgdes a temporalidade” (p. 11-12).

ENCAMINHAMENTOS SUGERIDOS - A segunda parte sera composta pelas
acOes sugeridas pela CSP e NAPNE, coordenador de curso, docentes, em
conjunto com outros profissionais, familiares, quando for o caso, e o proprio
estudante, envolvendo as adaptacdes/adequacdes necessarias:
organizativas, dos objetivos do curso/das disciplinas (expectativas de
aprendizagem), dos conteudos (conhecimentos, procedimentos e atitudes),
metodoldgicas, avaliativas e em relagdo a temporalidade. Tem como objetivo
identificar as necessidades e a¢des a serem implementadas, como também
possiveis atividades extras a serem desenvolvidas e o trabalho de integracéo
com a turma, quando necessario. (IFSP, 2017, p. 4)

As etapas de PEI proposta por Tannus-Valaddo (2011) ndo sdo contempladas na

orientacdo do PEI do IFSP. E prevista uma avaliacio sobre a necessidade do PEI, porém
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a realizagdo da avaliagéo tem tido como foco as experiéncias anteriores e a necessidade
de acessibilidade, mas faltam indicativos sobre questdes relacionadas ao conteudo.
Também néo é previsto no documento, apesar de essa ser a orientacdo para os campi, a
preparacao e a reunido do PEI de maneira coletiva. Existem indicativos de atualizacao do
Plano, mas ndo encontradas orientagcdes de como deve ser realizado. Tannus-Valadao

(2014), falando especificamente do PEI, ressalta que

Um dos beneficios do PEI consiste em trazer para a escolarizagdo do
estudante um compromisso documentado dos responsaveis por ele, sendo
esse compromisso uma espécie de contrato que deverd ser cumprido, no
minimo, em um ano. Esse beneficio aumenta a responsabilidade da escola e
dos familiares para uma prestacdo de contas sobre o processo de ensino
aprendizagem, tornando os horarios para planejamento coletivos e
individuais essenciais para que seja cumprido esse contrato. (TANNUS-
VALADAO; MENDES, 2014, p. 93)

No documento do IFSP, existe apenas a previsao de que “o PEI precisara ser avaliado
continuamente, de forma a ser reformulado sempre que houver necessidade”. (IFSP, 2017.
p. 5). Sugere-se também a anadlise das “atividades extras a serem desenvolvidas -
Atendimento individualizado pelo professor, Apoio Pedagogico, Monitoria, Recuperagéo...”
(IFSP, 2017 p. 12) e “Trabalho de integragédo do(a) estudante com a turma (quando for o
caso)” (IFSP, 2017, p. 12). Nao sao previstas acbes com profissionais especializados,
atendimento na sala de recursos multifuncionais, profissional de apoio, guia intérprete,
dentre outros.

O item “lll. Programa Pedagodgico” tem relagdo direta com o Componente(s)
Curricular(es), sugerindo que seja preenchido individualmente por cada professor. O
arquivo direciona os docentes para repensarem seus objetos especificos, conteudos,

metodologias e forma de avaliagéo.

lIl. PROGRAMA PEDAGOGICO - Na terceira etapa, serdo delineados, pelos
professores, em conjunto com a CSP e NAPNE, as adequacfes/adaptacdes
a serem realizadas e, mais especificamente, os objetivos das disciplinas e os
respectivos saberes a serem construidos (conteldos), assim como as
metodologias especificas e 0s processos avaliativos (procedimentos /
critérios / instrumentos) diferenciados.

Mais uma vez € importante afirmar que os docentes, em sua maioria, hdo dispdem de
profissionais com formacgéo especifica em educacgéo especial para trocar e planejar seus
objetivos especificos, metodologias, formas de avaliagdo, etc., destacando-se a
importancia do NAPNE nesse processo, mas valorizando a falta da formacgao para garantir

o “pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade" (LBI, 2015, p. 6).
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O documento prevé no Art. 70. que “Em todo o processo, deverao ser previstas formas
de mensuracdo do progresso do estudante, em uma avaliacdo continua que analise 0s
saberes desenvolvidos e 0s encaminhamentos necessarios para 0 prosseguimento dos
estudos”, porém nao existem, na sugestdo de roteiro, indicacbes de como devera ser
realizado. (IFSP, 2017).

No caso do IFRS no que tange aos procedimentos para prover acessibilidade
curricular, ou seja: estratégias pautadas em um curriculo na perspectiva da acessibilidade
(CABRAL, 2020), aos alunos com necessidades educacionais especificas, foram
institucionalizados, por meio da Instru¢do Normativa n°® 12/2018, os fluxos e procedimentos
para identificagdo, acompanhamento e realizagdo do PEl dos estudantes com
necessidades educacionais especificas:

§ 2° O PEI é um recurso pedagoégico com foco individualizado no estudante
e tem por finalidade otimizar o processo de ensino e aprendizagem de
pessoas com deficiéncia ou outras especificidades. E um registro das
adaptacdes individualizadas que s@o necessarias para o estudante alcancar
as expectativas de aprendizagem definidas para ele, no qual deve haver
registro dos conhecimentos e habilidades prévios que identificam o repertorio
de partida, acompanhar a evolucédo em direcao aos objetivos, e tracar novas
estratégias de ensino e aprendizagem. E uma proposta pedagdgica
compartilhada, que deve ser construida de forma colaborativa pelos
profissionais da instituicdo de ensino, pais e/ou responsaveis e, quando
possivel, pelo préprio estudante (IFRS, 2018b, p. 1).

Para viabilizar a implementacéo desses procedimentos, setor pedagogico, assisténcia
estudantil, NAPNEs (ou NAAfs), coordenadores de curso e docentes de cada componente
curricular, a partir de um trabalho colaborativo e da escuta aos estudantes, familiares e
profissionais de apoio, desenvolvem o instrumento para cada estudante que necessitar de
alguma flexibilizagdo curricular, seja no acesso ao curriculo como aos elementos do
mesmo.

O ponto de partida séo as informagdes pregressas desse estudante e, a partir delas,
a definicdo das estratégias de acessibilidade de acordo com as especificidades de cada
um. O processo de coleta das informacdes iniciais inicia-se pela familia, onde sao colhidos
os dados pessoais do estudante, a forma de comunicacdo, interacdo, dificuldades,
potencialidades, interesses, como ele aprende melhor, se faz uso de tecnologia assistiva e
outras informagfes que se facam necessarias de acordo com as especificidades de cada

estudante.
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Outra fonte de informagé&o pertinente refere-se a rede de profissionais de apoio, caso
o0 estudante faca atendimentos por profissionais da salde ou outros, é importante conhecer
o que é feito.

Acerca da instituicdo pregressa busca-se informacdes acerca da existéncia ou nao de
professor de AEE, SRM, metodologia e formas de avaliacdo, estratégias pedagdgicas,
melhores resultados, potencialidades e dificuldades demonstradas pelo estudante.

Torna-se salutar a coleta das informacdes com todos esses atores acerca da
necessidade educacional especifica do estudante, das atitudes mais pertinentes perante
esse aluno, melhores possibilidades de flexibilizagcbes, estratégias que deram certo no que
tange a acessibilidade curricular. Tais procedimentos passam pela remocao das diversas
barreiras de acessibilidade e vdo desde a acessibilidade fisica, o uso de tecnologia
assistiva®, a producédo de materiais didatico-pedagdgicos acessiveis até as adequagées de
tempos, espacos, flexibilizacdes metodoldgicas, propostas diferenciadas de avaliacéo,
dentre outras. Todas essas informagdes, bem como o registro das adequacdes, estratégias
e metodologias devem ser explicitadas no Plano Educacional Individualizado do estudante®.

Apoés realizada a coleta dessas informacdes pelo setor pedagdgico, assisténcia
estudantil e NAPNE/NAAf, todo esse arcabouco informativo do estudante passa a ser
apresentado e discutido em reunido com os docentes, que por meio de um trabalho
colaborativo, prosseguem no preenchimento do PEI agora com dados especificos de seu

componente curricular e das flexibilizac6es curriculares que se fizerem necessarias.

Considerag®es finais

E inegavel a importancia e o papel que os NAPNEs tém desempenhado no contexto
da Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnolégica, ndo somente na escolarizacéo
do aluno PAEE, mas em ac¢0es de pesquisa, ensino e extensao. Acbes como essas tém
beneficiado ndo s6 os estudantes com deficiéncia, TEA, altas habilidades e superdotacéo,
mas também aqueles com outras necessidades educacionais especificas e a comunidade
escolar em geral, na medida que trazem para o debate a importancia de se viver e de se
caminhar para uma sociedade equanime e justa.

A existéncia do Ndcleo, entretanto, no contexto da educacao basica, profissional e
tecnoldgica, ndo pode suprimir a necessidade e a garantia legal que os estudantes
possuem de contar com 0s outros Servi¢cos de Apoio da Educacédo Especial, sendo eles o
AEE, o Tradutor Intérprete de Libras, Audiodescritor, Ledor, equipe multidisciplinar, dentre
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outros. Isso significa que lutar pela garantia dos outros servicos nao enfraquece a forgca do
Nucleo, ao contrario, fortalece sua composicéo e seus objetivos, ao complementar e ampliar
0S outros servicos garantidos.

Assim, o espaco do NAPNE deve ser o0 espaco de organizacdo do PEI, pois ele tem
tido o papel de reunir os diferentes setores e a comunidade escolar. Entretanto, ndo pode
ser de responsabilidade exclusiva deste Nucleo a organizacdo de todo o processo, que
requer um trabalho coletivo e colaborativo entre todos os atores envolvidos, que precisam
estar em concordancia com as metas e objetivos tracados no PEI, pois todos séo
responsaveis pelas suas agoes.

Entende-se, partindo dos objetivos e da proposta do Nucleo, que é necessario
fortalecé-los, tornando-os setores que efetivamente tenham condi¢cbes de atuar em prol da
acessibilidade curricular e que sejam espacos de decis&o. E imprescindivel que os NAPNEs
sejam setores estratégicos dentro da instituicdo, com servidores capacitados e dedicados
exclusivamente as a¢fes do Nucleo, além de disporem de uma coordenacédo especifica.
Ressalta-se também a necessidade de se destinar recursos para viabilizar a aquisi¢éo e o
desenvolvimento de tecnologia assistiva, além de prover as diversas dimensfes de
acessibilidade.

Outro fator importante nesse contexto € a realizacdo de pesquisas que tratem de
tematicas relacionadas a inclusdo na Rede Federal de Educagéo Profissional e
Tecnologica, além da sistematizacao de dados oficiais sobre o acesso, permanéncia, éxito
e conclusao dos estudantes PAEE, sendo essa a base para luta da efetivacéo das politicas
publicas ja garantidas e pelo direcionamento das que ainda devem ser elaboradas.

Os dados analisados aqui, cujo foco de estudo foi avaliar como as propostas de
atuacdo dos NAPNEs e da elaboracdo dos PEIs tém sido pensadas, especialmente no
contexto do IFRS e IFSP, deixam, como desdobramento para estudos futuros, o contexto
nacional dos processos de inclusdo educacional e de estratégias exitosas da Rede que
possam ser replicadas em outros tempos e espacos, tendo como meta a efetiva

implementacéo da acessibilidade curricular.
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Notas

1 A Rede Federal de EPCT utiliza comumente o termo “Educagao Inclusiva” por abarcar, para além de
estudantes PAEE, aqueles com alguma outra necessidade educacional especifica.

2 A Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) é composta por 38 Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) presentes em todos os estados, 2 Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFETs), o Colégio Pedro Il, a Universidade Tecnol6gica Federal do Parana
(UTFPR), além de 25 Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais. Disponivel em:
http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal.

3 Entendem-se aqui estudantes com transtornos de aprendizagem (dislexia, discalculia, disgrafia,
disortografia) e com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH).

4 "Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusédo social" (BRASIL, 2015, p.1).

5 Nem todos os 36 Institutos Federais analisados disponibilizaram essa informagdo nos documentos
institucionais. O recorte foi feito considerando as instituicées que explicitaram esses dados.

6 Informacgdes da noticia publicada no site oficial do IFSP. Disponivel em: https://www.ifsp.edu.br/ultimas-
noticias/1588-diretoria-de-nucleos-fortalecera-acoes-afirmativas-e-educacao-inclusiva. Acesso em 12 de
julho de 2020.

7 As revistas podem ser acessadas pelo site https://ifsp.edu.br/acoes-e-programas/42-ensino/1472-acoes-
inclusivas.

8 Os capitulos 21 e 22 do livro de Sonza et al (2020) trazem orientacdes e exemplos acerca do uso da
tecnologia assistiva no contexto educacional.
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9 O modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI) do IFRS encontra-se anexo a Instrugdo Normativa
(IN) IFRS n° 12/2018 (IFRS, 2018b), que se encontra disponivel em: https://ifrs.edu.briwp-
content/uploads/2018/12/IN-PEI-21.12_Publicada_em_271218.pdf.
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