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Resumo: Nesta investigacio foi estudado o desenvolvimento de valores individuais de
alunos/as da licenciatura em Educa¢io Social. O Questiondrio sobre Valores Pessoais
de Schwartz foi aplicado a 53 estudantes, no inicio ¢ final do 2° ano curricular. Os
resultados evidenciaram que as diferencas entre as duas aplicagdes apresentam nos tipos
motivacionais: Poder e Estimulagio, uma variagio estatistica altamente significativa;
Realiza¢io, Hedonismo, Autodirecionamento, Tradi¢io e Seguranca, uma variagio
estatistica significativa; Universalismo, Benevoléncia e Conformismo, uma variagio
sem significAncia estatistica. Os resultados sio discutidos 4 luz do quadro concetual
axioldgico que enquadra a formagio e a prética profissional dos educadores sociais.
Palavras-chave: Educagio Social, Formagio Pessoal e Social, Valores.

Abstract: In this research, we studied the development of individual values of students
of the Social Education degree. The Schwartz Value Survey was applied to 53 students
at the beginning and the end of the 2nd academic year. Results showed the following
differences on the motivational types between the first and the second moments: Power
and Stimulation, a highly statistically significant variation; Achievement, Hedonism,
Self-direction, Tradition and Security, a statistically significant variation; Universalism,
Benevolence and Conformity, a variation that was not statistically significant. The
results are discussed in the light of the axiological conceptual framework that fits the
training and the professional practice of social educators.

Keywords: Social Education, Personal and Social Training, Values.
Introducao

A Educagao Social, profissaio recente em Portugal, tem como
especificidade o fato de ser, simultaneamente, um trabalho educativo e
um trabalho psicossocial. Centrando a sua andlise e intervengao nos mais
variados 4mbitos e contextos, procura analisar criticamente os problemas
e as necessidades psicossociais neles emergentes, sem julgamentos de
valor nem comportamentos de rotulagio, através de metodologias que
incentivam a participagao ativa dos individuos e dos grupos, com vista a
uma sociedade mais equitativa, soliddria e justa.

A multidimensionalidade, o rigor e a responsabilidade que pautam
o exercicio profissional do/a educador/a social, aliados a uma realidade
psicossocial complexa e em constante mutagio, exige que este/a tenha
uma formagao - especifica e continua - dinimica, aberta e agregadora
de uma diversidade de saberes. Nao obstante, porque este/a ¢ um/a
profissional de Direitos Humanos, que trabalha com as pessoas e os
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grupos com vista a transformacio das circunstancias que dificultam o
desenvolvimento, a autonomia, a liberdade, o bem-estar ¢ a qualidade
de vida dos mesmos, ele/a deve possuir, além das competéncias técnico-
cientificas, competéncias pessoais ¢ uma enorme responsabilidade ética e
moral, indiciadoras de um perfil humano de exceléncia (Serapicos, 2006).

A licenciatura em Educagao Social da Escola Superior de Educacao
do Instituto Politécnico do Porto, no seu plano curricular, possui
um conjunto de unidades curriculares especificamente pensadas para
responder a essas exigéncias. O presente artigo focar-se-4 na unidade
curricular de Formagao Pessoal e Social, do 2° ano curricular, que,
mobilizando contributos da Filosofia e da Psicologia, e privilegiando
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, visa a construgao de saberes
no dominio ético e moral, o desenvolvimento de atitudes valorativas
e a construgiao de uma postura profissional critica, problematizadora,
interventora e reflexiva (Veiga; Monteiro, 2013). Incide-se com particular
atencao nesta unidade curricular por ser uma das que mais explicitamente
se reclama de uma orientagao axioldgica e civica. Ela permite-nos um
alcance duplo: torna-se plataforma de observagao de valores, tal qual se
modulam no quotidiano dos/das estudantes; ao tratar dos valores em
contexto de formagao de trabalhadores sociais, esta unidade curricular
permite um entrecruzamento entre planos pessoais € proﬁssionais,
gerando transformacio de perspetivas e confrontagio critica.

Valores e Educagao Social: uma ligagao conceitual

A recorréncia com que a temdtica dos valores surge no contexto genérico
das ciéncias sociais e humanas justificaria algum esfor¢o arqueolégico, que
melhor permitisse conceber e, de certo modo, ressignificar o seu ambito.
Isto porque nos parece ocorrer alguma arbitrariedade no recurso a esse
conceito, o que pode contribuir para o empobrecimento do seu campo
semantico e, com ele, das suas questdes de incidéncia. Nao sendo o local
para proceder a este aprofundamento, nao deixamos de alertar para o
horizonte polémico em que a chamada filosofia dos valores despontou,
na primeira metade do século XX, em termos que esclarecem, de certa
forma, uma alianca entre Valores e Educacio Social com o fito na praxis
e na transformagio.

Importara, entdo, recuperar uma cléssica abordagem de Johannes
Hessen, segundo a qual a questao dos valores reflete uma necessidade
analitica, seja pelo sentido de autoexame que lhe ¢ inerente como pela
orienta¢io nio-teorética da sua incidéncia (Hessen, 2001, p. 31). E na
praxis, sem descurar a componente reflexiva inerente a toda a pratica
responsdvel, que se enraiza desde o primeiro momento a questao dos
valores. Nao deixa de ser irdnico, mas também esclarecedor, que as criticas
ruidosas que se fizeram sentir & primeira vaga da filosofia dos valores
alertassem justamente para a sua clausura teérica, sintoma eventual de que
a defini¢ao essencialista do conceito de valor, por se isolar do contexto
e da agdo, nao evitard um excessivo formalismo. Em Resweber, por seu
turno, a nogao de Valor se formula em torno de um horizonte desejavel
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(Resweber, 2002), o que desde logo nos perspetiva a problemética do seu
uso: numa acegao pessoal como social, ndo podemos desligar os valores
de uma época, tempo e contexto, como de ser, pessoa ou individuo,
sendo que a excessiva cristalizacio de um determinado valor corre o
risco de ocultar o fato de que ¢ num contexto dinAmico que esse se
locomove. Por outro lado, ¢ inegavel que o valor enquanto imperativo,
desejo formulado e compromisso ético-social condiz com um desejo de
humanizagio (af nos encontramos, novamente, com o desejivel) que
afirma toda a pessoa humana como agente valorativo, paral4 dos preceitos
de qualquer sistema ou organizagio. Valores ¢ Educagao Social e os
Valores na formagao do/a Educador/a Social surgem, pois, como temas
interligados e indispensaveis.

Os valores sao hoje definidos como estruturas de conhecimento que,
socialmente elaboradas, (a) sintetizam os elementos de um sistema
simbélico amplamente compartilhado, (b) expressam os contetidos
ideolégicos que formam esse sistema, (c) servem de instrumento na
selegao das alternativas de orientacio do comportamento ¢ (d) refletem
o contexto sociocultural e as identidades sociais dos individuos (Costa,
2000 apud Fernandes; Costa; Camino; Mendoza, 2007). Assentam,
por isto, em dinimicas relacionais, dialégicas e situacionais que nao
podem permitir o reducionismo essencialista inerente a estruturagdes
hierdrquicas de tibuas de valores ou de cddigos valorativos, tipicas de
outras épocas de reflexdao. Reconhecer a complexidade epistemoldgica,
ética e politica inerente a defini¢ao de valores ¢ condi¢ao necessiria
nao s6 a justeza dessa definicio como a exigéncia pritica inerente a
profissionalidade do/a Educador/a Social, resposta pluridisciplinar a um
mundo em profunda e nem sempre justa mutagao.

A formacio dos profissionais de relacio e, em particular, dos
educadores sociais, deve ter preocupagdes valorativas, uma vez que
esse profissional ¢, como referimos, um interlocutor privilegiado no
desenvolvimento de agdes educativas que visam ao empoderamento
dos individuos, dos grupos e da prépria sociedade. Neste sentido, ¢
essencial desenvolver-se uma pratica educativa inclusiva e multicultural
com vista a uma cidadania ativa. Este desafio exige que os individuos
sejam envolvidos no seu préprio projeto de transformagao, isto ¢, que
sejam coautores ¢ corresponsaveis pelas suas histérias de vida e pelo seu
desenvolvimento pessoal e coletivo. Neste sentido, o horizonte educativo
nio deve circunscrever-se ao saber-saber e ao saber-fazer, mas ao saber-ser
e ao saber-estar. Assim sendo, ¢ importante uma formagao integral que
olhe as pessoas como um todo ¢ trabalhe com elas de forma global.

A missao emancipatéria do/a Educador/a Social em contextos
frequentemente avaliados como de risco, de intervengao prioritdria face a
tendéncias para silenciamentos e invisibilidades que agudizam exclusoes,
faz com que tanto na observagao como naagio e tanto no método como na
postura, torne-se evidente a interligacao entre Educagao Social e Valores,
no objetivo da constru¢ao de uma cidadania plena.
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Os Valores como Identidade e Inscri¢ao da Educacao Social

Para la da presenca, implicita e explicita, de uma interrogagao valorativa
na formagio do Educador Social, impde-se uma dupla justificagao
para o desenvolvimento deste tema na constru¢ao de uma profissao
relativamente recente em contexto portugués. Tratar-se-, na justificagiao
dupla que a seguir enunciaremos, de refletir sobre a identidade (a) ¢ a
inscricao (b) da Educacio Social no panorama movedico deste inicio de
Século XXI. Ainda que de forma necessariamente alusiva, nao deixaremos
de esbogar os moldes desta justificagao duplice.

a) Os valores como Identidade

O desenvolvimento e emergéncia da Educacao Social surge como
resposta as insuficiéncias de um tempo em que a exclusao e o menosprezo
nao deixaram de confluir, mau grado o esfor¢co ¢ a evolucio das
mais tradicionais instincias e instituicdes socioeducativas (Carvalho;
Baptista, 2004). Ha aqui, entdao, uma dimensio reativa no surgimento
da profissio, acompanhada de uma mais afirmativa necessidade de
desformalizar, gradualmente e na agao, os mecanismos conducentes a uma
cidadania verdadeiramente responsavel. Reconhecendo-se que a escola,
as institui¢oes de cardcter social e os dominios mais assistencialistas da
intervengao social nao dao plena resposta aos problemas e as desigualdades
sociais, sublinha-se a necessidade de uma maior proximidade com os
territérios em que os problemas realmente se fazem sentir e notar.
A identidade da Educagao Social passard, entdo, por reconhecer a
importincia formativa dos contextos, trabalhando numa légica de
proximidade face aos problemas, aos grupos e aos sujeitos. Esse desiderato,
na sua energia inovadora, nao deixa de encontrar raizes numa longa
tradicio de pensamento, do legado mais longinquo de Kant (Kant, 1992)
a0 mais proximo, de Paulo Freire (Freire, 1967).

Afirmada a heranga axiolégica plural no modo de ser do/a Educador/
a Social, nao devemos igualmente esquecer fatores de emergéncia que
ditam uma postura, face aos valores, enquadrével no que Edgar Morin
apelidou de "ecologia da agao" (Morin, 2006, p. 92). E que, ao arrepio do
que foi uma primeira e ja referida abordagem filoséfica dos valores, torna-
se necessario reconhecer que esses nao sao entidades isoldveis, estruturas
solidas ou essenciais. Os valores estao sempre referidos ao individuo, ao
contexto ¢ 2 comunidade, o que nao apenas determina a aten¢ao para com
as mutagdes, provindas de todas as dreas das Ciéncias Sociais e Humanas,
em cada um desses conceitos, como implica posicionamentos que tenham
em conta a sua fluidez e dinamismo. Essas caracteristicas levam ao
reconhecimento de dimensoes de imprevisibilidade na agao, pontos
cegos no delineamento de projetos (Monteiro, 2006) que, acrescentando
complexidade 4 Educagao Social, dignificam o seu cardcter reflexivo
e critico ao afastd-la do artificialismo das solugoes pré-estabelecidas.
Sublinha-se, neste ponto, a palavra Educagio, que tanto nos seus
circuitos formais como nos informais, exige que os seus agentes renovem
permanentemente as suas aquisi¢oes e competéncias, no compromisso
com uma agao que nao ¢ suscetivel de um controlo estrito.
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Passando por esse conjunto de pressupostos, torna-se valido o encontro
com uma ecologia da agao que labore com especial atengao a contextos,
especule sobre causas e dindmicas de situacao e que conte com a incerteza
como caracteristica do préprio tempo. Contar com essa incerteza, que se
manifesta de forma particular no plano valorativo, ¢ tarefa fundamental
para proporcionar aos territorios socioeducativos, para onde a Educagéo
Social se dirige, "coesio e projetos” ou "coesao pelos projetos” (Carvalho;
Baptista, 2004, p- 10). Esquematizemos, pois, os trés momentos dessa
ecologia da acdo, tendo em conta a sua articula¢o com o perfil valorativo
e profissional do/a Educador/a Social:

- Se uma acio e respetiva finalidade implicam sempre valores, torna-
se necessirio interrogar situagdes e contextos que enformem a sua
ocorréncia, de modo a saber se trabalhamos realmente os valores
pretendidos;

- H4 que contar, como varidvel de investigacio e acio, com a "[...]
incerteza na relagio entre fins e meios" (Morin, 2006, p. 93), sabendo que
todo o planeamento ¢ necessario, mas sempre precario;

- Devera levar-se em linha de conta a dimensao relacional dos valores,
reconhecendo que intera¢oes e dinimicas sociais s3o fundamentais na
formacao e consolidagao de atitudes.

b) Os valores como Inscrigao

A Educagao Social inscreve-se numa época que permanentemente
se debate com as suas contradi¢des. Uma conjuntura instavel, onde
o efémero predomina, permite afirmar a fluidez como a mais vincada
caracteristica de um tempo ji caracterizado como "modernidade
liquida” (Bauman, 2006, p. 32). A velocidade das autoestradas da
informagio, a permanente evolugio cientifico-técnica e as mudangas
vivenciais, ético-politicas e mesmo cognitivas geradas pela cibernética nao
deixam de acarretar consequéncias, de que a Escola, a Rua, o Bairro,
todos os espacos de (des)encontro das sociedades contemporineas sio
testemunhos privilegiados. Cada um desses fatores, destacados de uma
pandplia de transformagoes reconhecidas e visiveis de todos os quadrantes
cientificos, ¢ enquadravel num cendrio de Globalizagao em que cada vez
mais convivemos. A Globaliza¢do em curso repercute-se ¢ locomove-se
na escalada de conflitualidades locais ¢ mundiais, no agravamento de
desigualdades, mas, simultaneamente, na oportunidade de aproximagao
com o distante, outrora inacessivel, ou na possibilidade de massificagao
de recursos sociais e culturais, outrora exclusiva de alguns. Esse
movimento paradoxal, conflituoso em si mesmo, justifica a substitui¢ao
da palavra "Globaliza¢io" pelo plural "Globalizagdes" (Santos, 2002, p.
77), principalmente quando pretendemos incidir na importincia da
dinimica valorativa como inscri¢ao do/a Educador/a Social.

Na forja do presente, torna-se inegavel que a globaliza¢ao seja assunto
da ordem do dia, sendo frequente o sublinhado de uma polaridade
negativa neste abrangente e complexo fenémeno social, com sucessivo e
particular miserabilismo quando se fala de valores (Fortuna; Silva, 2002).
Contraposta, porém, a esta dimensiao menos positiva do fenémeno de
globalizacio vive a potencialidade de um processo que nao ¢ univoco,
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nomeadamente através da "mundializagio da solidariedade” (André,
2009, p. 11) assente no poder formador, democrético e profundamente
politico do que se entende por sociedade civil (Keane, 2001, p. 15).
Esta outra face do fendmeno da globalizagio (em rigor, globalizagdes)
nao deixa de possibilitar outras andlises ¢ outro tipo de respostas a
conjunturas de injustica: avaliagdes de natureza valorativa que, em
graus necessariamente diferentes de matura¢do, nao apenas definem
a orientagio identitdria da Educagio Social como se repercutem
nas exigéncias formativas do/a Educador Social. Desde logo nos/nas

estudantes que, ao optarem por esta formagio', reconhecem desde logo
necessidades e manifestam vontade de intervir profissionalmente em
territérios que avaliam como injustos, assumindo essa deliberagao, desde
o inicio, uma carga valorativa. Torna-se duplamente pertinente criar
ferramentas que determinem de que modo se processa a maturagio
valorativa desses estudantes.

Na expressio de Adalberto Dias de Carvalho (1998, p. 20), a
Educagio Social sustenta-se no quadro das "antropologias praticas’,
como profissao configuradora e concretizadora de projetos que, passe
a tautologia, assentam no concreto ¢ alimentam-se de uma profunda
crenca na educabilidade e poder transformador da pessoa humana. Falar
de valores, de educagio para os valores ¢ de uma profissio implicita
e explicitamente valorativa passard sempre por reforcar um sentido
profundamente analitico, critico, de orienta¢ao transformadora e de
cardcter dindmico. Este conjunto de caracteristicas atravessa, sem esgotar,
aidentidade e a inscri¢ao da Educacao Social, evidenciando uma vez mais
o sentido valorativo da sua intervengao sobre as realidades.

A educagao social exige, por tudo o que ja se referiu, uma cuidada
formagao valorativa dos seus profissionais, uma vez que lhes ¢ exigida uma
andlise cuidada e rigorosa da realidade psicossocial dos individuos, dos
grupos e da comunidade com vista 4 sua mudanga pessoal e transformagao
social. Entre o contributo para a formulacio, critica ¢ fundamentada,
de valores que preexistem nos formandos ¢ que determinaram a sua
opgao formativa em Educagio Social e, por outro lado, o ato de fazer
nascerem outras problematicas e outros valores ainda por pensar, leva
a que a educagio para os valores seja um desafio abrangente e efetivo
no contexto desse Curso. Ora, essa exigéncia obriga que os/as alunos/as
conhecam ou tomem consciéncia dos seus valores pessoais e dos valores
da sua profissio, de forma a proceder a mudangas internas necessdrias
a assuncio de atitudes e comportamentos pessoais consentineas com
os valores profissionais. Por outro lado, uma obrigacio analitica e
hermenéutica, provinda do sentido fluido e mutavel da sociedade e
dos valores, leva a que as competéncias valorativas desses profissionais
adquiram poder de contdgio e de transformagao, com ressonincia nos
projetos de investigacao ¢ agao pelos quais fazem a diferenca nas suas 4reas
de intervenc¢ao. Uma vez mais se sublinha, neste ponto, a necessidade de
dar resposta a dupla face da defini¢ao dos valores, que se caracterizam
sempre tanto no plano pessoal quanto no plano social.
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Pensar os Valores a Partir do Terreno da Educagao Social

Educar para os valores se converteu, nos twltimos tempos, num
objetivo omnipresente que, consideramos, carece de uma teoria de
rigor concetual que o sustente, onde os conceitos conservem o seu
significado de referéncia na inteligibilidade das coisas. A auséncia de rigor
conceptual faz com que se mantenham contradigoes gravosas, que podem
mesmo prolongar um status quo de desigualdade e desequilibrio de
poderes, mesmo quando se alardeia combaté-lo. Arrisca-se, por exemplo,
o favorecimento de uma recorrente atitude individualista, forjada
pelo convivio continuado com pedagogias e discursos institucionais
conservadores, em vez da desejada corresponsabilizagio, caracteristica
de um trabalho colaborativo em equipa. H4, como tal, o designio de
uma contaminagio concéntrica no processo de Educagao para os valores:
da esfera pessoal, para a institucional, para a global. Seja como for, ¢
certo que essas redes de contaminagio funcionam, mesmo que se nao
fortalecam as armas criticas que ainda possam potencializa-las da melhor
maneira. Educar para os valores constitui sempre uma tarefa inacabada de
descentramento, onde se reata a tarefa critica que Paulo Freire enunciou
como coeducagao mediada pelo mundo (Freire, 1967).

No presente contexto, essa tarefa gigantesca ganha caracteristicas
particulares, por nao nos movermos num contexto classicamente escolar
e porque nos expomos abertamente aos efeitos mais funestos da injustica
e desigualdade sociais. A Educagio Social implica, com efeito, um
registo de responsabilidade frequentemente arredado de uma certa
imunizagao institucional permitida noutros registos profissionais mais
institucionalmente formalizados, onde nao raras vezes a questao dos
valores foi subvertida em seu préprio prejuizo. Falamos de um muito
frequente cercear da questio dos valores ao imbito escolar, numa
limitagao ainda mais indesejdvel quando perspetivamos a abordagem mais
usual que, dentro dos muros da escola ¢ da sala de aula, essa questao
vem sofrendo. Dai que a missao de se pensar os valores a partir do
terreno do/a Educador/a Social adquira uma nova relevéncia, ao permitir
construir uma plataforma critica face ao seu tratamento educativo mais
comum. E que uma excessiva escolarizagao dos valores, a que corresponde
uma institucionalizagio dos deveres e (mais raramente) dos direitos, ou
uma certa "aluniza¢io” do individuo (Correia; Matos, 2001, p. 95-104),
além de ter por consequéncia o confinar dos valores a contextos formais
de educacao, provoca ainda a confusiao generalizada entre conceitos
distintos, por vezes mesmo irredutiveis, como os de "moral” e "disciplina”,
"civismo" e "civilidade" ou "ética” ¢ "bom comportamento” (Monteiro;
Ferreira, 2011, p. 7).

A perpetuagao desta ambiguidade gera, a um nivel mais amplo, uma
perniciosa indistingao entre dociliza¢ao e cidadania, em claro prejuizo
das linhas orientadoras de uma verdadeira e ambiciosa educagio para
a democracia. A Educagio Social, no modo plural como intervém e na
ampla deslocalizagao do seu espago de agao, acaba por permitir uma
reterritorializagao dos valores e do seu tratamento, trazendo-os para o
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exterior, para o nivel de cidade onde verdadeiramente se articula a questao
da cidadania. Num exercicio critico sobre o vivido, na complexidade
ética de cada situagio e no panorama geral que sempre excede, mas
enquadra, cada situagio, uma certa abordagem maniqueista, muito
corrente na abordagem de senso comum e tantas vezes perpetuada
pelas mais influentes formas de comunicagio, com destaque para a
propria comunicagao social, ¢ coerentemente declinada e ultrapassada
pelo pensamento e exercicio de uma cidadania critica. Referimo-nos a
uma cidadania emancipatéria, como responsabilidade sempre presente na
acio e indagacao do/a Educador/a Social.

Enquadrada nos objetivos e desafios inerentes a construgio da
Cidadania, a educagdo para os valores deriva desde logo de um conceito
que nunca foi univocamente definido, além de ter conhecido, nos ultimos
tempos, fatores que o reconsideram decisivamente. Hoje, a educagao para
os valores, apesar de nao ter perdido idealmente, como ultimo referencial,
o conceito de cidadania, entronca na obrigagio em reconhecer-se a
mutabilidade de um termo, posto em questao pela Globaliza¢ao em curso,
e também pela crise de alguns dos seus pilares fundamentais, como o de
Estado-Nagio (Stoer, 2008).

Tais desafios apenas resumem a obrigagao que, ao nivel dos valores, se
impoe na formagiao de um/a Educador/a Social. A sua emergéncia ¢, ao
mesmo tempo, global e especifica: global, porque entronca com alguns
dos desafios transversais a um ensino superior em massificagio (Monteiro,
2009); especifica, j4 que todas as razdes apontadas definem, inscrevem-
se e transitam no Ambito profissional da Educagao Social. Nesse sentido
percebe-se a importancia de uma formagao, inicial e continua, que incida
no desenvolvimento axiolégico (moral) dos/as alunos/as e que saiba
projetar esse desenvolvimento axiolégico num plano social e politico.

Realizar um ensino que contribua para o desenvolvimento individual
e social pressupoe desde logo acercar o/a aluno/a do mundo em que
tem de viver e das suas complexas interrelagoes, bem como pressupoe
abandonar as tradicionais metodologias memoristico-repetitivas, que,
¢ forcoso reconhecer, continuam a pautar o solo mais tradicional do
escolar. O que nos conduzird ao objetivo primordial - estimular valores,
desenvolver atitudes. Sublinhe-se, contudo, que esse objetivo, que nao
se adivinha facilitado, assenta numa visio de Educacio, de Cidadania e
de Valores que nao vird sem consequéncias tanto nos Programas como
na lecionagao e metodologia de trabalho das Unidades Curriculares
diretamente implicadas na Educagao para os Valores.

E ja lugar comum dizer-se que qualquer atuagio educativa se nutre de
uma responsabilidade social e politica que excede o mero intercAmbio
de conhecimentos. Se por um lado, conforme vém reiterando os mais
reputados organismos internacionais, a educacao deve fomentar a criagao
de "[...] vinculos sociais que tenham a sua origem em referéncias comuns’,
ela deve por outro lado abranger as "[...] culturas e circunstincias mais
diversas" (Delors, 2005, p. 45). Particularmente hoje, "[...] em sociedades
ameacadas pela desorganiza¢io ¢ a rutura de lagos sociais” (Delors, 2005,
p- 45), a Educagio, em todos os niveis e em todas as suas modalidades,
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deve estar a altura da sua inquestionavel missao de fomento da qualidade
de vida e de desenvolvimento auténomo, como estrutura fundamental
de melhoria das democracias. Sublinhe-se entio o convivio concetual
entre o comum e o diverso, entre homogeneidade e pluralidade, convivio
que sublinha a dificuldade, mas também a urgéncia, de uma cidadania
e de uma educagao para os valores em contextos educativos, que se
afirmam simultaneamente como motores de coesao e como paisagens de
diferenca. Num plano curricular, surge-nos como orientagao, complexa,
mas fundamental no cendrio ¢ no Curso em andlise, o imperativo que
Boaventura de Sousa Santos formulou da seguinte maneira: "[...] temos o
direito a ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito
a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (Santos, 2006,
p- 293).

Esses fatores, aqui necessariamente aludidos, aumentam a pertinéncia
e a responsabilidade de unidades curriculares que, atendendo ao
perfil particular de uma profissio como a Educagao Social, alertam
especificamente para os Valores, num esforco critico de consciencializagao
pessoal e social. E o caso da unidade curricular de Formagio Pessoal e
Social, do 2°ano curricular, que passamos a analisar brevemente de acordo
com as linhas diretoras do presente artigo.

A Unidade Curricular de Formagao Pessoal e Social

A abordagem, filoséfica e psicologicamente sustentada, a um cendrio
ético ¢ moral de complexidade, ¢ um imperativo solidamente imposto
ao profissional de Direitos Humanos que ¢, necessariamente, o/
a Educador/a Social. A unidade curricular de Formagao Pessoal e
Social® tenta responder a esse imperativo, numa légica de didlogo e de
complementaridade entre Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais. Trata-
se entdo de apresentar uma abordagem aos valores que se constitua
também como uma critica & prépria nocio estanque de valores, pela
apresenta¢do ¢ discussio do horizonte ético, politico e social em que
surgiram e se afirmaram as grandes narrativas éticas da modernidade.
Prossegue-se esta via critica indagando e problematizando o modo como
estas grandes narrativas interpelam a contemporaneidade, alertando para
o modo como o trabalho social vai contribuindo para a concretizagao,
alcance ou mesmo aperfeicoamento dos Direitos Humanos e dos ideais
de emancipagio social e pessoal. Questoes como igualdade de género,
cultura e desenvolvimento sustentdvel, direitos sexuais e reprodutivos,
desenvolvimento pessoal e responsabilidade politica ¢ comunitéria,
multiculturalidade e interculturalidade, etc sio temas que resultam
naturalmente de um programa orientado para explanar dinimicas
valorativas diversas, num cendrio de mundializagio ¢ de pluralidade.
Procura-se, nesse desiderato, responder a uma fusao de horizontes entre as
grandes linhas de orientagio ética, resultantes da tradi¢ao, ¢ 0 modo como
um Presente apresentado como problema as reequaciona, concretizando-
as ¢ situando-as; ou seja, o didlogo entre o passado da tradicio e
o presente, nos seus novos desafios. Torna-se, por isso, essencial, no
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dia a dia dessa unidade curricular, a participagao ativa dos/as alunos/
as, seja em situagao de sala de aula como em Plataforma B-Learning,
pela partilha, anélise e discussao de pequenos videos, documentos ou
mesmo registos musicais julgados significativos. De salientar as aulas
préticas, desenvolvidas em metodologia sociodramdtica’, que, além do
referido didlogo essencial a abertura a novas concepgoes valorativas e
a sustentagao critica e fundamentada de concetualizagoes ja existentes
ou, entretanto emergentes, permite, através da vivéncia corporal e do
encontro, no aqui e agora, com os outros, ¢ de acordo com os tempos ¢ os
processos individuais e coletivos, vivenciar questdes e desafios valorativos,
potenciadores do desenvolvimento interpessoal ¢ moral de cada um/
a. Nessas aulas, em que a par do saber técnico-cientifico, cuida-se a
dimensdo mais (inter)pessoal do/a formando/a, as questdes axioldgicas
sio continuamente trabalhadas nas trés fases da sessio sociodramdtica.
Através do confronto com diferentes situacoes diversificadas, reais e/ou
temidas, construidas artificialmente, os formandos podem desenvolver
a sua espontaneidade, essencial para incrementar a sua flexibilidade ¢ a
tolerincia tao importantes no trabalho de questdes imbuidas de valores
pessoais e sociais. Os didlogos estabelecidos, na fase do aquecimento,
as cenas propostas ¢ as técnicas mobilizadas, na fase da dramatizagio,
bem como os comentérios tecidos, na fase dos comentarios, permitem
que os/as alunos/as tomem consciéncia de alguns valores, estere6tipos e
preconceitos, em si presentes ou na sociedade atual, que condicionam ou
podem vir a condicionar o seu comportamento relacional, a leitura que
fazem da realidade ¢ a sua postura enquanto profissionais. Neste espaco
vivencial, muitos dos valores e principios éticos dos educadores sociais sao
discutidos, vivenciados e criticamente analisados. E nesse processo, cada
um vai reconhecendo a importincia de fazer, ao longo da sua formagao
académica, e mesmo da sua formagao continua, um trabalho interno que
lhe permita redefinir ou fortalecer o seu sistema de valores, desconstruir
muitos dos seus esteredtipos e preconceitos, assim como mudar discursos
e préticas, enquanto cidadao/a e futuro/a educador/a social, com vista ao
desenvolvimento de atitudes de respeito ¢ de tolerdncia pela diferenga,
diversidade e liberdade individual, essenciais numa realidade que, sendo
gradualmente mais complexa, multifacetada e imprevisivel, se deseja mais
justa, soliddria e equitativa (Veiga, 2009; 2012).

Com o intuito de avaliar as mudancas ocorridas no dominio em anilise,
foi aplicado um questiondrio aos/as alunos/as do 2° ano, no inicio e no
final da unidade curricular (outubro de 2012 e maio de 2013).

Método
Amostra

Participaram neste estudo 53 estudantes da licenciatura em Educagao
Social da Escola Superior de Educagio do Instituto Politécnico do
Porto, maioritariamente do sexo feminino, solteiros/as, brancos/as e com
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idades compreendidas entre os 18 ¢ os 23 anos. Para a maioria dos/das
participantes, a Educagao Social foi o primeiro curso frequentado ¢ a sua
primeira op¢ao de entrada no Ensino Superior.

Instrumento

Foi utilizado o Questiondrio sobre Valores Pessoais (QVP), elaborado
por Shalom Schwartz e traduzido e adaptado por Campos ¢ Menezes, em
1989. O Questionario sobre Valores Pessoais (Menezes; Campos, 1989)
é composto por cinquenta € seis valores - trinta finais, que se referem a
metas de existéncia desejadas, e vinte e seis valores instrumentais, que se
referem a metas de condutas desejadas - que se agrupam em dez tipos
motivacionais, como se pode ver no Quadro 1.

Quadro 1:
Defini¢oes dos Tipos Motivacionais dos Valores em Termos
de seus Objetivos e Valores Unicos que os Representam

. Valores
e Definicao
Motivacional AR
Estatuto social e prestigio, con- : :
.. P. 810, Poder social, autoridade,
Poder trole ou dominancia sobre as : :
L riqueza, vaidade.
pessoas e habilidades.
Sucesso pessoal atraves de de- 254
: g = 2 Sucesso, capaz, ambicioso,
Realizacao monstracao de competéncia de : fluente
acordo com padroes sociais. :
. - Prazer, gozar a vida
. Prazer e senso de gratificagdo '8 !
Hedonismo

ara si mesmo. : s
P autoindulgencia.
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Quadro 1 (cont):

Defini¢oes dos Tipos Motivacionais dos Valores em Termos

de seus Objetivos e Valores Unicos que os Representam

Estimulacao

Excitacao, novidade e desafio na
vida.

Uma vida variada, uma vida
excitante, audacioso.

Auto direcao

Pensamento independente
e escolha da acdao, criando,
explorando.

Criatividade, liberdade, in-
dependente, curioso, auto-
determinado, autorrespeito
e privacidade.

Entendimento, apreciacao, to-
lerincia e protecao para o bem-

Mente aberta, sabedoria,
justiga social, igualdade,
um mundo de paz, um

do eu.

Universalismo mundo de beleza, uniao
-estar de todas as pessoas e para ;-
com a natureza, protecio
anatureza. . .
do meio ambiente, harmo-
nia.
- _ Util, honesto, trabalhao,
Preservacio e promocio do bem-
Benevoléncia -estar das pessoas com as guais : .
: P 91 sentido da vida, leal, res-
mantem contato. p :
ponsavel, indulgente.
FRespeito, comprometimento e . :
g 13 3 P . | Moderado, humilde, ciente
Tradicio aceitacio dos costumes culturais L
g dos limites, devoto.
e religiosos.
Busca a contencao dos impulsos : 25 %S
. B Polidez, autodisciplina,
Conformidade |detransgressiodasnormas so- .
S obediente.
ciais.
Sentido de pertenca, ordem
Defesa da harmonia e estabili- social, seguranca nacional,
Seguranca dade da sociedade, das relacoes retribuiciio de tatores, se-

guranca familiar, saudavel,
limpo.

Neste questiondrio, cada valor apresenta-se junto com uma frase
explicativa do contetido do mesmo. O sujeito deve pontuar cada um,
numa escala de nove pontos que vai de (-1), que ¢ o valor oposto aos
principios que servem de guia na sua vida, a (7), que ¢ o valor de maxima
importincia. Em fun¢ao de quem ¢ beneficiado quando a pessoa adota
ou se comporta de acordo com cada tipo de valor, Schwartz e Bilsky
(1987; 1990, apud Gouveia; Martinez; Meira; Milfont, 2001) definem
os diferentes interesses que podem cumprir: individualista (poder,
realizacio, hedonismo, estimulagio e auto dire¢o), coletivista (tradigio,
conformidade ¢ benevoléncia) ou misto (seguranca e universalismo).
Os tipos motivacionais podem, ainda, organizar-se em funcao de duas
dimensoes que traduzem relagoes de compatibilidade e conflitos entre os
valores (Schwartz, 1994, apud Pereira; Camino; Costa, 2004; Schwartz,
2006). A primeira dimensio, formada pela oposi¢io entre a auto
transcendéncia (universalismo e benevoléncia) e auto promogio (poder
e realizagio), expressa o conflito entre a promocgio do bem-estar coletivo
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e a busca do sucesso pessoal; a segunda dimensao, formada pela oposigao
entre a abertura 4 mudanca (auto direcio, estimulagio e hedonismo) e
a conservagao (seguranca, tradi¢io e conformidade), expressa o conflito
entre a valoriza¢io da mudanca e a manutencao do status quo.

Embora tenha sido verificada em viérias culturas, a quantidade de
tipos motivacionais necessaria para organizar os valores mostra-se varidvel
em fungio do desenvolvimento cognitivo dos individuos (Menezes;
Campos, 1997) bem como pelo contexto social (Fernandes et al,
2007). Investigacdes posteriores constataram que os sistemas de valores
apresentam apenas correlagdes positivas entre si, o que revela que os
valores sao organizados niao em funcio de relagoes de conflito, mas
segundo relagoes de compatibilidade.

Com isto nio se pretende afirmar que nio haja diferencas entre valores. As
diferencas ocorrem tanto no grau de preferéncia que as sociedades dao aos sistemas
de valores quanto nos tipos de contextos em que as preferéncias sao efetivadas. E
neste sentido que os valores sio crengas (Rokeach, 1979b) ou concegoes (Schwartz,
1994) desejaveis socialmente (Deschamps, & Devos, 1993). A partir da concegio
de valores como construtos sociais (Pereira et al., 2001) e nio como decorrentes
de uma hierarquia de necessidades (Schwartz, 1992), nio h4 como conceber
incompatibilidades entre sistemas de valores, pois eles sio sociais (Beattie, 1980)
¢ amplamente compartilhados no interior dos grupos sociais (Maio, & Olson,
1998). Assim, os sistemas de valores, considerados como estruturas sociais de
conhecimentos partilhados, nio estio ao servi¢o das hierarquias individuais de
necessidades opostas, mas parecem refletir as diversas maneiras que as ideologias
sociais encontram para ser justificadas (Pereira et al., 2004, p. 510).

Procedimento

A aplicagao do QVP foi coletiva, tendo sido realizada nas salas de aulas a
todos/as os/as alunos/as presentes, apds terem sido esclarecidos acerca da
pesquisa e terem aceitado colaborar com a mesma. Como introdugao, foi-
lhes dito que a aplicacio deste instrumento visava conhecer os principios
mais importantes na vida dos/as alunos/as do curso de Educacao Social
e quais as suas opinides em relacio a assuntos do quotidiano e 4 forma
como a sociedade tem evoluido. Nessa introdugio, os estudantes foram,
ainda, assegurados quanto ao sigilo das suas respostas e sensibilizados
para responderem sinceramente a todos os itens, clarificando-se que, ao
contrario de um teste, neste questionario nao ha respostas certas ou
erradas. Cada sujeito respondeu individualmente ao Questionério, no
inicio e final do 2° ano curricular, tendo sido de 15 minutos o tempo
médio gasto no seu preenchimento.

Resultados

Para a realiza¢ao da anilise estatistica deste estudo, foram utilizadas as
Correlagdes de Pearson e o teste nao paramétrico de Wilcoxon Test
para Amostras Emparelhadas. A opgao por esse teste deveu-se ao facto
de a amostra ter uma dimensao reduzida e ter sido aplicado o mesmo
questionario em dois momentos diferentes, com o objetivo de verificar
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a

significAncia da variagao dos resultados da primeira para a segunda

passagem.

Seguidamente sio apresentados os resultados, organizados pelos dez

tipos motivacionais definidos por Schwartz.

Poder
Tabela 1:
Estatistica Descritiva
Poder Meédia Desvio Padrao N
|2 passagem 2,3623 1,09126 a3
22 passagem 2,9255 1,06655 al

Tabela 2:

Correlagoes de Pearson

Poder 2 passagem
r=0,629
|* passagem b < 0,001
Tabela 3:
Teste de Wilcoxon

Poder Passagens 1 e 2
Z -3,919a
Asymp. Sig. (2-tailed) = 0,001

Pela andlise das tabelas (Tabela 1, Tabela 2 e Tabela 3), constatamos
que a média do tipo motivacional Poder aumentou da primeira para a
segunda aplicagao do questiondrio e, segundo o teste de Wilcoxon, esta
diferenca de médias traduz uma variagao estatistica altamente significativa

(p #0,001).

Realizagdo
Tabela 4:
Estatistica Descritiva
Realizacdo Media Desvio Padrao N
|2 passagem 4,4377 1,00541 23
22 passagem 4,8118 0,689390 2l
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Tabela 5:
Correlagoes de Pearson
Realizacao 2% passagem
12 passagem r=0499
p = 0,001
Tabela 6:
Teste de Wilcoxon
Realizacao Passagens l e 2
Z -2,859a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,004

Também a média do tipo motivacional Realizacio aumentou da
primeira para a segunda aplica¢io do questiondrio (Tabela 4, Tabela 5)
sendo que, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela 6), esta diferenca de
médias traduz uma variagao estatisticamente significativa (p = 0,004).

Hedonismo

Tabela 7:
Estatistica Descritiva
Hedonismo Media Desvio Padrao N
|# passagem 4,2453 1,23688 33
2% passagem 4,8235 1,24428 al
Tabela 8:
Correlagoes de Pearson
Hedonismo 22 passagem
|# passagem i
p=0,010
Tabela 9:
Teste de Wilcoxon
Hedonismo Passagens l e 2
Z -2,845a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,004

A média do tipo motivacional Hedonismo aumentou igualmente da
primeira para a segunda aplicagio do questiondrio (Tabela 7, Tabela 8),
obtendo, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela 9), uma diferenca de
médias estatisticamente significativa (p = 0,004).
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Estimulagio
Tabela 10:
Estatistica Descritiva
Estimulacao Media Desvio Padrao N
12 passagem 3,4780 1,27183 23
23 passagem 42157 1,04525 51
Tabela 11:
Correlagoes de Pearson
Estimulacao 22 passagem
’ r=0,541
1 passagem b= 0,001
Tabela 12:
Teste de Wilcoxon
Estimulacao Passagens l e 2
Z -4,053a
Asymp. Sig. (2-tailed) < 0,001

Na dimensio Estimulagio, constatamos que a média aumentou
bastante da primeira para a segunda aplicagio do questiondrio (Tabela 10,
Tabela 11) traduzindo, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela 12), uma

diferenca de médias da Estimula¢do muito significativa estatisticamente
(p #0,001).

Auto direcionamento

Tabela 13:
Estatistica Descritiva
Auto Media Desvio Padrao N
direcionamento
1 passagem 23,0503 1,00988 a3
2% passagem 92,3922 0,68866 a1
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Tabela 14:

Correlagoes de Pearson

Auto direcionamento 23 passagem

r=0,572
[? passagem

p < 0,001

Tabela 15:
Teste de Wilcoxon

Auto direcionamento Passagens 1 e 2

Z -2,872a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,004

A média do tipo motivacional Auto direcionamento aumentou, por
sua vez, um pouco da primeira para a segunda aplica¢io do questionario
(Tabela 13, Tabela 14) obtendo, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela

15), uma diferenca de médias estatisticamente significativa (p = 0,004).

Universalismo
Tabela 16:
Estatistica Descritiva
Universalismo Media Desvio Padrao N
|2 passagem 4,9979 0,85276 23
22 passagem 23,1311 0,76180 a0
Tabela 17:

Correlagoes de Pearson

Universalismo 23 passagem
r=0,407
[? passagem p=0,003
Tabela 18:
Teste de Wilcoxon
Universalismo Passagens 1 e 2
Z -0,938a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,348

J4 na dimensao Universalismo constatamos que a média aumentou
um pouco da primeira para a segunda aplicagio do questiondrio (Tabela
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16, Tabela 17). Contudo, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela 18),
essa diferenca de médias nao traduz uma variagio estatisticamente

significativa (p = 0,348).

Benevoléncia
Tabela 19:
Estatistica Descritiva
Benevoléncia Media Desvio Padrao N
12 passagem 32,2600 0,72695 23
23 passagem 92,3987 0,77402 51
Tabela 20:

Correlagoes de Pearson

Benevoléncia 2% passagem

y r=0,472
17 passagem b= 0,001

Tabela 21:
Teste de Wilcoxon

Benevoléncia Passagens 1 e2
Z -1,484a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,138

Também na dimensdo Benevoléncia, constatamos que a média
aumentou ligeiramente da primeira para a segunda aplicagio do
questiondrio (Tabela 19, Tabela 20). Todavia, & semelhanga da dimensio
anterior, essa diferenca de médias, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela
21), nao traduz uma variagao estatisticamente significativa (p = 0,138).

Tradigio
Tabela 22:
Estatistica Descritiva
Tradicao Media Desvio Padrao N
12 passagem 3,7610 0,96825 53
29 passagem 4,2484 1,02435 al
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Tabela 23:
Correlagoes de Pearson

Tradicao 24 passagem

i r=10,352

|# passagem b= 0,001

Tabela 24:
Teste de Wilcoxon
Tradicao Passagens 1 e 2
il -3,124a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,002

Quanto a dimensao Tradigao, constatamos que a média aumentou da
primeira para a segunda aplicagao do questiondrio (Tabela 22, Tabela 23)
e que, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela 24), essa diferenga de médias
traduz uma variagio estatisticamente significativa (p = 0,002).

Conformismo
Tabela 25:
Estatistica Descritiva
Conformismo hMedia Desvio Padrao N
[? passagem 4,9623 0,89791 23
2% passagem 32,0784 1,13522 2l
Tabela 26:

Correlagoes de Pearson

Conformismo 23 passagem

. r=0,637

|2 passagem = 0,001

Tabela 27:
Teste de Wilcoxon

Conformismo Passagens 1 e 2
Z -0,830a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,406

Na dimensao Conformismo, constatamos que a média aumentou
ligeiramente da primeira para a segunda aplicagio do questionirio
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(Tabela 25, Tabela 26). Todavia, de acordo com o teste de Wilcoxon
(Tabela 27), esta diferenca de médias nio traduz uma variagio
estatisticamente significativa (p = 0,406).

Seguranga
Tabela 28:
Estatistica Descritiva
Seguranca Media Desvio Padrao N
12 passagem 4,9461 0,97223 53
23 passagem 32,3109 0,79883 51
Tabela 29:

Correlagoes de Pearson

Seguranca 22 passagem
r=0,511
17 passagem b= 0,001

Tabela 30:
Teste de Wilcoxon
Seguranca Passagens l e2
-2,600a
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,009

Por fim, no que concerne 3 dimensao Seguranca, constatamos que a
média aumentou da primeira para a segunda aplicacio do questionario
(Tabela 28, Tabela 29), sendo que, segundo o teste de Wilcoxon (Tabela
30), essa diferenca de médias traduz uma variagio estatisticamente
significativa (p = 0,009).

Discussao

E inevitivel a influéncia de fatores circunstanciais nos resultados
genéricos obtidos, concorrendo esses fatores para o interesse mais
situacional do presente artigo. A dimensiao empirica deste estudo
decorreu no exato momento em que eclodia, na Europa, o fenémeno
conhecido por Crise das Dividas Soberanas, que culminaria com o pedido
de assisténcia financeira por paises como Irlanda e Portugal. Encontramo-
nos, entao, com uma ctapa de verdadeira e decisiva transi¢ao, em que um
paradigma expansionista dava lugar 4 tendéncia austeritdria no rumo da
economia, da politica e da sociedade. A mediatizagao intensa dessa crise,
além do impacto efetivo que, cumulativamente, se vem verificando nos
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contextos de cada um/a nao pode deixar de se repercutir num trabalho de
natureza axioldgica.

Mas ¢ igualmente necessario sinalizar a trama formativa e institucional
com que os resultados obtidos convivem. E essa trama que lhes confere
sentido, possibilitando alcance hermenéutico e heuristico a quem com
eles se confronta. E que tanto os fatores circunstanciais como os
académicos justificam e conferem intensidades varidveis aos dados em
analise.

Apelidaremos por circunstancial o contexto, apesar de tudo
generalizdvel a qualquer estudante, que alimenta expectativas de sucesso
pessoal e profissional como corolirio de um percurso académico.
Aqui, facilmente justificamos o registo significativo dos tipos realizagao,
estimulagdo, mas de certa forma também a categoria poder. As
representagoes genéricas dos/das estudantes do ensino superior sio
simbolicamente enquadréveis (ainda) nessas categorias, sendo essa mesma
dimensao simbdlica e, de certa forma, identitaria, um fator de constincia,
que nem a prépria realidade mais dura consegue destituir facilmente.
Dai o relevo do poder e dai a constancia de tipos motivacionais como
realizacao ou estimulagio, mas também de tipos motivacionais como
seguranca ou tradicao. Num contexto como o que descrevemos, tendo
em conta a persistente aposta num percurso formativo de Educagio
Superior, justifica-se a valorizagiao da seguran¢a ou da tradi¢io como
aspiragoes ou desejos, ainda que longinquos, de jovens estudantes
que convivem com cendrios de mudanca social, pessoal e familiar
de enorme amplitude. A narrativa, algo anacrénica, de uma tradigao
hierarquizadora ainda bem vincada na, muito conservadora, academia
portuguesa vem, por hipdtese, dar sustento a valorizacio da tradigao.
O registo psicossocioldgico e politico-institucional de crise valoriza
quase naturalmente, ¢ por antonomdsia, um fator como o da seguranga
num mundo de incertezas. O tipo motivacional Seguranca adquire
igualmente relevincia, dada a situagio sécio-politica atual, em que se
observa uma grande inseguranca e incerteza quanto 3 obtengio (e
manutenc¢io) de um emprego na drea em que os individuos se formam.
Conseguir Seguran¢a no trabalho permite-lhes, entre outros aspetos,
equacionar, com maior previsibilidade e estabilidade, projetos pessoais
e profissionais. Ainda que potencialmente enviesada ou manchada por
interpretacio diversa, entendemos o acréscimo do fator hedonismo
como um sinalizador da emergéncia de autossatisfagao e de fruicao, em
individuos particularmente afoitos a precariedade com que presente e
futuro se afiguram aos estudantes em questao. Este mesmo cenario global
destitui factores como universalismo ou conformismo da hierarquia de
emergéncias, sendo o primeiro entendido como uma abstragao, num
mundo e num contexto em que nada parece definitivo, ¢ o conformismo
como um problema, mas também como uma consequéncia enquadravel
no ambito de algum fatalismo. Torna-se interessante constatar o modo
como um cendrio valorativo necessariamente complexo e contraditério se
assume num palco vivencial e num contexto psicossocioldgico capaz de
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conferir solidez interpretativa a um conjunto de fatores que, tidos apenas
por si mesmos, seriam incapazes de esclarecer tempo e circunstancia.

Por outro lado, ha um enredo formativo e institucional que encaminha
para o campo de estudos da Educagio Social o motivo mais plausivel
para a obten¢do de determinados resultados no 4mbito deste estudo.
Assim, encara-se como tendéncia relevante - sendo até um interessante
indicador de avaliacao de percursos formativos - o escasso impacto de
um valor como benevoléncia, passivel de associacio imediata a uma
abordagem ao outro mais assistencial e caritativa. E realmente um dos
focos mais criticamente considerados pela Educacao Social, sendo os/as
alunos/as frequentemente convidados a encarar os outros como sujeitos
auténomos no seu proprio percurso emancipatdrio, em vez de meros alvos
passivos de um certo espontaneismo filantrépico. Torna-se interessante,
por isso, combinar o fraco impacto de uma benevoléncia com um mais
consideravel resultado de valores como auto dire¢ao, onde a busca mais
intencional de autonomia parece apoiar-se de modo mais consistente.

Conclusao

Enquanto profissionais da nao conformidade que visam uma sociedade
mais estavel, segura e harmoniosa, a postura e pratica profissional
de trabalhadores e trabalhadoras sociais nio pode limitar-se a uma
obediéncia cega dos trimites instituidos - embora os respeite e deles parta
- mas deve visar a inova¢io e a mudanca social. De fato, como vimos,
o educador social, valorizando os recursos, os percursos e as histdrias
de vida dos individuos e dos grupos, negociando diferentes desejos e
projetos, deve impulsiona-los a equacionar e a acionar alternativas que
potenciem a mudanca pessoal e social, rompendo com atitudes de apatia
e de conformismo que os torna cativos de um presente sem sentido ¢ sem
esperanca. Enquanto facilitador de mudangas, o seu papel ¢ de mediagao
e de apoio a capacitagao com vista a um melhor acesso e relagio com o
meio envolvente, tendo como corolario a sua progressiva dispensabilidade
permitida pela crescente autonomizagao dos sujeitos com quem se propoe
intervir. Dai o relevo de temdticas axioldgicas no 4mbito da formagao
superior de Educadores Sociais, numa valorizagao integrada de forma
multidisciplinar e voltada para o concreto do panorama politico-social.
Assim sendo, conseguimos prever no contexto do que foi analisado dois
efeitos complementares:

i) Um efeito exterior, onde se potencie uma andlise critica e um alcance
heuristico e hermenéutico sobre a realidade social no seu conjunto.
Aqui, o desenvolvimento axiolégico visa ao alcance de um plano de
intervencdo menos assente em representacoes ideoldgicas estanques e
parciais e mais sustentadas numa abertura critica, criativa e interventiva.
Uma dimensao performativa face ao tecido social apenas se vislumbra, de
modo consequente, a partir de uma anélise atenta e questionante de uma
realidade partilhada e intersubjetiva.

ii) Um efeito interior, onde representagoes pessoais  sejam
confrontadas, mediadas ou, nalguns casos, suspendidas ante um cenario
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valorativo que se constitui como interpelagio da pessoa do Educador
Social. Aqui, parte-se do pressuposto que o horizonte pessoal, ainda que
necessario, seja permeével a0 outro e as suas representagoes, as dinAmicas
moventes da realidade social e, nalguns casos mais formalizéveis, 4 propria
deontologia das profissoes do trabalho social.

Ainda que esses efeitos, como referimos, s6 tenham relevo se tidos
em conjunto, ¢ possivel tracar uma linha de anélise que os distingue,
dando-lhes intensidade varidvel, como se constatou no segmento mais
empirico deste estudo. O desenvolvimento axioldgico de estudantes
de Educagio Social ¢, assim, nao apenas uma emergéncia como um
possivel fator de mudancas tangiveis. Dai que encorajemos, de modo
necessariamente critico ¢ evolutivo, um desenvolvimento axioldgico
sustentado em ancoragens cientificas diferentes, pelo percurso curricular
dos estudantes, seja no impulsionar de uma leitura Psicossocioldgica
e Filosofica pelas categorias de Poder, seja na atencio concedida a
Realizagao no seu cardcter mais amplo e vivencial, da infincia 4 terceira
idade, do educativo ao social.
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Notas

1 Como reforgaremos mais a frente, no caso da Escola Superior de Educagio
do Porto este Curso constitui uma primeira escolha para a maioria dos
estudantes, sendo assim uma verdadeira opgao formativa.

Notas

2 Esta unidade curricular anual, com 6 ECTS, tem uma carga lectiva de 20 horas
Tedricas, 20 Tebdrico-Praticas e 40 Praticas.

Notas

3  Sobre o Sociodrama pode ler-se, entre outras obras, Psicodrama (Moreno,
1997), escrito por Jacob Levy Moreno, o pai do Psicodrama e do Sociodrama,
bem como a Dissertagio de Doutoramento de Sofia Veiga, de 2009 (Veiga,
2009).
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