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Resumo: O processo de leitura e escrita de alunos indigenas deve ser problematizado em
relagio ao fracasso escolar, cuja terminologia ¢ aplicada aos alunos que nio alcancam as
expectativas estabelecidas pelo sistema de ensino, cujo parimetro ¢ pautado na educagio
para o nio indigena. Este estudo objetiva discutir o suposto fracasso escolar, no campo
da leitura e da escrita, de alunos indigenas Guarani, Kaiow4 e Terena, em Dourados/
MS. Fundamenta-se na perspectiva sociopolitica dos Estudos Culturais e dos Estudos do
Letramento, adotando o caminho investigativo da etnografia.

Palavras-chave: Educagéo Escolar Indl’gena, Leitura e Escrita, Fracasso Escolar.
Abstract: Reading and writing process of indigenous students should be questioned
in relation to the school failure. This is applied to students who do not reach the
expectations established by the learning system, whose parameter is grounded in
education for non-indigenous people. This study aimed to discuss the alleged school
failure in the fields of reading and writing of Guarani, Kaiow4, and Terena indigenous
students, in Dourados/MS. It is based on the sociopolitical perspective of Cultural
Studies, and Literacy Studies, choosing ethnography as the investigative way.
Keywords: Indigenous School Education, Reading and Writing, School Failure.

Palavras chave: Educagio Escolar Indigena, Leitura e Escrita, Fracasso Escolar
Introducao

Os Estudos Culturais gradativamente ganham espago académico, sendo
objeto de debate na contemporaneidade, pois marcam um discurso de
cardter social ¢ um comprometimento com a agao politica de minorias
étnicas, raciais, sociais, linguisticas ede género, entre outras.

A centralidade das anélises culturais nos tem permitido pensar questoes
da educagio, da escolarizagao, da alfabetizagao e das praticas pedagdgicas
para além da normatizagio e da regulacao. Stuart Hall (1997) questiona:

Todos nés queremos o melhor para nossos filhos. Mas, o que ¢ a educagio senio o
processo através do qual a sociedade incute normas, padrées, valores, em resumo,
a cultura na geragio seguinte, na esperanga e expectativa de que, desta forma,
guiard, canalizard, influenciard e moldard as agoes e as crencas das geragoes futuras
conforme os valores ¢ normas de seus pais ¢ do sistema de valores predominante

da sociedade? (Stuart Hall, 1997, p. 40).

Para o autor, nesses arranjos do poder discursivo e simbdlico, toda nossa
conduta ¢ todas as nossas agdes sio moldadas, influenciadas ¢, dessa forma,
reguladas normativamente pelos significados culturais.


http://dx.doi.org/10.1590/2175-623651362

Ilma Regina Castro Saramago de Souza, Marilda Moraes Garcia Bruno. Ainda Nio Sei Ler e Escrever: alunos indigenas e o suposto fracasso
escolar

A expressao fracasso escolar até pouco tempo era utilizada e s6
fazia sentido no 4mbito da escola nio indigena, quando o aluno nao
alcancava as expectativas propostas pela escola. No entanto, atualmente,
essa expressao se estende para as escolas indigenas.

Mesmo que, em sua maioria, as culturas indigenas sejam marcadas
pela oralidade, ler e escrever tornaram-se, a partir da colonizagao,
elementos imprescindiveis para a sobrevivéncia de muitos povos, pois tais
habilidades possibilitam, entre outras, conhecer e dominar os c6digos
utilizados pelos nao indigenas. Tanto que, o aluno, a0 nao conseguir
alcancar as competéncias estabelecidas pelo sistema de ensino, ji tem em
si o sentimento de fracasso, e, antes de ser questionado, utiliza-se do
mecanismo de defesa e afirma: Ainda nao sei ler e escrever, expressao que
inspira o titulo deste trabalho.

Os desafios para que os alunos matriculados nas diversas escolas
indigenas alcancem o dominio da leitura e da escrita sao crescentes, pois
possuem linguas e culturas distintas e, além disso, estao cotidianamente
envolvidos com a sociedade considerada civilizada. Neste sentido, os
povos indigenas dependem de agdes politicas que lhes garantam o direito
de aprender, com respeito as especificidades exigidas pela institui¢ao
escolar indigena.

O contexto historico dos movimentos sociais, bem como das
lutas articuladas pelos povos indigenas, resultou em providéncias
governamentais, a fim de que a valorizagio e o respeito educacional fossem
garantidos.

Embora haja conquistas legais em relagio a escolarizagao indigena,
conforme pontua Melia (1979), a sua efetivagio ¢ bastante escassa, pois
a escola indigena continua pautada nos moldes da escola nao indigena, o
que provoca conflitos e tensées educacionais.

Nessa perspectiva, este texto objetiva compreender quais sao as relagées
culturais e sociais envolvidas na aprendizagem dos alunos indigenas,
considerados com fracasso escolar no campo da leitura e da escrita. A
metodologia adotada neste trabalho tem base na pesquisa qualitativa.
O instrumento para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada,
realizada com dez professores em trés escolas indigenas localizadas na
Reserva Indigena Francisco Horta Barbosa, na cidade de Dourados,
estado do Mato Grosso do Sul, dentre os professores nove sao indigenas
e um ¢ nao indigena.

Além disso, foram entrevistados oito alunos indigenas, sendo trés da
etnia Kaiow4, trés da etnia Terena e dois da etnia Guarani'. Os alunos tém
idade entre 13 a 16 anos e estio matriculados no 4° ou 5° ano do Ensino
Fundamental.

O artigo estd organizado em subtitulos que abordam: o contexto
histérico dos alunos indigenas; a educagao indigena; a contextualizagao e
os conceitos de alfabetizacio, analfabetismo e letramento, bem como os
novos olhares para os esses fendmenos.
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Contexto Histérico dos Povos Guarani, Kaiowa e Terena

A histéria do povo Guarani ¢ marcada por massacre, abusos, opressao
e violéncias diversas. Segundo Chamorro (2008), dentre as hipéteses
relacionadas a origem desse povo, uma assume a chegada dos Guarani
ao Rio da Prata por volta de 1300 d.C. Com uma cultura material
extremamente difundida, os indigenas fabricavam arco e flechas,
armadilhas, lancas, instrumentos de caga e pesca e, ainda artesanatos como
cestos e outros utensilios de cerdmica. A autora afirma que os Guarani
viviam na selva e eram especialistas na colonizagao da mata e no dominio
da natureza.

No entanto, o dominio da natureza por parte dos indigenas foi
interrompido com a chegada dos portugueses e espanhdis, ¢ com a
sua imposi¢ao cultural, linguistica e religiosa. Embora o contato dos
nativos com os colonizadores tenha sido estabelecido por aliangas sociais,
econdmicas e politicas, conforme aponta Chamorro (2008), os conflitos
foram inevitaveis.

A alianga social entre os indigenas e os colonizadores resultou em
grande massacre, pois teve como ponto fundamental, a "mesticagem
biolégica" (Chamorro, 2008, p. 44). Inicialmente, os indigenas
entregavam as suas filhas para os colonizadores a fim de manter boas
relagoes. No entanto, os relacionamentos nao foram amistosos, pois
0s estrangeiros abusavam, oprimiam e agiam com tirania para com 0s
indigenas.

Mediante essa configuragdo, as mulheres indigenas ji nao eram
mais entregues aos colonizadores, pelo contririo, eram tomadas a
for¢a e serviam como moedas para a venda e troca, além de serem
usadas como objetos sexuais. Segundo Chamorro (2008), quando as
mulheres indigenas engravidavam dos colonizadores, davam fim aos seus
descendentes naturais, abortando-os ou provocando a sua morte logo ao
nascerem, que dentre outras coisas se dava pela suspensao da alimentagao
e¢/ou a suspensao de liquidos. Em alguns casos, essas mulheres cometiam
o suicidio, resultando na tragica diminui¢ao da populagao.

Na obra Canto de Morte Kaiow4: histéria oral de vida, Meihy (1991)
analisa a realidade dos indigenas quanto ao suicidio, apontando, segundo
os relatos dos indigenas, algumas das causas dessas mortes dréasticas, como
frutos de uma histéria iniciada em tempo remoto e que inclui os eventos
relacionados as exploragdes territoriais e 4 desvalorizagao cultural.

Quanto aos Terena, Bittencourt ¢ Ladeira (2000) relatam que
antigamente este povo vivia no Exiva, local conhecido como Chaco
Paraguaio. Ali, os portugueses e espanhdis disputavam o territério, devido
as riquezas minerais existentes. Ao longo do século XVIII os Terena
migraram para outras localidades até chegarem ao forte Coimbra e as vilas
das Serras do Albuquerque, entre os rios Paraguai e Miranda.

Um marco na histéria do povo Terena foi a Guerra do Paraguai, entre
osanosde 1864 a 1870. A guerra envolveu paises como o Brasil, o Paraguai
o Uruguai, os escravos de origem africana e os povos indigenas, habitantes
das regides proximas ao Rio Paraguai.
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O povo Terena e os nao indigenas brasileiros lutaram pela preservagao
de suas terras, em especial na regido de Miranda. No entanto, mediante
enfrentamentos, massacres ¢ mortes, os indigenas perderam a guerra e o
local onde estavam estabelecidos. Novos moradores se apropriaram da
terra e investiram os seus bens na agricultura e na criagao de gados. A este
periodo denominou-se "Tempo de Servidio" (Bittencourt; Ladeira, 2000,
p- 26).

Nesse tempo os indigenas foram submetidos ao trabalho nas terras dos
nao indigenas, muitas vezes sob o regime de quase escravido, conforme
relatos do indigena Genésio Farias.

Naquela época os Terena se encontravam fora de sua aldeia, trabalhando nas
fazendas em condigoes de quase escravidio. Trabalhavam quase sem remuneragio
e muitas vezes os fazendeiros simulavam o acerto de contas e diziam, aproveitando-
se dos indios: vocé ainda est4 devendo, portanto tem que trabalhar mais um ano. E
acada acerto de contas eles repetiam o mesmo (Bittencourt; Ladeira, 2000, p. 78).

A Guerra do Paraguai terminou em 1870. Os Terena voltaram para
as suas antigas aldeias, encontrando, entretanto, oficiais do exército
brasileiro e comerciantes que tiravam proveito, durante o tempo de
guerra, das suas terras - que era alvo de disputas. Com as distribui¢oes de
terras pelo governo brasileiro, as fazendas foram formadas e multiplicadas,
obrigando os Terena a irem para outros lugares ou a se submeterem ao
trabalho escravo.

Atualmente, em contextos hibridos (Bhabha, 1998), os Terena,
Guarani ¢ Kaiowd vivem espalhados pelo estado de Mato Grosso do
Sul, muitos em reservas demarcadas pelo estado. Uma delas ¢ a reserva
Francisco Horta Barbosa, localizada na cidade de Dourados/MS, que se
divide em duas aldeias, cujas denominagoes sao Aldeia Jaguapiru e Aldeia
Bororé. O local possui infraestrutura precéria. Suas ruas, em alguns locais,
se confundem com trilhas. Sem asfalto, essas ruas tornam-se intransitaveis
em dias de chuva; e os diversos atoleiros impossibilitam a circulagao do
oOnibus escolar, unico transporte para os alunos chegarem a escola.

A violéncia tem sido crescente nas aldeias da reserva Francisco Horta
Barbosa, pois os jovens estao envolvidos gradativamente com o consumo
do dlcool e das drogas, o que resulta em roubos, estupros e crimes, fazendo
com que a reserva scja consideradaa mais violenta do Brasil (Passos, 2007).

Os dois quildmetros que separam a cidade de Dourados da reserva
indigena Francisco Horta parecem gigantescos, abrem enormes fronteiras
entre o ele, o indigena, ¢ o outro, o nao indigena. As fronteiras nao sao
somente geogréficas, reserva-cidade, ou de protecao que delimitam os
territérios Terra Protegida, conforme as identifica a Fundagao Nacional
do Indio (FUNALI), porém sio também simbdlicas entre locais, entre
individuos, entre as escolas que, a0 mesmo tempo, se aproximam e se
repelem, inclusive quanto aos pertencimentos, aos valores, as identidades
e as oportunidades.
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Educagao Indigena e o Direito 2 Educagao para o Indigena

A educacgio sempre esteve presente entre os indigenas. Melia (1979)
afirma que, historicamente, os indigenas se reuniam no patio da aldeia
para ensinar e aprender. Os jovens ouviam os conselhos dos mais velhos.
Nao havia professor, detentor do saber. A observagao e a imitagao faziam
parte daaprendizagem processual, sem tempo determinado, sem avalia¢ao
e sem horiério estipulado.

Portanto, a escola tradicional, voltada a educagao indigena, passou
por transformagdes e, a partir da colonizagao, a educagao tradicional se
tornou homogeneizadora, integracionista e assimilacionista, pois afinal o
interesse era o de civilizar os indigenas.

Com as transformagoes educacionais, foram necessdrias criagoes de
Politicas Publicas que direcionassem e garantissem o direito e o acesso
a educagio formal dos povos indigenas. Assim, a partir da Constitui¢ao
Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 1988), a educacio para os indigenas
ganhou garantias especificas, conforme os valores, tradi¢oes e culturas
proprias de cada comunidade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (1996) propoe o
ensino na Lingua Materna e os processos proprios de aprendizagem, com
incentivo a valorizagao da cultura em todos os aspectos do cotidiano
escolar. Jd4 o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(1998), além de reforcar as medidas tomadas na Constituicio de 1988,
destaca a necessidade da formagao continuada do professor indigena, da
produgao de material didatico elaborado segundo o contexto de cada povo
e da participagao da lideranca da comunidade nas decisoes da escola, entre
Outros aspectos.

Os movimentos dos professores indigenas ampliaram as discussoes, e
novas conquistas marcaram a educagio para o indigena (Melia, 1979). No
entanto, questdes como o alfabetismo, a alfabetizagao, o analfabetismo
e outras temdticas precisam ser estudadas, discutidas e repensadas no
contexto escolar deste povo especifico.

Alfabetismo, Alfabetizacao, Analfabetismo e Letramento:
contextualiza¢io e conceitos

Os estudos sobre o alfabetismo sempre se voltaram para as representagoes
e os significados estabelecidos pela cultura ocidental. Normalmente eles
s3o resultado das observagoes e das praticas do préprio observador, que
ligado a analises ¢ interpretagoes, produz teorias.

Street (1995)* considera que desde o iluminismo, na concepgio
limitada da cultura ocidental, o alfabetismo estava associado ao
racionalismo, 4 objetividade e a légica de progresso e de realizagio
cientifica. Por outro lado, as outras culturas que careciam do alfabetismo
ocidental e, consequentemente do progresso, careciam de iluminagao.
No entanto, a "luz da razao", conforme denomina o autor, "era somente

mantida acesa por alguns 'clérigos’ letrados" (Street, 1995, p. 1).
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Trindade (2004) esclarece que alfabetismo ¢ analfabetismo sio termos
que ganharam visibilidade ¢ defini¢oes no decorrer da histéria, tendo
recebido diversas interpretagoes de acordo com a orientagao tedrica dos
estudos. Por isso, com o intuito de ampliar €SSes termos, a autora, a partir
do contexto histérico, faz referéncia a Silveira (1999), que acredita que o
termo analfabetismo se generalizou em detrimento do termo alfabetismo.
Nesse caso, pelo preconceito que se criou para com o individuo que nao
sabe ler e escrever e que, por isso, foi considerado, durante muito tempo,
como incivilizado e bruto.

Para Trindade, a generalizagao do termo alfabetismo pode ser discutida
a partir dainveng¢ao do mito da alfabetizagao, do mito do alfabetismo e/ou
do mito do letramento. Tais discussdes visam mostrar que toda produgao
tedrica se constitui como discurso e ocupa posi¢oes diferentes de poder e
saber em relagio a outros discursos, bem como os conceitos e os mitos, ora
mencionados, s3o produtos da linguagem - por meio de seus discursos e
de suas representagoes.

Trindade (2004) acredita que o analfabetismo se tornou uma metéfora
com efeito discursivo e extremamente produtivo. Graff (1990) apud
Trindade (2004) entende que a crenga de um nivel intermedidrio do
progresso econdmico, social e individual estd intrinsecamente relacionada
a um nivel de alfabetizagao mais elevado, resultando em bom emprego
e em sucesso. Graff identifica esse pensamento como o mito da
alfabetizagao e do alfabetismo, pois a partir da alfabetizagao criam-se no
sujeito expectativas sobre a sua ascensao financeira, social e cultural.

Para Trindade (2004), a alfabetizagio, o alfabetismo e o letramento
sao praticas sociais criadas a partir de determinados discursos e
representagoes. Nessa perspectiva torna-se possivel compreender esses
termos, nao como produtos de autorias, mas como producio coletiva,
contextual e histdrica, cujos desdobramentos sofrem os efeitos de
mudancas mediante as praticas que as produzem.

A partir das interpretagdes e dos discursos sobre a alfabetizacao,
o analfabetismo e sobre o letramento, Trindade (2004) apresenta o
panorama histérico que marcou o contexto educacional no Brasil nos
ultimos 50 anos. A pesquisadora analisa os estudos realizados por Soares
(1989), quando as pesquisas sobre alfabetizacio eram quase inexistentes,
ganhando visibilidade na década de 1970 ¢ 1980.

Soares (2007) discute o conceito de alfabetizacio, esclarecendo que nao
h4 um tinico conceito para o termo, pois ele possui muitas facetas e, como
um processo, ¢ permanente, nunca interrompido. Para a pesquisadora,
etimologicamente o termo alfabetizagao "[...] nao ultrapassa o significado
de 'levar d aquisicao do alfabeto’, ou seja, ensinar o c6digo da lingua escrita,
ensinar as habilidades de ler e escrever”. Pedagogicamente, continua
Soares, atribuir um significado muito amplo para a alfabetizagao "[....] seria
negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejéveis na caracterizagao de
sua natureza" (Soares, 2007, p- 15).

Assim, para a autora, o conceito de alfabetizacio apresenta pelo
menos dois pontos de vista, que de certa forma estio presentes nos
significados dos verbos ler e escrever da Lingua Portuguesa. O primeiro
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significado se refere a0 dominio mecénico da lingua escrita, nesse caso,
alfabetizar significa "[...] adquirir a habilidade de codificar a lingua oral
em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em lingua oral
(ler)" (Soares, 2007, p. 15-16).

O segundo significado da alfabetizagiao se refere a apreensio e a
compreensio de significados por meio da lingua escrita (ler), ou lingua
escrita (escrever), o que segundo Kramer (1982) apud Soares (2007, p.
16) significa:

Um processo de representagio que envolve substituigoes gradativas (ler' um
objeto, um gesto, uma figura ou desenho, uma palavra) em que o objetivo
primordial ¢ a apreensio ¢ a compreensio do mundo, desde o que estd mais
préximo A crianga ao que lhe estd mais distante, visando a comunicagio, 2 aquisi¢io
de conhecimento... & troca.

Soares (2007) reforca que o duplo significado dos verbos ler e escrever
nao implica a veracidade de um, nem a falsidade do outro, mas sao pontos
de vistas diferentes. O primeiro refere-se a perspectiva da alfabetizagao
como representagio de fonemas e grafemas e vice-versa ¢ o outro, na
perspectiva de que a alfabetizagao ¢ um processo de compreensao/
expressao de significados, por meio do cédigo escrito.

Rojo (2009) esclarece que a alfabetizagio ¢ uma condigio, ou estado,
que envolve tanto a leitura como a escrita, da qual se requer capacidades
multiplas e variadas. Segundo a estudiosa, a alfabetiza¢ao nao se resume ao
conhecimento do alfabeto ¢ a decodificagao dos sons na fala, mas também
envolve a compreensao do que se 1&. Para tanto se faz necessario,

[...] acionar o conhecimento de mundo para relaciond-lo com os temas do
texto, inclusive o conhecimento de outros textos/discursos (intertextualizar),
prever, hipotetizar, inferir, comparar informagoes, generalizar. E preciso também,
interpretar, criticar, dia[ogar com o texto: contrapor a ele o seu pr(')prio ponto de
vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto em seu
contexto (Rojo, 2009, p. 44-45).

Para Rojo (2009), a principal agéncia para o ensino da leitura e da
escrita ¢ a escola, embora a autora reconheca que algumas pessoas se
alfabetizam fora da escola. A alfabetizacio, enquanto processo de ensino,
estd delegada a instituigao escolar.

Trindade (2004) aponta que pesquisas como as de Ferreiro ¢ de
Teberosk, também marcaram novos desdobramentos nos estudos da
alfabetizagao. Em meados dos anos 1970, as pesquisadoras realizaram
estudos com criangas argentinas sobre a aquisi¢ao da escrita. Esses estudos
foram divulgados no Brasil nos anos de 1980 e alcancaram grande
repercussdo entre os professores alfabetizadores. Entao, os métodos ¢ as
cartilhas perderam definitiva ou temporariamente o status que possuiam
na didética da alfabetizagao.

Com base nos estudos de Vifiao Frago (1990), Trindade (2004) afirma
que Frago, ao ser questionado a respeito da divisao da sociedade em modos
de pensamentos avangados e primitivos, domesticados e selvagens, abertos
e fechados, mostra que essa ordem ¢ iluséria e a categorizagio por cla
empreendida ¢ aprioristica e etnocéntrica.
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A autora considera, ainda, que tais diferengas advém do modo
de processamento, armazenamento e transmissao da informagao, uma
vez que os processos intelectuais podem ser semelhantes, porém, nao
sao iguais. Além disso, tece uma critica 4 visio evolucionista do
conhecimento, bem como a reducio da fala & sua imagem gréfica,
questionando o tipo de transformagao que tem sido atribuido a escrita
como a tecnologia da palavra, desencadeadora dos processos psicoldgicos
considerados superiores.

Para Trindade (2004), as criticas de Vinao Frago (1990) permitem que
se discutam as distingoes entre escolarizagao e alfabetizacao, concordando
que vérios estudos histéricos demonstram que os efeitos da escolarizagao
costumam ser atribuidos 3 alfabetizagao. Portanto, ¢ necessirio lancar
novos olhares para as relagoes entre alfabetizacio e escolarizagao, bem
como para a alfabetiza¢do e para as mudancas cognitivas, enfatizando a
sua importancia.

Segundo Trindade (2004, p. 132-138), ¢ preciso considerd-las "[...]
como produtos culturais que ganham contornos regionais e histdricos",
porém devem ser constantemente questionados quanto as suas diferengas
e as suas articulagdes para que possam ter entre si, ¢ nas demais relagoes do
cotidiano, a possibilidade de novos discursos.

Nesses novos discursos a autora destaca os estudos do letramento e
afirma, com base nas proposi¢oes de Kleiman (1995), que a ampliagao
desse conceito somente serd possivel quando os estudiosos deixarem de
considerar como universais os efeitos das praticas do uso da escrita,
examinarem as praticas sociais e culturais os diversos grupos e ilustrarem
os movimentos da alfabetizagio a partir dos modelos auténomos e
ideoldgicos do letramento, conforme propoe Street (1995; 2003).

Os estudos de Street (1985; 1988) apud Street (2003) partem da nogio
do letramento multiplo. O autor faz distin¢ao conceitual entre modelos
de letramento autdnomo e modelos de letramento ideolédgico, bem como
desenvolve uma distingao entre eventos e préticas de letramento.

Quanto ao modelo autdénomo de letramento, Street (2003) trabalha
com a ideia de que o letramento em si terd efeitos em outras priticas
sdcio-cognitivas, em que jovens ¢ adultos de classe pobre e iletrada
aumentem as suas habilidades cognitivas, melhorando a sua condigao
econdmica e social, tornando-se cidadios melhores mediante a auséncia
do iletramento. Desse pensamento comungam e trabalham muitos
campos da educagdo escolar ao desenvolverem os seus programas
cotidianos, o que, no entendimento de Street (2003, p. 1), "[...] dissimula
os pressupostos ideoldgico-culturais que a escoram de forma a poderem
ser apresentados como se fossem neutros e universais e o letramento como
tal terd esses efeitos benignos".

Ao lembrar-se das concepgoes ocidentais sobre a alfabetizagio e o
letramento, Street (2003, p. 1) constata que "[...] a abordagem aut6noma
simplesmente impoe as concepgoes ocidentais de letramento a outras
culturas dentro de um pais de determinada classe ou grupo cultural a
outros".
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O modelo ideoldgico de letramento defendido por Street (2003)
oferece uma visao culturalmente mais sensivel na pritica do letramento,
j& que ela varia de um contexto para o outro. Partindo do pressuposto
que o letramento ¢ uma pritica social, ¢ nao simplesmente uma
habilidade técnica, neutra, "[...] incrustada em principios epistemoldgicos
construidos”, ao contrdrio, Street afirma que "[..] tem a ver com
conhecimento: a forma propriamente dita pela qual as pessoas tratam
a leitura e a escrita estd em si arraigada a concepg¢des de conhecimento,
identidade e ser” (Street, 2003, p. 2).

Na concepgiao de Street (2003), o modelo ideolégico estd incrustado
em prdticas sociais, tanto no mercado de trabalho como no contexto
educacional, e os seus efeitos da aprendizagem penderdo desses
contextos particulares. Nesse sentido, o modelo ideoldgico ¢ comumente
contestado, tanto em seus significados quanto em suas préticas, o que o
caracteriza como ideoldgico, pois esta atrelado a determinadas visoes de
mundo e a um desejo de que tal visao de letramento nao venha dominar
e marginalizar outros sujeitos.

Novos Olhares

Os Estudos Culturais tém permitido um novo olhar para a educagio, bem
como para os conceitos e teorias acerca do alfabetismo, da alfabetizacao,
do analfabetismo e do letramento. Para Trindade (2004) estes conceitos
e teorias sao produzidos no interior do discurso que circula no meio
académico, portanto, também abrange e circula em espagos como a
familia, a escola, o trabalho ¢ a religidao e recebe novos significados e
novas representagdes conforme a intengio ¢ interesse de cada grupo ou
individuo.

Para Hall (1997) apud Trindade (2004), estes elementos podem ser
vistos como uma das praticas centrais que produzem a cultura, indicando
pistas para discutir as representacdes ¢ os sistemas de representagdes
que podem atuar simbolicamente, classificando o mundo, suas relagoes
interiores e construindo novas verdades.

Na possibilidade da construcao de novas verdades, nao de uma verdade
absoluta, a partir do espago, do contexto histérico, da educagio e
dos aspectos culturais Guarani, Kaiowa e Terena, frente aos discursos
que circulam sobre a alfabetizagao, o alfabetismo, o analfabetismo ¢ o
letramento, este texto se debruca na analise do processo e dos sistemas de
representacao de aprendizagem da leitura e da escrita nas escolas indigenas
de Dourados, Mato Grosso do Sul.

A construgio da identidade dos alunos indigenas Guarani, Kaiow4 e
Terena, considerados com insucesso, ou fracasso escolar no campo da
leitura e da escrita sao recorrentes nos discursos cotidianos dos professores
indigenas, conforme transcrito a seguir:

No quarto ano nio conseguem ler, tém muita dificuldade [...], eles nio conseguem
distinguir os quatro tipos de letras, eles confundem as letras, hd quatro tipos de
letras e eles confundem isso [...], eles demoram até lembrar qual que é aquela letra,
se ela é cursiva ou se é letra de forma, eles confundem muito.
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Ela (aluna) nio consegue escrever palavras claras. Nao consegue escrever, usar a
ortografia, fazer produgio de texto. Ela faz, mas s vezes com palavras todas erradas
[...]. E ojeito de ela escrever [...]. A gente ndo compreende.

Nos relatos dos professores, a partir das entrevistas realizadas,
observa-se a preocupagio centrada exclusivamente na alfabetizagio ¢ no
letramento como processo de aquisi¢ao dos cddigos alfabéticos. Suas
marcas estao na distingao entre os quatro tipos de letras, na identificagao
entre letras cursivas e letras de forma, no uso correto da ortografia e na
clareza do texto. Sem estas capacidades o aluno estd excluido do modelo
padronizado da escola, pois o seu sucesso depende destas competéncias
individuais, conforme define Kleiman (1995).

A leitura e a escrita tornam-se fendmenos capazes de dar conta dos
anseios e perspectivas, inclusive dos pais dos alunos. Ao analisar o impacto
da escola, na vida dos Guarani e Kaiowd do Mato Grosso do Sul, Rossato
(2000) observou a preocupagio dos pais quanto ao futuro escolar dos seus
filhos, pois, para eles, a escola, o ler e o escrever estao associados & garantia
de seus filhos serem homens de bens, adquirirem um bom emprego.

[...] Primeiro lugar ler e escrever / Para terem capacidade naleitura / Para ter maior
conhecimento / S6 assim a gente vai pré frente / Para progredir / Para enfrentar
e acompanhar o progresso / Pegar emprego na cidade / Para competir com o nao-
indio por um emprego, um cargo / Para competir com a sociedade envolvente /
Para desenvolverem na sociedade nao-indigena / Para fazer o que o mundo l4 fora
também faz / Adaptar-se melhor / Aprender como viver no meio dos brancos

[pois] quando sair, precisa falar, dialogar (Rossato, 2002, p. 98).

Em seu relato, o pai indigena, prioriza a leitura e a escrita: Primeiro
lugar ler e escrever, ele continua a enfatizar que o dominio destas
habilidades possibilita maior conhecimento, maior desenvolvimento, ¢ a
condigio de progresso, bem como reafirma a importincia de se conhecer
e interpretar os codigos utilizados pelos nao indigenas.

Para os professores indigenas a relagao entre o saber e o poder também
¢ muito clara, bem como a possibilidade de conhecer 0 mundo do nao
indio, sonhar, ser homens de bens e de ter bom emprego.

[...] aleitura e escrita é de suma importincia, principalmente na interagio com os
nio indios [...]. No meu caso, é a faculdade né...

[...] eu acho que ¢ muito importante, porque ¢ a nossa vida, porque sem a leitura
e sem a escrita a gente nio ¢ nada.

[...] A escrita e a leitura pro meu povo Guarani seria o entendimento ocidental,
porque pra nds é complicado entender o mundo do nao indio.

Observa-se nos relatos dos professores que o discurso ¢ o mesmo.
Baseados na racionalidade, na objetividade e ldgicas ocidentais, o
alfabetismo ¢ comparado ao progresso social, e econdmico, cujas
aspiragoes de progresso beneficiem a nagio e o sujeito individualmente
(Street, 1995).

As preocupagoes comuns a escola e também dos pais e dos professores
s30 o que Street (1995) considera como modelo auténomo do letramento,
pressupondo que exista apenas uma maneira de fazer uso da escrita e que
o resultado dela ¢ o caminho para o sucesso, para o progresso.
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Além disso, a identidade do aluno considerado com fracasso escolar
no campo da leitura e da escrita nio se restringe a escola, pois ele a toma
para si como verdade e externaliza, entre outras agdes, com expressoes
€Omo: nao consigo, reprovei porque ainda nao sei ler e escrever, conforme
afirmacao de dois alunos entrevistados, nesse sentido ocupando posi¢oes
que, segundo Trindade (2010), se constroem por meio das praticas
discursivas que o interpelam cotidianamente.

Hall (2006) considera que, no discurso, os significados sao plurais ¢ que
as coisas nao sao como sio, ao contrario, elas sao construidas, ganhando
sentidos e representagoes. Dessa forma, percebemos nos discursos do
proprio aluno a multiplicidade de significados com os quais constréi
a sua identidade que, embora nao seja fixa, estavel, coerente, unificada
e permanente, como menciona Veiga-Neto (2009), é perpassada por
sentimentos e comparagoes pelo modo pedagogizante que caminha a
escola.

Vévio e Kleiman (2013) destacam que os Estudos do Letramento
colocam em duvida os fatores que sio considerados determinantes
para qualificar os sujeitos como escolarizados/alfabetizados, isso em
detrimento aos sujeitos nao alfabetizados ou pouco escolarizados.

As autoras defendem que sio nas dimensoes qualitativas do
analfabetismo que os enfoques s6cio-histéricos e ideoldgicos da escrita
abrem novos horizontes, pois concentram a sua aten¢ao no processo da
constituicao da singularidade do individuo e entende o funcionamento
da mente humana como produto social e nao como resultado do dominio
de tecnologias ou do dominio da relagao entre fonemas e grafemas.

Assim, ao produzirem seus desenhos, ao criarem histérias, ao
escreverem, ao lerem, ainda que nio tenham o dominio da norma
padronizada de alfabetizagao, os alunos indigenas demonstram que o seu
conhecimento estd em construgao, independente da sua idade ou ano
escolar, pois vale lembrar que estes sio padroes do nao indigena e que
foram introduzidos para os indigenas como férmula universal.

O processo de produgio dos alunos indigenas ¢ dialdgico, cheio de
vida, de sentido, de significados seja ao expressar a sua cultura, através da
oralidade, da observacao, da imitagao, da produgao, seja por dialogarem
com a cultura nao indigena, da qual possuem contatos didrios pela
proximidade de suas aldeias com a cidade. Neste caso, seu conhecimento
e suas perspectivas vao além do muro da aldeia, pois o contato com o nao
indigena lhes permite conhecer o mundo de fora, conhecer tecnologias
como o celular, o computador, bem como tantos outros acessos a
informacao e ao conhecimento.

Dalla Zen e Trindade (2002) concordam com Perrenoud (2000) que,
na escola, o fracasso escolar ¢ definido como consequéncia da dificuldade
de aprendizagem que se apresenta como a expressao de uma falta objetiva
de conhecimento e de competéncias, das quais se instalam num sistema
padronizado, universal de educagao que, embora postos em documentos,
estao longe de serem considerados na prética, pois o tempo ¢ o modo
proprio de aprendizagem do aluno indigena nao sao respeitados, sendo
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imputado a ele o fracasso escolar, pois, quando conclui a escola nao se
atingiu os padroes estabelecidos.

Perrenoud (2002) apud DallaZen e Trindade (2002), afirma que a falta
de conhecimento, neste caso, do cotidiano Guarani, Kaiow4a e Terena, niao
somente naturaliza o suposto fracasso do aluno, mas também impede a
compreensio dos padroes arbitrarios instituidos pela escola. Nela se cria
definicoes e separagdes entre aquele que tem éxito e aquele que nao tem
éxito, entre aquele que tem sucesso e aquele que fracassa. Nessa direcao, a
partir da reflexdo a respeito dessa dicotomia, os estudos de Bujes (2012)
chamam aaten¢io para os desencaixes existentes na escola contemporanea
e, por que nao dizer, os desencaixes das escolas indigenas.

Algumas Consideragoes Finais

Os indigenas Guarani, Kaiowd e Terena passaram por diversas
transformagoes a partir da colonizagao, dentre elas destaca-se a
transformagao educacional. A educagao formal escolar tomou o lugar da
educagao tradicional, onde o patio daaldeia, junto aos idosos, a observagao
¢ a experimentagao eram suficientes para a aprendizagem social e cultural
do povo.

Aleitura e a escrita se tornaram imprescindiveis para estas comunidades
e nao alcanci-las, conforme os padrdes estabelecidos pela sociedade
ocidental, tornou-se sindbnimo de fracasso escolar. Elementos como a
lingua, a cultura, o tempo ¢ 0 modo préprio de aprendizagem destes
indigenas tém sido desconsiderados.

Assim como no Iluminismo, na educagao para o indigena, ainda
acredita-se que o aluno que nio consegue ler e escrever, conforme os
padroes e modelos estabelecidos pela escola nao indigena, nao ¢ capaz
de se desenvolver, de ter sucesso, de alcancar ou dar a sua comunidade o
progresso esperado.

Dessa forma, mantém-se o modelo autdbnomo do letramento, o mito
da alfabetizagao e a pedagogizacao do letramento. A alfabetizagao do
aluno indigena na perspectiva ocidental estd centrada no reconhecimento
dos codigos da escrita, acreditando-se, assim, em uma tnica verdade e
nao na possibilidade de verdades, as quais podem ser exploradas através
do conhecimento cultural do aluno, bem como do seu conhecimento
intercultural, o que possibilitaria novas perspectivas, novos horizontes,
novas verdades.

Referéncias

BITTENCOURT, Circe Maria; LADEIRA, Maria Elisa. A Histéria do Povo
Terena. Brasilia: MEC, 2000.

BHABHA, Homi K. O Local da Cultura. Tradugio de Myriam Avila, Eliana
Louren¢o de Lima Reis, Glducia Renate Gongalves. Belo Horizonte:
UEMG, 1998.

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil. Didrio Oficial [da
Republica Federativa do Brasil], Brasilia, DF, 05 out. 1988. P. 1.



Educagio & Realidade, nim. 1,2017, Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Faculdade de Educacio

BRASIL. Ministério da Educagao. Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas. Brasilia: MEC /SEF, 1998.

BRASIL. Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacio nacional. Didrio Oficial [da Republica Federativa do Brasil],
Brasilia, DF, n. 248, 23 dez. 1996. P. 27833.

BUJES, Maria Isabel Edelweiss. Cultura da Performatividade, Expertises
e os Desencaixes da Escola Contemporinea. In: SARAIVA, Karla;
MARCELLO, Fabiana de Amorim (Org.). Estudos Culturais e Educagio:
desafios atuais. Canoas: ULBRA, 2012. P. 157-171.

CHAMORRO, Graciela. Terra Madura, Yvy Araguyje: fundamento da palavra
guarani. Dourados: UFGD, 2008.

DALLA ZEN, Maria Isabel; TRINDADE, Iole Faveiro. Leitura, Escrita e
Oralidade Como Artefatos Culturais. In: XAVIER, Maria Luiza (Org.).
Disciplina Na Escola: enfrentamentos e reflexdes. Porto Alegre: Mediagao,

2002. P. 123-133.

HALL, Stuart. A Identidade Cultural na Pés-Modernidade. 11. ed. Traducio
de Tomaz Tadeu da Silva; Guacira Lopes Louro. Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

HALL, Stuart. A Centralidade da Cultura: notas sobre as revolu¢oes de nosso
tempo. Educagio & Realidade, Porto Alegre, v. 22, n. 2, p. 15-46, 1997.

KLEIMAN, Angela. Modelos de Letramento e as Praticas de Alfabetizagao na
Escola. In: KLEIMAN, Angela (Org.). Os Significados do Letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado

das Letras, 1995. P. 15-61.

MEIHY, José Carlos Sabe Bom. Canto de morte Kaiow4: histéria oral de vida.
Sao Paulo: Loyola, 1991.

MELIA. Bartolomeu. Educagio Indigena e Alfabetizagio. Sio Paulo: Loyola ,
1979.

PASSOS, Lilianny Rodrigues Barreto dos. Associagoes Indigenas: um estudo
das relagoes entre Guarani e Terena na terra indigena de Dourados. 2007.
166 f. Dissertagio (Mestrado em Antropologia Social) - Programa de
P6s-Graduagao em Antropologia Social, Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2007.

ROJO, Roxane. Letramentos Multiplos, Escola ¢ Inclusiao Social. Sao Paulo:
Pardbola Editorial, 2009.

ROSSATO, Veronice Lovato. Os Resultados Da Escolarizagio Entre Os
Kaiowa E Guarani em Mato Grosso do Sul - "Ser4 o letrao ainda um dos
nossos?". 2002. 185 f. Dissertagio (Mestrado em Educagio) - Programa
de Pés-Graduagio em Educagao, Universidade Catélica Dom Bosco de
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, 2002.

SOARES, Magda. Alfabetizagao e Letramento. Sao Paulo: Contexto, 2007.

STREET, Brian. What's "New" in New Literacy Studies? Critical approaches to
literacy in theory and practice. Current Issues in Comparative Education,
New York, Teachers College Columbia University, v. 5, n. 2, may 2003.
Disponivel em: <Disponivel em: http://www.tc.columbia. Edu/cice/arti
cles/bs152.htm >. Acesso em: 28 set. 2013.

STREET, Brian. Social Literacies: critical aproacher to literacy in development,
ethonography end education. London: Longman, 1995.



Ilma Regina Castro Saramago de Souza, Marilda Moraes Garcia Bruno. Ainda Nio Sei Ler e Escrever: alunos indigenas e o suposto fracasso
escolar

TRINDADE, Iole Maria Faviero. Identidades Alfabetizandas: histérias nio tao
pessoais assim. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2010.

TRINDADE, Iole Maria Faviero. A Inven¢ao de Multiplas Alfabetizagoes ¢
(An) Alfabetismo. Educagio & Realidade , Porto Alegre, v. 29, n. 2, p.
125-142, jul./dez. 2004.

VEIGA-NETO, Alfredo. A Produgao Social da Identidade e da Diferenga. In:
SILVA, Tomas Tadeu da (Org.). Identidade e Diferenca: perspectiva dos
Estudos Culturais. 9 ed. Petrépolis: Vozes, 2009. P. 73-102.

VOVIO, Claudia Lemos; KLEIMAN, Angela B. Letramento e Alfabetizagio de
Pessoas Jovens e Adultas: um balango da produgio cientifica. Caderno do
Cedes/Centro de Estudos Educagio Sociedade, Campinas, v. 33, n. 90, p.
177-196, maio/ago. 2013.

Notas

1 Adotamos neste trabalho o termo 'Guarani', como referéncia aos indigenas
Guarani Nandeva, pois assim se autodenominam os indigenas da regido da

grande Dourados, MS.
Notas

2 Todos os textos de Street (1995; 2003) utilizados neste artigo foram
traduzidos por Ricardo Uebal.
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