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TEMPOS DE NEO-CONSERVADORISMO

SECAO TEMATICA: X —
RESISTENCIAS E (RE)EXISTENCIAS EM
ESPACOS SOCIAIS DE FORMAGAO EM 6

Existir & Ordinario: mapas de resisténcias
nos curriculos e na docéncia

Alexandra Garcia'
Allan Rodrigues"

'Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]J), Rio de Janeiro/R]J — Brasil
"Universidade Federal Fluminense (UFF), Niter6i/R]J — Brasil

RESUMO - Existir é Ordindrio: mapas de resisténcias nos curriculos e na
docéncia. Diante das palavras docéncia, curriculo e escola hoje, o verbo re-
sistir soa como premissa incontornavel as possibilidades de formas sociais
mais justas, democraticas e solidarias. Partindo de resultados de pesquisas
quanto a produgdo dos curriculos e a formacao docente, buscamos, através
de narrativas docentes, mapear movimentos de resisténcia do publico e do
comum em préticas cotidianas. Argumentamos que as formas de resistén-
ciando se produzem, necessariamente, como respostas as logicas hegemo-
nicas e as pautas de reducdo da vida aos interesses econdmicos. Resistir, no
didlogo que estabelecemos com autores do campo da filosofia, das novas
epistemologias e dos estudos do cotidiano, implica na producdo comum e
cotidiana das formas de existir.

Palavras-chave: Cotidianos. Curriculos. Praticas Docentes.

ABSTRACT - Existing is Ordinary: resistance maps in the curricula and
teaching. Faced nowadays with the words teaching, curriculum and scho-
ol, the verb to resist sounds like an inescapable premise to the possibilities
of fairer, more solidary and democratic social forms. Based on results from
researches on the production of curricula and teachers training, we seek,
through teacher narratives, to map resistance movements of the public and
the commonin everyday practices. We argue that forms of resistance do not
necessarily arise as responses to hegemonic logics and to agendas that re-
duce life to economic interests. To resist, in the dialogue that we establish
with authors from the field of philosophy, of the new epistemologies and of
the studies of everyday life, implies in the ordinary and everyday produc-
tion of the forms of existence.

Keywords: Everyday Life. Curricula. Teaching Practices.
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Introducao

Quem tem a forga de
saber que existe

E no centro da prépria
engrenagem

Inventa a contramola
que resiste

Secos e Molhados

Figura 1 -Performance “Ser Professor” Licenciatura em Artes Visuais/2008

e — [—

Fonte: Acervo pessoal.

A imagem que escolhemos para comecar nossa conversa é um
esboco em lapis da fotografia de uma performance realizada por es-
tudantes de um curso de licenciatura em artes visuais no ano de 2008
com o tema Ser Professor. Poderia ser a imagem de um Neniifar, fantas-
tica flor do romance de Béris Vian em A Espuma dos Dias'. No romance,
tudo o que sugere linearidade e alguma concretude do Real sustenta-
da pela costura de um Projeto de Vida é colocado sob suspeita quando
uma estranha flor cresce no pulmao da personagem, fazendo encolher
e desbotar todo um mundo de possiveis a sua volta. A asfixia provoca-
da pela semente de um nentfar transborda do pulméao da personagem
principal para seu entorno, provocando no leitor (ou espectador) a sen-
sacdo de que tudo estd ruindo, apodrecendo e se fechando a sua volta.
Familiar sensa¢do quando pensamos nas palavras docéncia, curriculo,
educacao nessa espuma dos tempos atuais. Temos vivido processos de
expropriacdo da vida, na medida em que

[...] o poder tomou de assalto a vida. Isto é, o poder pene-
trou em todas as esferas da existéncia e as mobilizou e as
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poOs para trabalhar em proveito préprio. Desde os genes, o
corpo, a afetividade, o psiquismo até a inteligéncia, aima-
ginagdo, a criatividade, tudo isso foi violado e invadido,
mobilizado e colonizado, quando nao diretamente expro-
priado pelos poderes. Mas o que sao os poderes? Digamos,
para ir rdpido, correndo todos os riscos de simplificacao:
as ciéncias, o capital, o Estado, a midia etc. [...] esses po-
deres se exercem de maneira positiva, isto é, investindo a
vitalidade social de cabo arabo, intensificando-a, mobili-
zando-a, otimizando-a e a0 mesmo tempo monitorando-
-a por dentro, pilotando-a e integrando seus elementos.
(Pelbart, 2015, p. 20)

Fruto de um esvaziamento nos sentidos de educacao, em parti-
cular da educacdo escolarizada, as politicas educativas propostas pelos
governos em diferentes paises hd mais de duas décadas e boa parte dos
discursos sociais mostram-se fortemente identificados com o econo-
micismo. Quando pensamos a partir de nossas pesquisas nas formas e
prdticas de resisténcias desenvolvidas pelas escolas publicas, sobretudo
por seus professores, a metafora da flor que cresce em nossos pulmoes e
nos sufoca é bastante adequada para interrogarmos: como as escolas e
professores estdo sobrevivendo e resistindo as politicas de esvaziamen-
to do publico e aos sentidos hegemonicos que afetam a educagdo na atu-
alidade? De algum modo esse nao é um processo que acomete somente
a educacdo, a docéncia e as escolas. Os processos de esvaziamento dos
sentidos de publico tém relacdo com a privatizacdo e comercializagdo
das formas de viver que se espraiam socialmente e culturalmente. Pel-
bart (2015) sugere que essa comercializacdo de formas de vida é parte
do que produz a sensacao de claustrofobia que vamos identificar, tam-
bém, na educacio.

A associac¢do entre o esvaziamento dos sentidos de publico, co-
mum e coletivo — que impacta os sentidos de escola e curriculo e traz
implicacdes para os sentidos de docéncia — também estd fortemente re-
lacionada a um tipo de cultura pautada no economicismo em que nos
encontramos mergulhados, relacionada a producao de sentidos de Real
a que se refere Badiou (2017) e na qual os sentidos de escola, curriculo
e docéncia sdo postos sob vigilancia. Quando pensamos nessas prati-
cas e taticas (Certeau, 1994) que fazem a escola resistir, existindo a cada
dia, recorrendo novamente a metafora, poderiamos interrogar: como as
escolas e os professores tém sobrevivido as sementes de Nentifar nos
cotidianos?

O artigo provém de pesquisas desenvolvidas no contexto do gru-
po Didlogos Escolas-Universidade: processos formativos, curriculos e
cotidianos e parte da compreensao de que assumimos e modificamos
sentidos que nos chegam de diversas formas e por meio de diferentes
interlocucdes na producio de nossos modos de compreender as noc¢des
de docéncia e escola subjacentes aos curriculos de formacao de profes-
sores e aos curriculos produzidos no cotidiano escolar. Essas questoes
se justificam como relevantes para o campo dos estudos que articulam
curriculo e formacao de professores, na medida em que percebemos di-
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versas forcas e interesses envolvidos nos debates e producdes de politi-
cas para a educacao e para a formacao.

Entendemos que curriculos sdo espacgos de producao de conhe-
cimentos que trazem sentidos politicos e epistemolégicos e onde esses
sentidos sao disputados e negociados. Essa negociagdo também envolve
os sentidos de docéncia e escola a que podem ser relacionados os cur-
riculos produzidos. Quando Hardt e Negri (2003) resgatam a noc¢ao de
multiddao do pensamento de Espinoza, caminham na direcdo de pensar
um politico na experiéncia democrdtica que produz o comum na e com
a diferenca e que, conforme expressa Negri (2016) em escritos mais re-
centes, tem a ver com as paixoes alegres, uma politica da vida. E nesse
sentido que percebemos o movimento de necesséria criacao da vida co-
tidiana que encontra e cria caminhos, na forma de préticas e sentidos
nao hegemonicos, (re)existindo.

Ao longo das pesquisas? que desenvolvemos no grupo, pautadas
numa perspectiva metodoldgica que epistemoldgica e politicamente
investe nos didlogos entre escolas e universidade, temos nos dedicado
a investigar e problematizar os sentidos de docéncia, curriculo e es-
cola circulantes nas narrativas docentes, nas narrativas de alunos de
licenciatura, em textos de documentos curriculares e em narrativas
imagéticas e filmicas. Entendendo a inter-relacdo entre a producao dos
curriculos, os processos de formacao docente e os sentidos de escola
que se tornam possiveis através das prdticas politicas (Oliveira, 2013)
criadas nos cotidianos, esses campos e aspectos sao percebidos como
indissocidveis em nossas pesquisas. Além de identificar e discutir nas
pesquisas desenvolvidas pelo grupo os sentidos de docéncia, curriculo
e escola circulantes, e por entender a intrinseca relacdo entre pesquisa
e formacéao, buscamos, através da articulacdo entre pesquisa e exten-
sao, desenvolver acdes que contribuam para mobilizar a percepcao e a
producao de sentidos ndao hegemonicos. Esse é um processo que integra
as discussoes metodolégicas do grupo e que visa desenvolver metodo-
logias de pesquisa e formagdo que contribuam para identificar, desna-
turalizar e deslocar representacdes demeritérias sobre escola publica e
docéncia. A pesquisa central e os projetos do grupo desenvolvidos em
seu contexto tomam por base as nogdes de encontros e conversas (Gar-
cia, 2015) como metodologia de pesquisa e formacao para pensar prati-
cas que mobilizem tais deslocamentos.

[...] o encontro tem emergido como uma nog¢do que se re-
mete a um espagotempo privilegiado e singular para pen-
sarmos sobre os processos formativos e nossas formas de
pesquisé-los. [...] Temos percebido com a pesquisa seu
potencial em provocar desestabilizacGes e deslocamen-
tos nos sentidos de docéncia, escola e curriculo (Garcia,
2015, p. 3).

Tais nocoes se referem a praticas de pesquisa articuladas ao de-
senvolvimento de agOes integradas de formacdo que trabalham em
uma perspectiva dialégica, compartilhada e mais horizontalizada na
producao de saberes docentes.
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Esse artigo parte do mapeamento de dados das pesquisas reali-
zadas pelo grupo entre os anos de 2015 e 2017, tendo por objetivo iden-
tificar e discutir movimentos de resisténcia na/da educacdo publica e
a presenca de sentidos de comum (Negri, 2005) que emergem em prati-
cas tecidas nos cotidianos. Nesse sentido, o comum “[...] é a ontologia
considerada do ponto de vista da paixdo, da forca que agita e consti-
tui o mundo [...]” (Negri, 2001, p. 106). Deste modo, quando pensamos
e trabalhamos com o sentido de comum pela visdo de Negri, a partir
das narrativas das préticas docentes, percebemos que a constituicdo do
comum se d4 nas escolas como um ato de existir no e com o coletivo.

Esses movimentos foram estudados através de narrativas docen-
tes e discentes recolhidas nessas pesquisas. As narrativas estudadas
nas pesquisas sao produzidas em rodas de conversa com professores da
escola bdsica, filmadas e posteriormente transcritas, tematizadas e es-
tudadas. Algumas das pesquisas utilizam também a producdo de nar-
rativas em registros escritos, por alunos das licenciaturas ou do ensino
médio, além das conversas. As narrativas docentes sao de professores
de redes municipais da regido metropolitana do Rio de Janeiro e foram
produzidas no contexto de atividades de formacado que articulam pes-
quisa e extensdo. As narrativas discentes sdo de duas fontes: alunos de
uma escola de ensino médio da rede estadual participantes das ativida-
des de ensino e pesquisa proposta por um docente da rede; e alunos de
licenciatura de uma universidade publica de municipio da regido me-
tropolitana do estado no contexto do trabalho desenvolvido em uma
disciplina de estdgio.

Ao falarmos em mapas tracados com as pesquisas desenvolvidas
no contexto do grupo, nos referimos a explicitacdo da presenca de um
conjunto de aspectos que o desenvolvimento das pesquisas do grupo
vem permitindo observar quanto aos processos de producao dos cur-
riculos e dos sentidos de docéncia e escola nos diversos cotidianos es-
tudados.

A que Resistimos? A Atuacao de Forcas e Logicas da
Hegemonia Sobre a Docéncia e os Curriculos

A formacdo de professores e a producdo cotidiana das escolas
na contemporaneidade vém sofrendo o impacto de demandas que ex-
trapolam o cendrio da sala de aula e que intensificam as representa-
coes demeritérias de escola e docéncia, especialmente por insistirem
na producao de uma imagem de fracasso da escola publica e de incom-
peténcia do professor para a adequacgdo da escola as pautas e valores
do economicismo. Como Alves (2014) aponta, as disputas em torno dos
curriculos, avaliacdes e formacdo de professores —ao que acrescentaria-
mos, em torno também dos sentidos de docéncia — nao sio recentes. No
entanto, desde 2006 passaram a ocupar espaco crescente nessa disputa
atores estranhos a educacao®.

Nos estudos que envolvem as pesquisas com os cotidianos das
escolas, a producdo dos curriculos nos cotidianos e a producao de faze-
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ressaberes* docentes nos cotidianos, abordando diferentes temaéticas e
contextos, temos observado que os sentidos relacionados a docéncia, a
escola e as compreensdes sobre curriculo sdo multiplos e dindmicos. Ao
mesmo tempo, esses sentidos sdo, muitas vezes, atravessados ou captu-
rados por processos que buscam produzir hegemonia, tentando fixar
ou produzir um Ginico sentido a cada uma dessas palavras.

A producdo de hegemonia na atualidade, no que concerne aos
curriculos e a formacao de professores, é fortemente alimentada por
préticas e légicas de controle sobre curriculos e préticas docentes.
Quanto a essa questao, as discussoes que envolvem os contextos e sen-
tidos culturais e politicos que vem alimentando as estratégias e praticas
de controle tornam-se importantes para pensarmos a que processos re-
sistimos. O esvaziamento a que nos referimos no inicio desse texto e en-
tendemos estar associado a intensificacdo do controle, em parte, pode
ser entendido como promovido pela fagocitose dos contextos economi-
cos, abarcando e engolindo os demais contextos da vida em sociedade.

Pensarmos o controle que se constitui num contexto em que o
sentido de real estd vinculado a economia nos ajuda a perceber as nu-
ances desse controle sobre os curriculos e suas producdes, num sentido
mais especifico e sobre as escolas em um sentido mais amplo. Quando
colocamos em discussdo as préticas de controle sobre a docéncia e so-
bre os curriculos é importante levarmos em consideracdo que o cenério
no qual operamos hoje é atravessado por formas singulares de praticar
e compreender o trabalho, a economia e a prépria vida. Essas formas
sdo alimentadas por sentidos que circulam e se produzem cultural-
mente por diversos meios e em diferentes espagostempos, orientados
por légicas que, como ja apontava Santos (2002), privilegiam o aspecto
econdmico e a légica produtivista associados ao lucro em detrimento,
ouinvisibilizacdo de outras formas de estar no mundo e dos saberes que
com elas se produzem.

Os professores, ndo raramente, referem-se as tensées produzidas
por sentidos de escola, educacao e curriculo mobilizados pelo economi-
cismo e mais identificado pelas expressoes formar para o mercado e vi-
sdo empreendedora. Ao mesmo tempo, a nao tao recente desvalorizacao
ou invisibilizacdo dos saberes docentes somada as légicas economicis-
tas tém produzido uma ampliacdo das vozes conservadoras e fascistas
nos espagostempos escolares questionando curriculos e praticas docen-
tes e levando a cacas persecutorias®. A indignacdo expressa na narrati-
va de uma professora, ao saber da dentncia feita ao Ministério Piblico
por uma familia contra um professor dos anos iniciais de uma escola
da rede federal de ensino, traz a tona como é percebida a intensifica-
¢do do controle sobre a docéncia e os curriculos: “A diferenca agora é
que todo mundo ficou abusado, nem secretaria de educacao, nem MEC,
nem mae, avo, tia, tem mais nenhum pudor em dizer que o professor
nao sabe fazer o trabalho dele!” (Professora dos anos iniciais da Rede
Municipal de Niter6i). Dizer com desconfianca as palavras que sugerem
certezas e imposicoes de sentidos, é, pois, um exercicio de escape ne-
cessario e de uso continuo nos estudos com os curriculos. Desses de se
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fazer ao colocar os pés para fora da cama a cada dia que se inicia. Alain
Badiou (2017) propde que suspeitemos da palavra Real e do saber que
parece ter-se tornado fiador de seu sentido. O autor chama a atencao
para

O lugar ocupado pela economia em toda e qualquer dis-
cussdo que diga respeito ao real. Parece até que o saber
do real foi confiado a economia. E ela que sabe. [...] no
mundo atual, o discurso econdmico se apresenta como o
guardido e fiador do real. Enquanto as leis do capitalismo
continuarem sendo o que sao, a prevaléncia intimidan-
te do discurso econdmico ndo serd desbancada (Badiou,
2017, p. 10).

Como poderoso instrumento de producdo do mundo como um
real ndo mais imaginado ou um possivel, mas de iluséria concretude
dada pelo discurso econdmico (Badiou, 2017), o que se diz e se faz nos
espagostempos escolares e curriculares torna-se, assunto de interesse
da economia e dos modelos de pertencimento e legitimidade em uma
sociedade com contornos declarados em favor da norma e, inevitavel
dizer, do capital.

As estratégias e préticas de controle sobre curriculos e escolas que
se afinam a esses interesses e modelos, portanto, ndo deixarao de es-
barrar na docéncia. O controle sobre o que fazem e sabem os professores
é percebido com frequéncia pelos docentes e referido nas rodas de con-
versas como algo com que “sempre se conviveu na escola” (Professora
do 5° ano do Ensino Fundamental da Rede municipal de Sao Gongalo).
Como acrescenta, na sequéncia, outra professora:

Nao é nenhuma novidade que o governo queira controlar nosso trabalho
e questionar o que a gente sabe. Ndo sdo s6 eles na verdade, os pais tam-
bém sempre fizeram isso! O que é novidade é essa conversa de termos
que fazer prova pra mostrar o que sabemos!” [se referindo a uma matéria
sobre avaliacdo docente que circulou em uma reunido da escola] (Profes-
sora Marcia — 2° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Sao
Gongalo).

Com contornos mais delineados a partir da década de 1990 e tons
mais intensos a cada ano transcorrido desde entdo, os discursos sobre
a qualidade na/da educacao tornaram-se o fim e a justificativa que dis-
pensa argumentos melhor desenvolvidos, como por efeito ocorre com
qualquer expressdo que se transmute em um jargdo. Camuflam, por
assim dizer, as disputas pelos sentidos de qualidade e de educacao ser-
vindo, portanto, ao uso desde propostas politicas identificadas com o
economicismo em diferentes niveis e instancias do poder publico até
projetos de intervencao e interdicao do que pode ou nao a escola ensi-
nar. Em qualquer um dos casos, e ndo é fendbmeno recente, o controle
sobre a docéncia como condigdo, consequéncia ou pratica-politica de
vigilancia e padronizacao ganha forca.

Os discursos das politicas para a formacdo docente e de progra-
mas de formacao de professores (Gatti; Barreto; André, 2011) destacam a
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autonomia docente e o papel dos professores na produc¢ao dos curricu-
los como principios para formacdo. No entanto, temos visto se avolumar
e convergir para um fluxo comum os movimentos nas politicas curricu-
lares, politicas de avaliacao e politicas de formacao que se articulam e
indicam uma convergéncia para o controle sobre o fazersaber docente.
Esse controle é realizado, sobretudo, via avaliacdo externa nos diferen-
tes espagostempos de formacdo e atuacdo docente. A contextualizacado
dessa convergéncia sobre o controle docente fica ainda mais evidente
quando atentamos para (ndo mero detalhe) os nomes que designam as
diferentes avaliacdes externas: exame ou prova. Exame e prova sdo pa-
lavras que expressam com maior frequéncia o tipo de operagdo empre-
endida pelas chamadas avaliacdes: a constatacdo de desempenho dos
alunos, sob a responsabilidade dos docentes, para os conhecimentos e
habilidades considerados os mais legitimos na pauta de producao das
sociedades afinadas a orquestra do interesse econémico internacional.
Nesse caso encontram-se o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), a Prova Brasil e ava-
liagoes implementadas por redes estaduais ou municipais em muitos
€asos.

Em outra ponta, conectada ou conectora da Santissima Trindade—
Curriculo, Avaliacdo e Formacgao de Professores — estdo as constatacdes
sobre o que sabem os professores e futuros professores. Desse lado estao
o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) aplicado as
licenciaturas, dentre outros cursos de graduacao, e o Exame Nacional
de Avaliacdo do Magistério da Educac¢do Basica (ENAMEB)¢, destinado
aos “[...] habilitados para a docéncia nos termos da legislacdo educacio-
nal vigente e candidatos ao ingresso na carreira do magistério” (Brasil,
2009). Além da culpabilizacao dos professores pelos indices resultantes
ou relacionados a essas avaliacdes, a despeito da avaliacao das pratica-
mente ausentes politicas de valorizacdo do magistério e da destinacao
aquém das necessidades de recursos para a educa¢do nos orcamentos,
a proposta em tramitacdo do ENAMEB pode, ainda, desencadear um
processo de certificagdo docente.

Considerando os aspectos que abordamos até aqui, podemos
pensar sobre as confluéncias e inter-relacdes entre diferentes aspectos
que vém intensificando as praticas-politicas de vigilancia, interdicao
e tentativas de padronizacdo das praticas docentes e curriculos. A im-
poténcia presumida da acdo dos sujeitos diante do drido cendrio que
vivemos hoje seria, assim, mais um fator para considerar infértil o atual
contexto para producdo de alternativas e para vislumbrar brechas ou
formas de resisténcia diante das politicas-préticas de controle que se
multiplicam sobre os professores e curriculos. Considerando, ainda, as
implicacdes do que Santos (2002) chamou de globalizacdo hegemonica
e olhando para alguns de seus desdobramentos, que ja podemos sentir
hoje, lembramos do que o autor apontou quanto aos riscos de ascensao
do fascismo como regime social, visto que o mesmo é “[...] pluralista,
coexiste facilmente com o Estado democrético e seu espaco-tempo pri-
vilegiado é simultaneamente local e global” (Santos, 2006, p. 192).
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Os processos que esvaziam os sentidos de ptblico e comum e que
se espraiam, cultural e politicamente, na sociedade hoje se alimentam,
entre outros aspectos, na producao de discursos que disseminam de-
terminados sentidos através de termos que passam a circular como res-
postas faceis a situacoes complexas. Badiou, ao colocar em debate os
impasses em torno da palavra Real e o que pode ser reinventado como
real no mundo hoje, destaca aspectos importantes a discussdo sobre as
producdes de brechas e escapes nos curriculos e nas praticas docentes
que indicam formas de resisténcias cotidianas.

Existir a Cada Dia: noticias de sentidos e praticas de
resisténcia na producao dos curriculos e sentidos de
docéncia e escola

Dentre os aspectos levantados por Badiou (2017), nos inspiram
para essa discussdo as ideias de que as mudancas podem ser mobili-
zadas expondo as fissuras desses sentidos de real dados pelo discurso
econdmico e as fissuras no préprio discurso, avancando para a possi-
bilidade de pensar o real como aquilo que frustra a representacao. Em
nossas pesquisas’ com os professores sobre os sentidos e praticas de do-
céncia e curriculo, as representagdes sdo percebidas como imposicoes
deterministas de identidade — ndo raramente demeritorias e tristes — e
seus deslocamentos através das narrativas e experiéncias tornam-se
importantes a percep¢do e a producdo de fazeressaberes mais coletivos
e emancipatérios (Garcia; Rodrigues, 2016). Esses deslocamentos tam-
bém podem ser associados a outro aspecto destacado por Badiou, que
diz respeito ao investimento em uma paixdo alegre, relacionada ao que
o autor ird articular a ideia de democracia real. Essas tltimas nocoes
precisam ser compreendidas no contexto do pensamento do autor, mas
podemos, para efeitos de nossa discussado nos limites desse texto, adian-
tar que expressam uma vida politica e uma democracia que frustra ou
nao se contém com as representagdes. Sobre isso também recorremos
em nossas pesquisas as discussoes de Santos (2010) sobre a producdo de
justica social tecida a partir da pluralidade epistemolédgica dos saberes
existentes no mundo e que emergem na producdo cotidiana das escolas.

Nao é raro notarmos em pesquisas com os curriculos nos cotidi-
anos que determinadas circunstancias mobilizam ou potencializam as
producdes, sobretudo quando pensadas quanto ao seu carater emanci-
patério (presente ou latente). As circunstancias podem estar relaciona-
das ao que se relaciona a alegria, aos afectos que animam um coletivo
como também aparecem relacionadas as contingéncias e a movimentos
de insubordinacéo, insurgéncia, rebeldia ou qualquer outro movimento
que se refira a ndo aceitar a contingéncia posta com resiliéncia ou a ndo
naturalizar a submissdo a uma condi¢do adversa.

Aqui é assim, temos que fazer 5 folhinhas em um dia, tem crianga que
nem sabe ler. Mas faco um combinado com eles: ‘vamos fazer as folhi-
nhas todas e depois aprendemos uma outra coisa!” Nesse momento, sem-
pre planejo uma literatura, vejo aquele que nao estd sabendo escrever...
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Eutenho uns 8 alunos que ndo sabem escrever/ler. Eu fago isso junto com
uma outra professora, ja temos um combinado de planejamento ‘a mar-
gem’! (Professora do 3° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal
do Rio de Janeiro).

Argumentamos a partir das pesquisas que as resisténcias as 16gi-
cas e préaticas de controle, bem como a hegemonia, se ddo na producao
ordinaria (Certeau, 1994) das formas de existir, num contexto em que as
praticas e estratégias (Certeau, 1994) de vigilancia e controle parecem
se fechar e asfixiar qualquer possibilidade de producdo de alternativas
emancipatorias e alternativas ao claustrofébico e impositivo real pau-
tado na/pela/para a economia e em uma politica de controle sobre a
vida. As fissuras de onde brotam outras légicas investidas em praticas
e sentidos que alimentam as resisténcias possiveis aparecem quando

Aquilo que parecia submetido, subsumido, controlado,
dominado, isto é, a vida, revela num processo mesmo
de expropriacdo a sua positividade indomavel e primei-
ra. Nao se trata de romantizar uma capacidade de revi-
de e de resisténcia, mas sim de repensar a relacdo entre
os poderes e a vitalidade social na chave da imanéncia.
Poderiamos resumir esse movimento do seguinte modo:
ao poder sobre a vida, biopoder, responde a poténcia da
vida, biopoténcia. Ao biopoder responde a biopoténcia, ao
poder sobre a vida responde a poténcia da vida (Pelbart,
2015, p. 21).

Contrapdem-se aos processos que esvaziam os sentidos de pu-
blico e comum em favor do economicismo e as cobrancas, a que se re-
ferem os professores quanto as praticas de controle que percebem nos
discursos das familias, outros sentidos expressos nas narrativas docen-
tes. Esses outros sentidos estdo mais relacionados a uma formacgao mais
humana, a solidariedade e ao coletivo, que almejam em suas praticas
e curriculos. O que os professores identificam como valores e saberes
entendidos como importantes de serem priorizados nos curriculos que
produzem ou no que desejam tornar mais presentes em suas praticas —
expresso em diferentes narrativas produzidas nas pesquisas do grupo
—pode, de uma forma mais ampla, ser associado a sentidos de comum e
coletivo. Segundo Negri (2005), comum diz respeito a uma vida em so-
ciedade como condicdo e como producdo dos modos de ser e viver. O
comum nesse sentido, refere-se a uma producdo da prépria vida e nao
a producdo material de bens, se refere, ainda a producdo de conheci-
mentos (e subjetividades) que por sua condicdo de producdo (comum)
também significaria uma forma de resisténcia. Em uma segunda pes-
quisa realizada com professoras da educacdo infantil de um municipio
do interior do estado, a orientadora pedagogica planejou com as profes-
soras o levantamento de alguns interesses das criancas para pensarem
o projeto que seria desenvolvido na escola. Os didlogos com as criancas
foram registrados pelas professoras e depois socializados em uma roda
de conversa de formacao e pesquisa que acontece mensalmente com o
grupo. Na conversa entre as professoras, uma delas referiu-se a o que
classificou como uma situagéo inesperada.
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[...] na conversa os meninos diziam querer brincar de carrinho e bola,
mas nasua turma, por haver apenas 3 meninas e no dia da conversa estar
presente apenas 1 delas, a proposta da menina de brincar com bonecas
ndo era considerada pelos meninos que sempre as excluiam ou ignora-
vam os interesses das meninas... (Professora B).

Sentindo essa dificuldade resolvemos desenvolver uma atividade com
brinquedos. Na atividade as criancas deveriam separar o que considera-
vam ser brinquedos de meninas e de meninos em cestos. Apds essa sepa-
racao inicial perguntamos as criancas se as meninas poderiam brincar
de carrinho e se eles jd tinham visto alguma mulher dirigir carro. A partir
das respostas, os brinquedos foram reagrupados em um terceiro cesto
que conteria brinquedos comuns aos dois géneros (Orientadora Pedagé-
gica).

Senti que ao serem interpeladas, as criangas reagruparam a maioria dos
brinquedos neste terceiro cesto, onde foram depositados carrinhos e bo-
necas. Ao final da atividade propomos brincar com as criancas entregan-
do as bonecas aos meninos e os carrinhos as meninas. A reagdo inicial foi
de recusa, porém argumentamos que as bonecas eram bebés e que preci-
savam de cuidados dos pais porque as maes iriam trabalhar, precisando
sair de carro (Professora M).

Conversando com as professoras sobre a atividade, percebemos que os
meninos aceitaram brincar com as bonecas, porém relacionavam-se
com elas de forma agressiva, demonstrando ndo saber como cuidar. Pen-
sando sobre essa questao em outro encontro, decidimos criar o dia do
cuidado em que todas as criancas iriam cuidar das bonecas dando ba-
nho, trocando fraldas, dando comida, vendo a temperatura... dando cari-
nho a elas. Nosso objetivo foi trabalhar a expressao de afeto das criancas,
especialmente dos meninos e romper com a visdo de que meninos nao
poderiam brincar com bonecas ou expressar sentimentos (Orientadora
Pedagégica).

Mas s6 isso nao foi suficiente! A proposta nos movimentou também em
direcdo aos pais, pois percebemos nos didlogos dos encontros que pro-
movemos para discutir nossas praticas nas rodas de conversa que muito
desses valores sao reforcados em casa. Pensamos, entdo, na possibilidade
de promover uma reunidao como oficina com o intuito de explicar nossa
proposta, nossas observacoes sobre o trabalho com as criancas e criar
possibilidades dos pais também assumirem a ideia do cuidado e da ex-
pressao de afeto (Professora C).

Como as criangas disseram também como preferéncia que gostam dos
super-herdis, decidimos vincular o dia do cuidado com essa premissa,
pensando na construcdo do afeto e do cuidado como um superpoder!
(Professora B)®.

As negociagoes de sentidos que emergem no processo de forma-
cdo docente que se evidencia na producao das praticas e de reflexdo a
partir dessas praticas em uma escola publica de educacdo infantil, tra-
zem muitos aspectos que podemos destacar para discutir os saberes e
sentidos presentes e produzidos nesse espagotempo que envolve cur-
riculos e formagdo no cotidiano. Um dos aspectos que vale ressaltar,
diz respeito ao movimento produzido pelas professoras, na produgio
de préticas curriculares que interrogam a discriminacao de género, que
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priorizam o cuidado e o afeto como conteiidos das apreendizagens e que
ndo se intimidam em levar essa discussdo as familias. Percebemos no
epis6dio narrado que ai nesse espaco, através de praticas que se rela-
cionam aquilo que o grupo considera importante fazer, hd producido de
sentidos que se identificam com o reconhecimento da diferenca e a luta
contra praticas de discriminacgao culturalmente disseminadas na socie-
dade. Essa luta se identifica ndo apenas com sentidos de comum, como
com a constituicdo de sentidos de ptblico. Em nosso entendimento, a
possibilidade de resistir ao esvaziamento dos sentidos e praticas sociais
promovidos pelas loégicas do capital difundidas pelo economicismo es-
taria justamente no resgate desse comum. Assim, os estudos que nos
permitem pensar um comum para operar nesse cendrio contribuem
para pensarmos tanto os saberes da docéncia como aqueles que se pro-
duzem nos curriculos considerando que muitos dos mais importantes
bens de que usufruimos na vida sdo comuns e s6 podem ser produzidos
em comunidade. Portanto, o comum e a cultura sao pontos paradoxais
de circulacao e producao entre as forcas hegemonicas e a producao di-
namica e intermitente de outros modos de ser-estar no mundo.

Pensamos a resisténcia nas e com as formas de existir produzidas
cotidianamente nas escolas, sobretudo pelos professores, a partir dos
desvios produzidos pelas praticas e sentidos que se tecem na producao
dos curriculos nos cotidianos, tornando presentes (Gumbrecht, 2010)
outros saberes e lo6gicas. Buscamos com isso dar destaque as sutilezas e
pequenas rupturas que esses desvios inserem nas praticas de controle
—a cada dia intencionalmente mais rigidas sobre as escolas, curriculos
e praticas docentes. Nessa direcdo, na quinta pesquisa do grupo que in-
vestiga os saberes docentes produzidos por préticas cotidianas desen-
volvidas no contexto do estdgio entre licenciandos e professores de uma
escola municipal, podemos mapear movimentos sutis que alimentam
essas rupturas e vao instituindo sentidos de docéncia mais inclinados a
solidariedade e a producdo mais horizontalizada das praticas e saberes
em coletivo:

No projeto de extensdo onde bolsistas de uma universidade ptblica
acompanham turmas de alfabetizacdo em escola da rede municipal do
Rio de Janeiro, a professora da turma deste ano, como é de se esperar em
qualquer turma de qualquer escola, ja que a diferenca é uma caracteristi-
cados seres humanos, tem algumas criancas ja alfabéticas e outras ainda
na fase muito inicial da construc¢do da escrita com poucos conhecimen-
tos sobre a lingua padrao. A professora solicitou a bolsista do projeto que
buscasse atividades pararealizar com a turma e com essas criangas para
ajudd-las a avancarem nos conhecimentos sobre leitura e escrita. Com
esse movimento percebo uma parceria entre a professora da turma que
propicia a bolsista a se envolver com a aprendizagem dos alunos, passan-
do pela experiéncia de ser participante no processo de alfabetizacdo e no
compromisso com a aprendizagem de todos. Nessa pratica da professora
e da bolsista visualizo préticas de formagdo onde alunos e professores
aprendem juntos novas formas possiveis de favorecer a aprendizagem e
de entender a formagdo nas prdticas nos/dos/com os cotidianos da sala
de aula, subvertendo a ordem de uma formacgao vertical para uma for-
macao horizontal, onde todos participam e contribuem. O mergulho no
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cotidiano permite o envolvimento de todos os pares para a elaboracao de
novos curriculos a partir de saberes compartilhados entre os professores
e licenciandos (Simone Alencaster, Professora dos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, responsdvel pelo acompanhamento do estdgio junto as
escolas, 2018).

O estudo e o trabalho com a temadtica tém evidenciado os proces-
sos formativos e de producdo dos curriculos como predominantemente
culturais, dindmicos e atravessados por saberes e sentidos multiplos.
Sao essas caracteristicas que nos permitem ponderar sobre as formas
de resisténcia e as praticas e sentidos que produzem as brechas e fis-
suras que corroboram as mudancas. “Entendemos que as possibilida-
des de resistir as estratégias e praticas de controle que hoje conduzem,
sobretudo, ao economicismo e ao conservadorismo, se colocam como
‘maresia’ e ‘ferrugem’, corroendo a dureza dos tempos atuais” (Garcia;
Rodrigues, 2017). Na terceira das pesquisas do grupo, desenvolvida com
professores das redes municipais de trés cidades da regido metropolita-
na do Rio de janeiro, uma professora nos permite perceber com sutile-
zas e em uma linguagem literaturizada como as resisténcias se dao no
existir cotidiano de sua escola.

Exerco meu oficio de professora em uma escola puiblica que poderia cha-
mar-se Zendbia. E desta forma que ela é percebida entre os que dela sdo
praticantes (Certeau, 2008), um grupo de 15 professoras, tais quais os ha-
bitantes da cidade descrita pela personagem de Marco Polo ao conquis-
tador Kublai Khan?, ao descrevé-la como lugar de uma vida feliz, apesar
de certo descrédito de quem dela nao desfruta. Dizem: Como podem
ser felizes trabalhando em um lugar onde a acessibilidade é dificultosa,
dependendo de tnica ladeira ingreme e angulosa, no alto do morro da
Penha, no bairro Ponta d’Areia, Niter6i, cercada de uma comunidade po-
bre? Porém, exatamente a dificuldade de acesso que nos garantem duas
vantagens: ndo enfrentamos problemas de violéncia por conta do tréfico
de drogas, ja que o local conta com uma tinica entrada e saida e impede
0 acesso continuo de representantes da secretaria de educacgdo local a
escola, garantindo-nos certo isolamento, uma invisibilidade (Soymara
Emilido, Professora dos anos iniciais da rede municipal de Niteroi, 2018).

A narrativa dessa professora favorece a nos aproximarmos daqui-
lo que as escolas e professores produzem cotidianamente e que tam-
bém tem a ver com os sentidos que as praticas sinalizando. Sentidos
contra-hegemonicos ou que colocam em xeque representacdes demeri-
térias de escola e docéncia, influenciam a produgao de outros sentidos,
a percepcao por outros docentes das possibilidades de fazer e pensar as
escolas e as prdticas. Por questoes semelhantes as da acdo dominante
que opera a circulacao de discursos e ldgicas de controle e busca cons-
truir sentidos hegemonicos, seria ingénuo nao considerar a interferén-
cia das pessoas e suas redes de subjetividades culturalmente tecidas na
producdo e na circulacio de sentidos nao hegemonicos e alternativas.
Para compreender tanto os contextos que se apresentam no ambito do
controle e de um processo que busca esvaziar os sentidos de publico e
comum na educagdo quanto seus possiveis reflexos nos rumos dessas
relacdes intersociais e interculturais, é importante estudarmos as poli-
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ticasprdticas que professores e alunos expressam em suas narrativas e o
que elas indicam quanto sobre as formas de existir e resistir que as es-
colas tecem. Como expresso por Santos (2006), “[...] incluir o papel das
pessoas e, portanto, a dimensdo cultural da globalizacdo permite con-
siderar trés aspectos aos quais voltaremos: o drama, a responsabilidade
e a possibilidade de mudar o mundo” (Santos, 2006, p. 58). Dentre esses
trés aspectos, destacados pelo autor, ao menos dois deles — a responsa-
bilidade e a possibilidade de mudar o mundo - podem ser multiplica-
dos e potencializados como dnima das mudancas a partir de légicas e
prdticas comuns, presentes nas praticas sociais e produzidas na cultura
também comum, no viver ordindrio (Certeau, 1994). Entendemos que
ha uma vida comum, que produz outros sentidos, mas que sobretudo
torna presente formas de viver e estar no mundo nao hegemonicas.

O comum seria, nessa perspectiva, construido pelo reco-
nhecimento do outro, por umarelacdo com o outro, porque
as redes de subjetividades e/ou a ‘multidao’ sdo constitu-
idas por uma série de elementos que objetivamente estdao
em circulagdo e que constituem o comum. Entretanto, a
questdo fundamental ndo é ser comum ou ser ‘multidao’,
mas construir ‘multiddo’, construir comumente, como
comunidade, no comum. [...] As singularidades mantém
certamente sua forca prépria, mas dentro de uma dinami-
carelacional que permite construir, a0 mesmo tempo, a si
mesmas e ao todo (Carvalho, 2011, p. 77).

Também é no movimento criado pelas praticas docentes que pro-
duzem outro-novos sentidos com os curriculos que podemos ressignifi-
car aideia da escola como um espagotempo publico e de producdo do co-
mum. Masschelein e Simons (2013) trazem do grego o sentido de escola
— shkolé— como tempo e espaco livre de uma vida produtiva direcionada
pelaslégicas do mercado e do capital. Essa ideia defendida pelos autores
implica em recuperar a funcao publica da escola, entendendo-a como
um bem comum. Para os autores, a caracteristica essencial da escola é
o que a difere de um espaco privado da vida e a identifica ou torna um
espaco publico da vida. Ela é puiblica no sentido de que seu tempo e seu
espaco sdo um bem comum a todos. A argumentacao resgata o que para
os autores estd na base da invencdo da escola, um tempo de suspensao,
livre do compromisso com ser produtivo como um sentido colonizado
pelas légicas da economia e do capital. A producgdo desse tempo e desse
espaco é algo que tem a ver com uma a¢ao ordindria dos sujeitos, assim,
sua potencialidade estda em “[...] encontrar formas concretas no mundo
de hoje para fornecer ‘tempo livre’ e para reunir os jovens em torno de
uma ‘coisa’ comum [...]” (Masschelein; Simons, 2013, p. 11). Sua tarefa
em torno do comum é a de profanagdo, uma acdo movida pelo objetivo
da dessacralizagdo dos conhecimentos e saberes colocando-os disponi-
veis ao uso comum. Para os autores, essa proposi¢do implica em pensar

Um tempo e um lugar profanos, mas também coisas pro-
fanas, referem-se a algo que é desligado do uso habitual,
ndo mais sagrado ou ocupado por um significado especi-
fico, e, portanto, algo no mundo que é, a0 mesmo tempo,
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acessivel a todos os sujeitos e a (re)apropriagdo de signi-
ficado. E algo, nesse sentido geral (nao religioso), que foi
corrompido ou expropriado; em outras palavras, algo que
se tornou ptblico (Masschelein; Simons, 2013, p. 39).

A operacao de profanacao nada mais € do que tornar conhecimen-
tos, espaco e tempo coisas publicas. Esse tempo e espacgo livres e essa
profanacdo do sagrado seriam um espaco de suspensdo das légicas e
sentidos da vida privada, de uma vida e um tempo arrebatados em fun-
¢do do mercado. Em uma quarta pesquisa desenvolvida no grupo, uma
narrativa docente torna possivel percebermos na produc¢do cotidiana
dos curriculos a presenca da dimensao politica das praticas cotidianas
dos sujeitos através da criacdo e cruzamentos de histérias contadas por
alunos na sala de aula. A pesquisa debrucgou-se sobre o trabalho desen-
volvido com alunos e alunas de uma turma de primeiro ano do ensino
médio de uma escola da rede estadual do Rio de Janeiro, situada em mu-
nicipio da Baixada Fluminense. Apoiado na compreensdo dos biografe-
mas (Costa, 2011) e desenvolvendo a proposta por meio da invencdo de si
enquanto auto fic¢do (Faedricht, 2013), o professor de sociologia mobi-
lizou a producéo de préticas curriculares nas quais o conhecimento da
sociedade e dos sujeitos se deu a partir das vidas dos sujeitos presentes
na sala de aula. Possibilitando aos estudantes tanto a producdo ativa
desses conhecimentos e reconhecimento dos aspectos que envolvem 0s
contextos sociais quanto o deslocamento de uma compreensdo hege-
monica sobre o cotidiano desses jovens que os fazia afirmar que nada
em suas vidas era importante ou significativo. Os deslocamentos foram
produzidos nas praticas curriculares ao criarem e recriarem episddios
ou experiéncias de sua vida, dando a esses episddios outros contornos
que inclujiam a valorizacao de suas agdes, seus gostos e saberes.

Enzo foi um dos participantes que, recorrentemente o longo das aulas,
colocava-se relutante, ficava ouvido musica no fone de ouvido, conversa-
va, ficava na internet e dizia que nao queria fazer o exercicio de escrita de
si. Entretanto, apesar de toda resisténcia aparente em que dizia que nao
ia participar ficava esperando que eu fosse convencé-lo para comecar a
produzir suas narrativas. Enzo esperava todas as aulas que eu me apro-
ximasse para que conversassemos sobre o exercicio, eu falava para ele
sobre a importancia das narrativas, principalmente da escrita de si en-
quanto processo emancipatoério, ele por seu lado, falava que seus habitos
diarios ndo tinham importancia para serem escritos enquanto trabalho
de sala de aula. Toda aula era a mesma a coisa, em toda aula ele relutava
e esperava por aquele tempo de conversa. Em toda aula ele entregava sua
escrita ao final. Depois de um tempo, Enzo passou também a dividir com
a turma as musicas que ouvia e que também pra ele significava dividir
um pouco da sua vida, de sua histéria, de seus gostos, daquilo que dizia
‘ndo ter importancia’, mas que a cada dia se orgulhava mais em partilhar
(Leonardo Albuquerque, Professor de Sociologia da Rede Estadual do Rio
de Janeiro, 2017).

O movimento proposto na producao curricular pelo professor
procede no sentido da contramao dos processo de marginalizacdo a que
sdo submetidos os jovens das periferias, muitas vezes alimentados em
modelos monoculturais que influenciam os curriculos. Esse é um as-
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pecto que tende a se intensificar a partir dos processo de centralizacdo
curricular promovidos pelas recentes politicas curriculares nacionais.

A presenca das diferentes formas de controle sobre o curriculo e
sobre a docéncia, ndo consegue se dar sobre tudo o que acontece. Ao
produzirem suas prdticas e os curriculos, os professores fazem usos
de outras légicas e saberes. Curriculos sdo espacos onde se produzem
politicas, sentidos e se disputam, entre os tantos sentidos produzidos,
as imagens e representacoes de docéncia e escola. As politicas em edu-
cacao e as politicas curriculares sdo eixos balizadores, ndo s6 dos sis-
temas educacionais institucionalizados — como é 6bvio — como do que
produzem e podem produzir os conhecimentos e visdes de mundo, en-
fatizados nos percursos da educacao institucionalizada, sobre os sujei-
tos e sobre a sociedade de forma mais ampla. Como discutido em artigo
recente “O entendimento de conhecimento, sociedade e curriculos, ao
condicionar o que acontece e se produz no cotidiano das escolas, in-
fluencia os sentidos atribuidos a educacio e, consequentemente, a vida
em sociedade” (Garcia; Rodrigues, 2016, p. 1184).

Trata-se de pensar nas vdrias operacoes empreendidas pelos pra-
ticantes dos cotidianos (Certeau, 1994) — alunos e professores de escolas
publicas — na producdo de caminhos, saberes, praticas e sentidos. Os
mapas a que nos referimos decorrem das narrativas das préticas e suti-
lezas que as compdem, indicando produgdes cotidianas de uma politica
da vida que permite as escolas existirem e resistirem pelo ato de existir.
Juntas essas narrativas nos provocam a perceber caminhos e praticas
nao hegemonicos e sentidos que essas vdrias experiéncias produzem
nas travessias cotidianas que traduzem. Criando com essas narrativas
nossos mapas, sempre em composicio acionada pelos movimentos das
praticas, temos percebido que os sujeitos das escolas lutam a sua ma-
neira no espaco da producao de prdticaspoliticas cotidianas pelo espaco
publico e pelo sentido dessa escola como um bem publico, de todos. A
producdo dos sentidos de comum que percebemos ao longo das nar-
rativas consiste em considerar a experiéncia e a diferenca, pensando
nas aproximagoes solidarias de saberes, em didlogos que potenciali-
zem praticas emancipatdrias em seu proprio exercicio, como uma luta
cotidiana permanente e processual. Trata-se, portanto, de tracar “[...]
mapas que nao simplificam, mas tornam tudo mais complexo, mapas
que ndo nos ddo uma visdo geral qualquer, tampouco uma visao liber-
tadora qualquer, mas que libertam nossa visao” (Masschelein; Simons,
2011, p. 131). Nossas pesquisas vém permitindo perceber na producao
desses mapas de praticas e sentidos que os docentes resistem ao que é
instituido, ndo necessariamente no enfrentamento direto das légicas
hegemonicas e estratégias de controle sobre os curriculos e sobre as
praticas docentes, mas por incontdveis maneiras de producdo das for-
mas de existir a cada dia a que sdo convocados nos espagostempos das
escolas. Essas formas de existir tornam-se ndo hegemonicas e indicam
formas de resisténcia a hegemonia e controle a que estdo submetidos de
diversas formas os sujeitos, os curriculos e as escolas, sobretudo, nas
acoes tornadas possiveis por esses sujeitos — professores e estudantes
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— que acionam suas redes de saberes na direcao do que é desejo que se
constitui como comum.

Percebemos que a medida em que avanca o discurso do capital
e do mercado sobre educacao, quanto mais as escolas, os professores
e curriculos sdo cercados pelas logicas e estratégias ligadas a esse dis-
curso, mais sutis e permanentes se tornam as resisténcias criadas nos
cotidianos das escolas. As sutilezas dessas producdes que emergem
naquilo que entendemos como prdticaspoliticas, préaticas investidas de
sentidos politicos e constituidas na diversidade de saberes existentes e
circulantes nas escolas. Essa producdo que aqui trouxemos de diferen-
tes espacgostempos de pesquisa nos quais o grupo se inseriu vem orien-
tando nossos estudos tedricos e investigacoes para pensar a producao
do comum para compreender o exercicio da politica e da producao de
outras praticas sociais dentro das escolas. Pois, entendemos a partir
de Negri (2003) que esse comum que identificamos nos movimentos
de produgdo dos curriculos e das escolas nos cotidianos se faz como
criacdo da multiplicidade e na diferenca que caracteriza esses espagos-
tempos, ao mesmo tempo coletivos e de singularidades. Nesse sentido,
por fim, consideramos que a resisténcia se faz nas formas de produzir
essa existéncia comum, o que faz das escolas, da docéncia e dos espacgos-
tempos de producao dos curriculos uma questao de todos, uma questdo
publica™.

Recebido em 17 de julho de 2018
Aprovado em 3 de abril de 2019

Notas

1 L'Ecume des jours (1947), a adaptacdo mais recente para o cinema foi feita por
Michel Gondry (2013) e a personagem principal é vivida por Audrey Tautou.

2 No contexto do Grupo de pesquisa sdo desenvolvidos nesse momento 5 subpro-
jetos de pesquisa, por orientandos de mestrado e doutorado de Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo de uma universidade puiblicano Rio de Janeiro. Os
projetos articulam-se ao projeto central a partir das temdticas que investigam
processos de formacao de professores e de producao de conhecimentos com
os curriculos de escolas e da universidade nos cotidianos. Todas as pesquisas
sdo desenvolvidas a partir da articulacdo entre pesquisa-ensino-extensao,
através de projetos desenvolvidos em parceria escolas-universidade das redes
publicas municipais e uma escola do estado. O trabalho do grupo envolve
pesquisa com: a Formacao de Professoras em uma escola de Educag¢do infan-
til; O curriculo de sociologia produzido com alunos do ensino médio em uma
escola da rede estadual; A Formacao de professores de duas escolas de redes
municipais vizinhas em um projeto de extensao; A formacao de licenciandos
de uma universidade publica no contexto do estdgio desenvolvido em escolas
de uma rede municipal.

3 Dentre esses atores podemos citar: empresas, fundacgdes, instituicdes finan-
ceiras e institui¢des filantrépicas.

4 Apréticadejuntar palavras é utilizada por pesquisadores do campo das pesqui-
sas com os cotidianos com a intencao de produzir um sentido outro, nem o da
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primeira nem da(s) palavra(s) seguintes, mas um terceiro sentido, deslocando
os limites dos sentidos postos e abrindo as possibilidades para producao de
outros sentidos.

5 Aexemplo do que citamos temos o avanco de projetos que acusam professores
de promover ideologiasidentificadas com ainfluéncia do pensamento marxista
e de debater temas como género, sexualidade entre outros, incitando alunos
eresponsdveis a vigiar e mesmo registrar em videos as praticas docentes, em
uma clara ofensiva a autonomia e mesmo ao saber profissional dos professores.

6 Em tramitacdo na Comissdo de Constituicdo e Justica e de Cidadania (CCJC)
no momento em que esse artigo foi escrito.

7 As pesquisas sdao desenvolvidas no contexto do grupo “Didlogos Escolas-
-Universidade: processos formativos, curriculos e cotidianos” (CNPq). Nesse
artigo contamos com a contribui¢ao dos dados de subprojetos dos integrantes
do grupo: Allan de Carvalho Rodrigues; Soymara Emilido; Leonardo Albuquer-
que; Tania Gouvéa; Simone Alencaster.

8 Narrativas orais captadas em Roda de conversa com professoras da Educacdo
Infantil, 2018.

9 Anarrativa é inspirada na obra de Italo Calvino As Cidades Invisiveis (2000).

10 Este artigo integra a Se¢@o Tematica, Resisténcias e (Re)Existéncias em Espacos
Sociais de Formagdo em Tempos de Neo-Conservadorismo, organizada por Inés
Barbosade Oliveira (Universidade do Estado do Rio de Janeiro) e Rafael Marques
Gongalves (Universidade Federal do Acre).
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