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Andlise da Configuracao Textual: uma
aula de L. S. Vigotski

Amabriane da Silva Oliveira Shimite'
Fabiana Oliveira Koga'

'Universidade Estadual Paulista (UNESP), Marilia/SP — Brasil

RESUMO - Andlise da Configuragdo Textual: uma aula de L. S. Vigotski.
Pela andlise do texto/aula O pensamento do escolar objetivou-se refletir so-
bre a sintese dos conceitos que constituem a Teoria Histérico-Cultural, com
destaque para o desenvolvimento da consciéncia humana. O método para
tal acdo foi a andlise documental e o procedimento de interpretagdo em-
pregado foi a andlise da configuragdo textual. Foram analisados aspectos
do contexto histérico e da traducao, bem como a sintese de conceitos apre-
sentada por Vigotski para professores em formacao. A tentativa de esclare-
cer, exemplificar, contextualizar e demonstrar aos professores a necessi-
dade de refletir sobre os conceitos da Teoria Histérico-Cultural na pratica
pedagoégica explorou o pensamento conceitual no processo de desenvolvi-
mento da crianca.

Palavras-chave: Teoria Histérico-Cultural. Consciéncia. Generalizacao.
Humanizacao.

ABSTRACT - Textual Configuration Analysis: alesson by L. S. Vigotski. The
analysis of the text/class The student’s thinking was carried out a reflect-
ing on the synthesis of the concepts that constitute the Historical-Cultural
Theory, with emphasis on the development of human consciousness. The
method for such action was the documentary analysis and the interpreta-
tion procedure employed was the textual configuration analysis. Aspects of
the historical context and translation were analyzed, as well as the synthe-
sis of concepts presented by Vigotski for teachers in training. The attempt
to clarify, exemplify, contextualize and demonstrate to teachers the need
to reflect on the concepts of the Historical-Cultural Theory, in pedagogical
practice, explored the conceptual thinking in the process of child develop-
ment.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Consciousness. Generalization.
Humanization.
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Introducao

Os estudos relacionados ao desenvolvimento humano e a drea
da Educacao, abordados por Arroyo (2014; 2007), Saviani (2013), Freire
(2007; 2018), Duarte (1996; 2013), dentre tantos importantes pesquisa-
dores brasileiros, apresentam um contexto reflexivo a respeito da re-
alidade vivenciada e enfrentada no ambiente escolar. Tal acdo conduz
a busca pela emancipacdo da pessoa humana por meio da educacao
e, principalmente, pelo reconhecimento das diferencas humanas, de-
safiando o professor a continua avaliacdo do seu trabalho pedagégico
(Dainez, 2017; Dainez; Smolka, 2014; Skliar, 2006; Omote, 2004; Goff-
man, 1963). De acordo com Mello (2010, p. 728), “[...] a maior dificuldade
dos professores e professoras |...| € dominar o significado dos conceitos
utilizados pelos autores e o modo como os articulam a partir da légica
de andlise que utilizam”. A reflexdo das autoras desse artigo sobre o seu
trabalho pedagdgico conduziu ao aprofundamento dos estudos sobre a
Educacdo Especial no ambiente escolar e das pesquisas cientificas rea-
lizadas no ambito da p6s-graduagdao em Educacao, aos textos de autoria
de Lev Semyonovich Vigotski.

A obra de Vigotski apresenta o 4rduo trabalho intelectual do ted-
rico quanto a énfase a conceitos como: pensamento, consciéncia, gene-
ralizacdo, mediagdo, compensacdo e linguagem como imprescindiveis
para o desenvolvimento humano, na busca pela humanizagdo. Nesse
cendrio, Dainez (2017) aponta a Teoria Histérico-Cultural como agente
reflexivo-fundamentador frente as dificuldades encontradas no con-
texto da Educacéao no Brasil e, por isso, a necessidade de aprofundar os
estudos nessa vertente teérica trouxe o contato com a producao cien-
tifica disponivel. Dentre as quais, mais recentemente, o trabalho de-
senvolvido pelo Nucleo de Traducdo, Estudos e Interpretacao das obras
dos representantes da Teoria Hist6érico-Cultural liderado pelas pesqui-
sadoras professora Dra. Z6ia Ribeiro Prestes e professora Dra. Elizabeth
Tunes, sendo a primeira vinculada a Universidade Federal Fluminense
e asegunda a Universidade Federal de Brasilia.

Das tradugdes realizadas pelo ntcleo destacamos o livro Sefe au-
las de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da pedologia de Prestes e Tu-
nes, publicado pela editora E-Papers no ano de 2018 e o texto disponivel
no formato de capitulo cujo titulo é Uma aula de L. S. Vigotski de Prestes
e Estevam, que compde a coletanea Pedagogia Historico-Critica, Edu-
cagdo e Revolugdo organizada por Orso, Malanchen e Castanha e publi-
cado pela editora Armazém do Ipé no ano de 2017. Essas traducdes sao
origindrias do livro Lektsii po Pedologuii (Aulas de Pedologia), resultado
de um conjunto de aulas proferidas por Vigotski, organizado e publica-
do pela editora russa Izdatelskii Dom, da Universidade de Udmursk, no
ano de 2001, sendo constituido de duas partes (Prestes; Estevam, 2017).

Com a traducdo e a organizacao de Prestes e Tunes (2018), a pri-
meira parte denomina-se Sete Aulas de L. S. Vigotski sobre os Fundamen-
tos da Pedologia. A segunda parte, traduzida Prestes e Estevam (2017)
como O Problema da Idade, foi constituida de oito aulas, sendo algumas
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ja publicadas e outras inéditas. Dentre as aulas inéditas serd destacado
nesse trabalho o capitulo Uma Aula de L. S. Vigotskiresultado da tradu-
¢do para a lingua portuguesa, realizada por Prestes e Estevam (2017),
do texto/aula inédito O Pensamento do Escolar, proferido por Vigotski
em trés de maio de 1934, sendo transcrito por estenégrafos no idioma
russo.

Tal opgdo deu-se pela exposicdo e discussdo de aspectos da na-
tureza social e histérica da consciéncia humana para a constituicao de
significados e sentidos darealidade contido no texto/aula O pensamento
do escolar, como apresentado no trecho a seguir proferido por Vigotski
em 1934 e traduzido para a lingua portuguesa por Prestes e Estevam
(2017):

Eis o que me parece: a consciéncia é sempre o reflexo da
realidade. Esse é o postulado fora do qual é impossivel, em
geral, analisar a consciéncia em qualquer ciéncia. No en-
tanto — assim me parece — ninguém, além das pessoas que
simplificam extremamente todos os problemas, disse que
a consciéncia sempre reflete a realidade da mesma forma.
Ela sempre reflete a realidade, mas nao de forma seme-
lhante. Se a consciéncia refletisse a realidade da mesma
forma, seria impossivel falar de desenvolvimento da cons-
ciéncia. A consciéncia reflete a realidade ndo especular-
mente, mas de multiplas formas. Em cada etapa do desen-
volvimento, seja no campo da filogénese, sejano campo da
ontogénese, a consciéncia reflete a realidade de maneiras
diferentes (Prestes; Estevam, 2017, p. 211).

Ao apreender o texto/aula, questionamentos foram suscitados na
tentativa de interpretar como Vigotski abordou os conceitos de obsche-
nie e consciéncia. A obschenie poderia ser interpretada como interacao
entre sujeitos? A consciéncia seria a compreensao da realidade nessa
6tica do sujeito? A consciéncia seria a compreensao individual da reali-
dade pelo sujeito provinda da interagdo desse com o meio social e pela
histéria, entre as diferentes realidades e formas de mediacao?

Nesse sentido, objetivou-se refletir sobre o conceito de consci-
éncia e obschenie no texto/aula O pensamento do escolar proferido por
Vigotski em 1934 e traduzido para a lingua portuguesa por Prestes e Es-
tevam (2017).

Método

Com o objetivo de interpretar o texto/aula O pensamento do esco-
larfez-se a opcdo pela andlise documental, devido a necessidade de res-
ponder aos questionamentos suscitados pela leitura do texto/aula, na
busca pela compreensao da Teoria Histérico-Cultural. De acordo com
Liidke e André (1986, p. 38), “[...] a analise documental busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipo6teses
de interesse”. Contudo, para que a pesquisa possa ser realizada é neces-
sario a obtencdo do documento fonte. Liidke e André explicitam qual
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tipo de texto é considerado como um documento fonte, sendo esses:
“[...] os materiais escritos como leis, regulamentos, normas, pareceres,
cartas, memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros, estatisticas e arquivos escolares” (Liidke; André,
1986, p. 38).

O texto/aula O Pensamento do Escolar é o resultando de uma
conferéncia proferida por Vigotski em trés de maio de 1934 na Escola
Técnica de Pedagogia Nekrassov, que foi transcrito por estendgrafos e
divulgado a comunidade cientifica no formato de um texto em russo
pela editora Izdatelskii Dom, no ano de 2001. Este foi posteriormente
traduzido no Brasil para o idioma portugués por Prestes e Estevam e
publicado no formato de capitulo com o titulo Uma Aula de L. S. Vi-
gotski, na coletanea Pedagogia Historico-Critica, Educagdo e Revolugdo
organizada por Orso, Malanchen e Castanha, pela editora Armazém do
Ipé no ano de 2017.

Ao ofertar informacoes contextualizadas do pensamento de Vi-
gotski sobre a Teoria Histérico-Cultural e alguns dos conceitos que a
fundamentam em um discurso, no cendrio de uma conferéncia proferi-
da a professores pouco tempo antes de sua morte e pelo o seu ineditis-
mo no Brasil, o texto/aula despertou interesse para a andlise. A origem
do texto/aula também foi considerada para a andlise, por tratar-se de
um texto oriundo de uma conferéncia, sendo esse um texto oral, no qual
Vigotski aproxima a complexidade dos conceitos da Teoria Histérico-
Cultural a cena de professores em formacao. Essa acdo, segundo Mello
(2010, p. 728), “[...] apresenta os conceitos na complexidade de suas inter-
relacoes, de forma acessivel aos leitores que iniciam na compreensao do
enfoque histérico-cultural [...]".

O procedimento de busca pelo texto/aula ocorreu mediante as
atividades de estudo do Grupo de Pesquisa em Inclusdo Social — GEPIS,
no ano de 2017, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP, campus
Marilia/SP. Esse texto foi apresentado pela lider do grupo de pesquisa
como inédito e pouco veiculado no meio académico, devido a sua re-
cém-traducdo e publicacdo. Tanto, que poucos eram os pesquisadores
que tinham acesso, naquele periodo, a coletdnea que apresentava o tex-
to/aula.

A primeira leitura e discussdo do texto/aula se deu no contexto
das atividades do grupo de pesquisa. Apds, com o aprofundamento da
leitura do texto, esse foi recuperado dos arquivos do grupo de pesquisa
ereunido com os demais textos que constituem o livro Sete aulasde L. S.
Vigotski sobre os fundamentos da pedologia de Prestes e Tunes (2018). Fo-
ram realizadas sucessivas leituras com objetivo de elencar os conceitos
tratados no texto e, em seguida, a busca por interpretar tais conceitos
em associagdo com as demais obras que constituem a Teoria Histdrico-
Cultural, fundada por Vigotski.

O texto/aula O Pensamento do Escolar foi apreendido por meio da
andlise da configuracdo textual, procedimento de andlise sistematiza-
do por Mortatti (2000) e utilizado pela autora em investigagdes e pes-
quisas na drea da Histéria da Educacao, literatura brasileira e didatica
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em Educacao. Mortatti (2000) argumenta que a andlise da configuragao
textual consiste em enfocar os diferentes aspectos que compdem o sen-
tido de um texto. Assim, o procedimento é composto por um conjunto
de aspectos caracteristicos, sendo esses:

[..] as opc¢Oes temdtico — conteudistica (o qué?), estru-
turais formais (como?), projetadas por um determinado
sujeito (quem?), se apresenta como autor de um discurso
produzido de determinado ponto de vista e lugar social
(de onde?), em um momento histérico (quando?), movido
por certas necessidades (por qué?), com propésito (para
qué?), visando a determinado efeito (para quem?) e logra-
do em determinado tipo de circulacgio, utilizacdo e reper-
cussdo (Mortatti, 2000, p. 15).

O procedimento de andlise proporciona um trabalho investigati-
VO no que tange a ndo existéncia de discursos puros, sendo necessario
compreender o sentido da experiéncia vivida, configurada no didlogo
produzido pelo autor, que se remetem as concepcoes desse e da sua re-
presentacdo da realidade, vivenciados naquele determinado periodo
de tempo (Charaudeau, 2012; Mortatti, 2000). Também, a apropriagdo
desse discurso na contemporaneidade, bem como a razdo pela qual o
discurso que em cada época foi apresentado, permaneceu (Maingue-
neau, 2015). Outros aspectos sdo a sucessdo de acontecimentos, o por
que essas versoes da realidade foram preservadas no tempo e relatadas
nesse momento, assim como as diferencas atribuidas, culminando na
interpretacdo do discurso (Mortatti, 2000; Maingueneau, 2015).

O texto/aula trata de uma publicacdo inédita na obra de Vigotski
apresentada na Escola Técnica de Pedagogia Nekrassov, um més antes
de sua morte, para professores de todas as partes da Unido Soviética.
Como também, apresenta a sintese dos conceitos elaborados pelo autor
ao longo de sua obra, com destaque para o desenvolvimento da consci-
éncia humana e do pensamento.

Andlise Do Texto/Aula: o pensamento do escolar
Contexto Historico

A obra de Vigotski contempla, consideravelmente, observacoes,
experimentacoes e reflexdes a respeito da cultura, interacdo social e di-
mensao histérica com relacdo a pedologia. Esses aspectos convergem
com a preocupacao do autor sobre a compreensao do desenvolvimento
humano, por meio do uso de signos e instrumentos, como interativa e
historicamente situada. De acordo com Prestes e Tunes (2018, p. 5), “[...]
as publicacdes de Vigotski, mesmo na Russia, tém sempre uma hist6-
ria que precisa ser contada [...]"”. Nesse sentido, faz-se necessario com-
preender o contexto histérico em que ocorreu a elaboragio deste texto/
aula.

Vigotski nasceu em Orsha, na Bielo-Russia, no ano de 1896. No
ano de 1917, ingressou na Universidade de Moscou, nos cursos de Di-
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reito e Filosofia e, posteriormente, lecionou nos cursos de graduacao
em Psicologia e Pedagogia. Entretanto, foi no ano de 1934 que sinteti-
zou sua obra em um conjunto de aulas proferidas a professores. A for-
macao académica de Vigotski demanda atencao, devido a apropriacao
das questdes legais e legislativas da sociedade, bem como das reflexdes
a respeito do humano e do desenvolvimento humano. Outro aspecto
histérico relevante estava relacionado a presente figura de Stalin, que
buscava liquidar a velha guarda Leninista sob o pretexto de que sabiam
demais. Dentre esses que despertavam a ira de Stalin, estava Vigotski
(Prestes; Tunes, 2018).

O texto/aula em anadlise foi proferido a professores que estudavam
em cursos de qualificacdo profissional na Unido Soviética. O fato con-
duz ao movimento de disseminacdo do autor a respeito dos conceitos
elaborados em sua obra e na exposi¢do, com exemplificacdes e correla-
¢Oes com a pratica escolar, certamente, na tentativa de instruir e formar
docentes mais conscientes de sua pratica pedagégica. Nesse periodo de
vida, Prestes e Tunes (2018) relatam que Vigotski estava doente e sem
condicoes de redigir seus proprios textos, necessitando de profissionais
pararealizar a tarefa. Embora a sua condicdo de satde estivesse preju-
dicada, sua producdo intelectual continuava dvida, em plena elabora-
¢ao e preocupacao com sua compreensao.

Entretanto, destaca-se a precariedade do registro de suas tltimas
producodes, bem como da introducdo de possiveis vieses nos procedi-
mentos de transcricao de suas falas e da traducdo dessas. Prestes e Tu-
nes (2018) relatam que o autor ndo teve tempo hébil para revisar alguns
de seus ultimos textos, devido ao seu estado de satide. Outra dificuldade
enfrentada por Vigotski, acerca de suas producdes e no final de sua vida,
configurava-se na figura de Stalin, conhecido como um perseguidor
dos opositores a seu discurso esquemadtico de ideias. Stalin apresentava
certo apoio ao desenvolvimento social, mas na realidade, utilizava des-
sa conduta para diagnosticar e conhecer quais intelectuais pautavam
suas producdes nessa vertente do pensamento. Esses eram acuados
pelo lider e tinham todas as suas producdes teéricas destruidas, sendo
considerados uma ameaca para a Uniao Soviética (Prestes; Tunes, 2018;
Prestes; Estevam, 2017).

Duarte (2000) relata a aproximacao de Vigotski aos textos e ao mé-
todo de Marx na busca de compreender a psique e promover a constru-
¢do de uma psicologia marxista, que nas palavras de Duarte (2000, p.
80): “[...] era vista por Vigotski ndo como o surgimento de mais uma en-
tre as correntes da psicologia, mas sim como o processo de construcao
de uma psicologia verdadeiramente cientifica”. Por essa busca, Vigotski
passa a ter seus conceitos deturpados e a ser perseguido. Contudo, ele
falece em consequéncia da tuberculose antes que pudesse ser surpre-
endido por Stalin. O lider da Unido Soviética considerava o autor uma
ameaca, por identificd-lo e difamda-lo como idealista, burgués e anti-
marxista. A obra do autor foi censurada apds sua morte e somente ap6s
vinte anos desse periodo, pode ser acessada (Prestes; Tunes, 2018).
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Embora a tentativa de Stalin fosse de distorcer a representacao
social de Vigotski, bem como a sua discursividade, a obra do autor apre-
senta-se com profunda dimensao social e histérica oriundas do socia-
lismo. Duarte (2000, p. 82) destaca que Vigotski pretendia a construcao
de uma nova sociedade, nas palavras do autor:

Vigotski pretendia fundamentar em Marx a construcao da
psicologia, pretendia construir uma psicologia marxista e
para isso se fazia imprescindivel a adocdao do método de
Marx em sua globalidade. Nao hd margem para ecletis-
mos nem para justaposicdes que desconsiderem o niicleo
da concepc¢ao marxista de ser humano, de sociedade e de
histéria (Duarte, 2000, p. 82).

Duarte (2013), assim como Vigotski, enfatiza a importancia de
um regime politico pautado na vertente da verdade, das escolhas cons-
cientes providas do desenvolvimento social, da educacao e das relacoes
humanas. Algo defendido por aqueles que lutam, na atualidade, pela
humanizacao.

Os objetos de pesquisa de Vigotski foram intensivamente acom-
panhados por Luria' (2015). Ele foi um dos importantes parceiros de
pesquisa e interlocutores de Vigotski no Instituto de Psicologia de Mos-
cou. Eles conviveram de 1924 até os ultimos dias de vida de Vigotski.
De acordo com Luria (2015, p. 43), “[...] [Vigotski] escolheu como tema a
relacdo entre os reflexos condicionados e o comportamento consciente
do homem”. Nesse contexto de pesquisa, Laria (2015) discute que, na
antiga Unido Soviética, havia discussdes acirradas na drea da psicologia
em torno do conceito de consciéncia e sua natureza subjetiva.

As pesquisas que abordavam essa drea estavam sofrendo criti-
cas por parte da comunidade cientifica da época. Trés nomes foram
centrais em relacao as discussoes estabelecidas, sendo esses: Kornilov,
um dos criticos a subjetividade da consciéncia, Bekhterev e Pavlov (Li-
ria, 2015) estudiosos desse objeto. Vigotski, apesar de todas as criticas,
defendeu o estudo da consciéncia, porém afirmou que ela deveria ser
apreendida por métodos objetivos. No entanto, tanto para Liria (2015)
quanto para Vigotski, a conclusdo de que a psicologia subjetiva, bem
como as tentativas de apreender e observar a consciéncia a partir de
esquemas objetivos, necessitava de uma nova sintese.

Duarte (2013) enfatiza a critica que Vigotski fez aos pesquisado-
res que diziam estar construindo uma psicologia marxista, utilizando
de dados psicoldgicos empiricos sem questionar a andlise dos dados e
os métodos de obtencdo. Também, a critica a adogao da teoria de Marx
apenas para aquilo que Duarte denomina de #til para a pesquisa no
campo da psicologia e, na contemporaneidade, para a educagao.

Em Luria (2015, p. 45), o inicio do século XX encontrava-se para-
doxal, devido as crescentes iniciativas da “[...] redu¢do de eventos psico-
l6gicos complexos a mecanismos elementares, que pudessem ser estu-
dados em laboratério através de técnicas experimentais exatas” (Luria,
2015, p. 45). Para Luria (2015), Vigotski reconhecia o sucesso dessa ini-
ciativa, mas a criticava por excluir os processos psicolégicos superiores.
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Nesse sentido, Liria (2015) descreve em seus estudos os autores
que leu juntamente com Vigotski na época. Ele menciona Pavlov, Wag-
ner, o qual estudava o comportamento animal, bem como Kurt Lewin,
Heinz Werner, William Stern, Karl e Charlotte Buhler e Wolfgang Kohler
e Jean Piaget. Luria (2015) também relatou que Vigotski era o principal
tedrico marxista do grupo de pesquisa deles. Tanto que, em 1925, du-
rante uma aula que abordava sua vinda para Moscou, Vigotski apresen-
ta uma citacdo de Marx, a qual se configurou como um de seus concei-
tos-chaves em seu corpus teérico, sendo:

A aranha realiza operagdes que lembram as de um tece-
lao, e as caixas que as abelhas constroem no céu podem
tornar sem graca o trabalho de muitos arquitetos. Mas
mesmo o pior arquiteto se diferencia da abelha mais hédbil
desde o principio, em que, antes de construir com suas ta-
buas uma caixa, ele ja a construiu na sua mente. No final
do processo de trabalho ele obtém algo que ja existia na
sua mente antes que ele comecasse a construir. O arquite-
to ndo s6 modifica as formas naturais, dentro das limita-
¢Oes impostas por essa natureza, mas realiza um propoési-
to préprio, que define os meios e o cardcter da atividade a
qual ele deve subordinar a sua vontade (Marx, 1867 apud
Liria, 2015, p. 48).

Evidentemente, Luria (2015) sabia que esse tipo de afirmacao nao
era determinante para definir aspectos da obra de Vigotski, mas para
ele Marx influenciou Vigotski com relacao a origem das formas superio-
res do comportamento consciente, nas relagdes do sujeito com o meio
social. De acordo com Liria (2015), Vigotski acreditava que as funcdes
psicoldgicas superiores surgiam da interagdo dos fatores biologicos - fi-
logenéticos — o que faz do homem homo sapiens — com fatores culturais,
os quais evoluiam ao longo da histéria.

Para Luria (2013), a consciéncia humana é um produto da histéria,
se constitui historicamente e avanca no tempo. O autor enfatiza que os
processos mentais estdao subjugados a vida social, a interacao. Por isso,
a escola torna-se um locus importante para desenvolver e corrigir com-
portamentos, adquirir sistemas de linguagem, desenvolver novas mo-
tivagoes, criar novas atividades conscientes e propor novos problemas
para a sociedade. A escola poderia ser esse espaco e propor tudo isso se
fosse de interesse da sociedade, configurando seus governantes, a com-
pressao histérica darealidade e aliberdade a partir do desenvolvimento
da consciéncia.

No contexto histérico, temos também a aproximacao de Vigotski
ao psicanalista e fil6sofo Alfred Adler?, com a intengdo de compreender
as condicdes educacionais para a formacao da crianga com deficiéncia.
Dainez e Smolka (2014) analisam o didlogo de Vigotski com Adler so-
bre o desenvolvimento humano, a educagdo e a deficiéncia, pautado no
conceito da compensacao. Adler associou a formacgao da personalidade
humana a compreensdo da compensag¢do, como uma luta subjetiva mo-
tivada pelo sentimento de inferioridade, que no contato com Vigotski
passa a ser entendida no sentido de luta social.
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Para Vigotski, o conceito de compensacao estd relacionado com
a produc¢do de uma luta social e como o meio social se organiza para
receber a crianca com deficiéncia. Assim, Vigotski questiona e supera
o conceito de compensacdo sob uma 6tica subjetiva, fundamentando
aimportancia da compensacao na concepg¢do materialista, necessitan-
do compreender o desenvolvimento da crianca normal e da deficiente
correlacionado com as regularidades sociais e biol6gicas do desenvolvi-
mento humano (Dainez; Smolka, 2014).

Nas palavras de Dainez e Smolka (2014, p. 1103):

O autor [Vigotski] afirma que o plano primdrio, que diz
respeito ao biolégico/funcdes elementares, é reiterada-
mente transformado pelas novas formagdes qualitativas
que se originam na relacdo da pessoa com o meio social,
dando origem a um novo plano - o das funcoes psicolégi-
cas superiores [...] (Dainez; Smolka, 2014, p. 1103).

Alguns dos conceitos elaborados e apresentados na obra de Vi-
gotski sdo citados e explicados no texto/aula proferido, sendo desta-
cadas as fungdes psicolégicas superiores como a sensacao, percepgao
e memoria na constituicdo do pensamento e, com maior destaque, os
conceitos como consciéncia, generalizacdo e obschenie, os quais serdao
discutidos ao longo desse texto. Também, a abordagem do desenvol-
vimento biolégico e social do sujeito como aspectos ndo coincidentes,
mas subordinados a historicidade, cultura e as relacdes sociais na cons-
tituicdo do processo de humanizacao.

Por meio das relagdes sociais, é possivel ocorrer a dialética prima-
ria da sensagdo com o pensamento. O resultado deste movimento é o
pensamento como atividade consciente e reflexa da realidade e assim,
a consciéncia como produto do desenvolvimento individual e histoéri-
co na sociedade. Sdo esses conceitos que conduzem a generalizacao e a
obschenie (Prestes; Tunes, 2018).

O Contexto da Traducao

A respeito do contexto em que ocorreu a traducao do texto/aula
analisado, considera-se a origem russa de um dos tradutores, bem como
o objetivo primdrio de abranger as obras de Vigotski em uma traducao
que considere a discursividade da autoria, com respeito a estrutura do
texto e a ética, pois como enfatizando por Prestes (2012, p. 11): “[..] a
atividade de traducdo, compreendo-a como um processo de criacao em
que o tradutor é um servidor da verdade do autor e suporte para a sua
alteridade”.

Mesmo os autores apresentando a preocupacao com fidedignida-
de das informacdes que constituem o texto/aula e o aspecto de um dos
autores ter a nacionalidade russa e o dominio do idioma desse pais, foi
possivel detectar o viés de suas representa¢des, bem como a traducao
conteudistica. Contudo, a necessidade de divulgacdo da andlise dos
conceitos apresentados por Vigotski, por meio de uma traducdo com-
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prometida com o sentido do texto e de sua autoria, pautada nos multi-
plos sentidos da lingua russa, bem como na teoria abordada proporcio-
naram o acesso a esse material e o entendimento de sua constituicao.

De acordo com Duarte (1996), a recep¢ao do pensamento de Vi-
gotski configura-se em uma problemadtica importante, pois a questdo da
traducdo interfere diretamente na compreensdo da teoria constituida
pelo autor. Além disso, no Brasil, o pensamento de Vigotski é conhecido
entre os educadores, sendo lido e estudado por uma ampla quantidade
de profissionais da Educacao. Duarte (1996) critica publicagoes que de-
turpam o pensamento de Vigotski, apresentando-as como divulgadoras
de sua escola. Contudo, ao analisar tais publica¢des é possivel perceber
a fragilidade das argumentacoes e do referencial tedrico, pois nao sao
abordas as principais obras de Vigotski, consideradas documentos fun-
damentais para a constituicao da Teoria Hist6rico-Cultural.

Quando Prestes e Estevam (2017) justificam a realizacdo do tra-
balho de traducdo do texto/aula, é pelo ineditismo que enfatizam a ne-
cessidade da traducao. A possibilidade da primeira traducdo do texto/
aula ser origindria da acdo de sintese realizada por Vigotski, para além
da publicacao russarealizada em 2001, possibilitou o acesso e fomentou
maior apropriacdo de seus conceitos por todos os professores e pesqui-
sadores, além de promover novas pesquisas no campo do desenvolvi-
mento humano e do pensamento conceitual.

Sintese dos Conceitos Apresentados na Ultima Aula

O texto/aula foi uma sintese dos conceitos da Teoria Hist6rico-
Cultural em relacao a reflexao sobre o pensamento conceitual conside-
rado por Vigotski e ainda pouco explorado, principalmente, quanto aos
conceitos da consciéncia, generalizacdo e obschenie.

A questao da generalizagdo foi exposta sobre a énfase, de que “...]
o humano se humaniza na relagdo com o outro e nessa relacao aprende
adominar os instrumentos culturais criados historicamente pela socie-
dade humana” (Prestes; Estevam, 2017, p. 208). Para Vigotski dominar é
ter consciéncia, pois esta é reflexo da realidade, mas de maneira dife-
renciada no tempo e, por isso, é desenvolvida (Prestes; Estevam, 2017).

O autor explicita a tomada de consciéncia das préprias funcoes
psicoldgicas superiores, afirmando que essa € um ato voluntdrio, pois o
desenvolvimento nao se inicia com o pensamento. O desenvolvimento
relativamente complexo da percepcao da memoria, da atencdo e de ou-
tras fungdes mais simples e elementares é pré-requisito para originar o
pensamento. Assim, a consciéncia reflete a realidade de mltiplas for-
mas e ocorre o salto dialético na passagem da sensagdo ao pensamento.

A percepcdo é um processo complexo que envolve probabilidade,
andlise e sintese dos aspectos capturados pela sensorialidade, a qual
conta com o apoio da aten¢do e da memoria. Além disso, ela depende
de praticas humanas histéricas, categorias de objetos, designacdo de
fendmenos e atividades ligadas a vida prética (Luria, 2013). A percepcao
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torna-se vinculada a constituicdo da consciéncia, uma vez que é a res-
ponsdavel pela atribuicao de sentido e significado as impressdes oriun-
das da rota sensorial (Martins, 2013).

A memoéria nao constitui uma simples maturacdo, mas uma
transformac¢do/metamorfose cultural, a qual as estratégias e técnicas,
mediadas pelos signos, contribuem para a fixacdo da experiéncia na
memoria, que se desenvolveram no decorrer do desenvolvimento cul-
tural (Vigotski, 2001; Vigotski; Luria, 1996). A meméria evoca imagens
daquilo que se aprendeu no passado, filo e ontogeneticamente (Mar-
tins, 2013).

A atencao contribui para a organizacao do comportamento, de
acordo com Vigotski e Laria (1996, p. 197), “[...] a atencdo torna-se uma
funcao real somente quando a prépria crianca domina os recursos de
criar os estimulos adicionais que centram sua atencao, em cada um dos
componentes de uma situagao e que eliminem tudo mais que se encon-
tra em segundo plano”. A atencido se organiza em duas premissas: sua
natureza social e seu desenvolvimento, no que diz respeito a estrutura
da atividade (Martins, 2013).

Sobre a linguagem e o pensamento, Vigotski (2001) e Vigotski e
Laria (1996) teorizaram que ambos sao indissocidveis. Inicialmente, a
linguagem exprime o contetido do pensamento. Com o passar do de-
senvolvimento, na adultez e com a internalizacdo cultural, o sujeito
torna-se capaz de formular, no ambito do pensamento, suas acdes em
uma atividade e, posteriormente, verbaliza-la (Vigotski; Liria, 1996). A
linguagem é um sistema de signos que contribui com a interacdo entre
os homens, e o pensamento consiste no estabelecimento de conexoes
mentais e dados oriundos da realidade, os quais foram aprendidos pela
sensorialidade e percepcao e designados pelos signos imbricados pela
linguagem (Martins, 2013).

Vigotski tenta em todo o texto/aula esclarecer que a consciéncia
no ser humano decorre da natureza social e histérica pois, nas palavras
do autor, “[...] essa ndo é fruto do desenvolvimento humano, mas um
produto do desenvolvimento histérico da sociedade humana, que sur-
ge, cresce e altera-se na generalizacao das pessoas” (Prestes; Estevam,
2017, p. 212).

Nas palavras de Luria (2013, p. 25),

[a] consciéncia humana deixa, portanto, de ser uma ‘qua-
lidade intrinseca do espirito humano’, sem histéria e ina-
cessivel a andlise causal. Come¢amos a entendé-la como
a forma mais elevada de reflexo da realidade criada pelo
desenvolvimento s6cio-histérico: um sistema de agentes
que existe objetivamente produz a consciéncia humana,
e andlise histérica a torna acessivel. [...]. Ao aprender ati-
vidades complexas com objetos, corrigindo seu préprio
comportamento através de relacdes sociais e adquirindo
sistemas linguisticos complexos, as criancas sao levadas,
invariavelmente, a desenvolver novas motivacoes, criar
novas formas de atividade consciente e propor novos pro-
blemas (Luria, 2013, p. 25).
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Também, foi cuidadosamente exposto por Vigotski que a consci-
éncia e a generalizacdo sao frutos do trabalho desde o desenvolvimento
infantil e no ambiente escolar. Vigotski exemplifica varias situagdes da
rotina escolar em que os conceitos apresentados podem ser utilizados
e, assim, proporcionar a crianga um processo educativo coeso e com
multiplos sentidos, sendo estes favorecedores da aquisicao do conheci-
mento e das funcdes psicoldgicas superiores (Smolka, 2009).

O estudo dos conceitos citados levou a alguns questionamentos
com relacao ao contexto histérico e o momento de concepcao do texto/
aula aos aspectos que constituem a discursividade do autor, sendo as-
sim sugiram: Por que Vigotski fala em pedologia? Por que explicita as
especificidades desse estudo diferenciando-o das outras ciéncias? Por
que o desenvolvimento infantil?

A palavra pedologia, na traducdo de Prestes e Tunes (2018), signi-
fica ciéncia da crianga, conceito que para os autores nao foi suficiente-
mente expresso, de modo que tornasse esse objeto claro a respeito do
que de fato se estuda na pedologia. Uma hipétese seria o acontecimento
da morte de Vigotski, ndo lhe dando tempo suficiente para discutir essa
questao como o autor gostaria de ter teorizado.

Entretanto, o que Prestes e Tunes (2018) enfatizam a respeito da
pedologia consiste no fato dessa ciéncia ater-se ao desenvolvimento da
crianca, mas que de certa forma, a Pedagogia e a Psicologia realizam
esse estudo. De acordo com as autoras, a chave para essa questdo esta
na palavra desenvolvimento. Nas palavras das autoras:

Como qualquer outro processo, ele é histérico, ou seja,
transcorre no tempo; tem inicio, tem etapas temporais
determinadas do seu desenvolvimento e tem fim. Contu-
do, ndo estd organizado no tempo que - se é possivel dizer
assim — o seu ritmo coincida com o ritmo do tempo; nao
estd organizado de forma que, em cada intervalo de tem-
po cronolégico, a crianca percorra um determinado tre-
cho em seu desenvolvimento (Prestes; Tunes, 2018, p. 18).

Esse pode ser um dos obstédculos a serem transpostos pela educa-
¢ao, inclusive brasileira. O fato de a crianca em idade escolar completar
um ano em determinada série ndo significa que ela tenha se desenvolvi-
do. Ao refletir as teorizacdes de Vigotski, a partir da traducao, foi discu-
tido que o ritmo do desenvolvimento “[...] ndo coincide com a contagem
cronolégica do tempo [...]” (Prestes; Tunes, 2018, p. 18). Nesse sentido,
ndo seria ousado dizer que esse pensamento poderia ser generalizado
para todas as extensdes da vida escolar? Portanto, os meses e anos de
desenvolvimento estarao subordinados ao tempo e lugar onde a crianca
se localiza histérica e culturalmente.

Por isso, em sua ultima aula, Vigotski fala em contetido da crian-
¢a pensando o tempo e lugar histérico e, de acordo com sua fala, seria
nesse ambito o espaco onde surgiriam as neotransformacdes, ou seja, o
processo de desenvolvimento. Surgiria assim, uma “[...] idade pedolégi-
ca, ou seja, o nivel de desenvolvimento que a crianc¢a realmente atingiu,
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além de sua idade segundo a certiddao de nascimento [...]” (Prestes; Tu-
nes, 2018, p. 20).

Portanto, esse talvez seja um dos entraves presenciados na es-
cola brasileira, na qual os estudantes ndo se desenvolvem seguindo os
principios tedricos, como os apresentados por Vigotski, mas pela idade
cronolégica que consta na certiddo de nascimento deles. Assim, cria-se
um impasse na compreensao do desenvolvimento da crianca em meio
as acoes pedagogicas coletivas. Nesse cendrio, cabe a reflexdo: Como
compreender o desenvolvimento da crianca, nessa perspectiva tedrica,
se a base da atualidade estd pautada em outros principios?

Em sua aula Vigotski explicita a importancia das neotransforma-
coes, as quais resultam de dissolugdes ocorridas entre a crianga, sua
personalidade, a realidade e o meio. Para o autor esses elementos com-
pdem a estrutura da consciéncia (Prestes; Estevam, 2017; Tanamachi,
2010). Além disso, explicita sua preocupacdo com o escolar, ou seja, a
crianca que se encontra nessa etapa.

Tais aspectos podem permitir a inferéncia de que a crianga é mo-
tivo e foco educacional nos estudos de Vigotski, pois ela esta iniciando
sua vida histérica e social (Mello, 2010). Ela estard no inicio de um longo
processo de desenvolvimento, com vistas a internalizar e se apropriar
de elementos, ferramentas e signos criados pelo homem ao longo da
histéria (Tanamachi, 2010; Mello, 2010). Além disso, estard subordinada
aos elementos proprios de sua cultura. Diante do exposto, cabe resgatar
as teorizacoes de Prestes e Estevam (2017) os quais afirmam, a partir de
reflexdes sobre os conceitos de Vigotski

[..] que o humano se humaniza na relagdo com o outro
e nessa relacao conhece e aprende a dominar os instru-
mentos culturais criados historicamente pela sociedade
humana. E dominar é ter consciéncia. E a consciéncia,
para Vigotski, é refletir a realidade (Prestes; Estevam,
2017, p. 208).

Para alcancar esse desenvolvimento, a crianga precisa acessar os
conceitos e passar da apreensdo empirica dos objetos da cultura para as
abstratas, de modo mediado (Tanamachi, 2010). Por essa razao, as fun-
coes psicologicas superiores serdo determinantes (Martins, 2013) por-
que, por meio delas, os seres humanos se tornam capazes de analisar,
generalizar e codificar suas experiéncias, além de interagir com o meio
ambiente (Luria, 2013). A sensorialidade com o apoio da atencao con-
tribuird para que a crianca acesse o objeto. No ambito da percepcéo, a
crianca com o auxilio da memdria ird buscar um significado e, por meio
dalinguagem e do pensamento - estes elementos fundantes — ird apre-
ender o objeto de modo abstrato (Prestes; Estevam, 2017). Portanto, “[...]
o conceito ainda pode conter momentos concretos e abstratos, contudo,
nem todo conceito serd abstrato com total distanciamento da realidade,
mas sim de retorno a ela [...]” (Prestes; Estevam, 2017, p. 214).

Martins (2013) também apresenta uma sintese a esse respeito. De
acordo com a autora:
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[...] a superacdo do pensamento empirico, subjugado a
captacdo sensorial imediata do objeto, em dire¢do ao
pensamento por conceitos, cuja logica interna demanda
uma relagdo indireta, isto é, abstrata e mediada, com o
objeto captado sensorialmente. Da mesma forma, apenas
essa dissolucdo tornard possivel o autocontrole da condu-
ta (Martins, 2013, p. 128).

A percepcdo é um processo complexo que envolve probabilidade,
andlise e sintese dos aspectos capturados pela sensorialidade, a qual
conta com o apoio da atencao e da memoria. Além disso, ela depende de
prdticas humanas histéricas, categorias de objetos, designacao de feno-
menos e atividades ligadas a vida prética (Luria, 2013).

No texto/aula O Pensamento do Escolar, Vigotski aponta dois con-
ceitos que considera fundamentais para a estrutura da consciéncia, a
generalizacdo e obschenie. Para ele “[...] todo significado da palavra in-
fantil é uma generalizacdo e uma Unica generalizacdo, ou seja, o con-
ceito estd para o outro conceito sempre numa determinada relacao co-
mum (conjunto) [...]” (Prestes; Estevam, 2017, p. 216).

Assim, surge a necessidade de que os signos se tornem generali-
zaveis e, no contato com o outro, alcancem patamares universais em
termos de compreensao e uso. A relacdo de unido comum ou conjunto
permitird a crianca que relacdes sejam estabelecidas como, por exem-
plo, flor em relacdo a rosa, insetos em relacdo a formiga, entre outras
exemplificacdes dadas pelo autor. Um conceito generalizdvel permite
que outros raciocinios sejam gerados. Quantos raciocinios ndo podem
ser criados a partir do numeral cinco, conforme expds Vigotski? Ao in-
dagar os professores a esse respeito, o autor explica que cada crianca,
em etapa distinta de desenvolvimento, apresentard meios proprios de
generalizacdo, os quais permitirdo que a realidade seja refletida na
consciéncia (Prestes; Estevam, 2017).

Outros dois pontos cruciais a serem destacados e relacionados di-
retamente com o desenvolvimento infantil sdo, de acordo com Vigotski,
as relacdes de unido comum como momentos imprescindiveis e deter-
minantes para a crianca, pois o outro consiste na generalizacdo. Nesse
cendrio, imagine um conceito cientifico generalizavel? Ele representa-
rd a sintese histérica e ainda podera ser compreendido como parte de
um determinado sistema de conceitos. Com isso, as relacdes de unido
comum do pensamento, da obschenie da generalizacao, bases da cons-
ciéncia, em conjunto com as funcdes psicolégicas superiores desenvol-
vidas, proporcionam ao escolar a condi¢do de atingir sua emancipacado
(Mello, 2010).

Os aspectos abordados anteriormente conduzem a questiona-
mentos quanto a sua efetivacdo no ambiente escolar. Assim, pode-se
pensar sobre por que Vigotski proferiu sua tltima aula para professores
em um curso de formacao? Porque, para o autor, a idade escolar “[...] éa
passagem, principalmente do meio visual-sensitivo de refletir a realida-
de para a generalizacdo” (Prestes; Estevam, 2017, p. 224).
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Nesse sentido, o autor talvez quisesse destacar aos professores
que antes de ir a escola a crianca apresenta uma forma de generaliza-
¢do, mas a partir da aquisicdo do meio visual-sensitivo passa a refletir
a realidade, esse escolar inicia a compreensio do que esta aparente na
realidade, mas ndo seus aspectos profundos e generalizdveis. Para Vi-
gotski ao adentrar o universo escolar, a crianca passa a aproximar-se
da possibilidade de aquisicao da estrutura da consciéncia, sendo possi-
vel concluir que no ambiente escolar sdo desenvolvidas a consciéncia e
as fungdes psicolégicas superiores (Mello, 2010). Os conceitos regentes
para o alcance desses objetivos sdo a generalizagdo e obschenie, junta-
mente com o sistema de relacdo de unido comum (conjunto).

Por meio de tais aspectos, é possivel refletir o quanto se faz ne-
cessario que os professores possuam o conhecimento desses conceitos,
como fizeram os professores que estavam com Vigotski. O autor de-
monstrou tais aspectos aos professores, quando expds o trecho a seguir,
que sem a instrucdo mediada:

[...] acriancando vaiconseguir se emancipar, ndo vai con-
seguir se desprender da base visual-sensitiva do pensa-
mento, da percep¢do e da memdria, entdo, conserva-se a
lei de que a crianga pensa com mais facilidade quando vé,
ou quando se apoia na experiéncia, do que quando a ideia
estd entregue a si mesma (Prestes; Estevam, 2017, p. 222).

De acordo com Mello (2010) a importancia do meio e da figura do
professor sdao fundantes nesses passos de desenvolvimento da crianca,
pois quando estdao no ambiente escolar e sdo considerados os proces-
sos de generalizacao ha a aquisicao de conhecimento cientifico, pois a
crianca se eleva para o estdgio de obschenie, porque “[...] qualquer mo-
vimento, qualquer exposi¢do de saberes sao formas de obschenie com
a crianca” (Prestes; Estevam, 2017, p. 223). Portanto, se a obschenie for
rompida, de acordo com Vigotski, como o professor poderd transmitir
saberes profundos e importantes? Nesse contexto, a crian¢a nao terd
estrutura para comporta-los. Vigotski exemplifica tais aspectos no tre-
cho a seguir:

Por que a crianca estudava e ndo entendia o verdadeiro
sentido da palavra? Aqui tinhamos um tipico caso de rom-
pimento da obschenie que se expressava no fato de que o
professor transmitia uma ideia profunda — e a cabeca do
aluno tornava-se rasa; o professor transmitia uma ideia
rica — que na cabeca do aluno tornava-se pobre. A pro-
fundidade e a esfera, a adequabilidade dessa obschenie se
rompiam. Eis a raiz principal, acessivel ao nosso estudo
contemporaneo, que de forma mais préxima define o cur-
so da instrucao e se depara com essa questao de cultivar
na idade escolar um sistema de obschenie e generalizacao
(Prestes; Estevam, 2017, p. 223).

Ao dialogar com os professores, Vigotski apresentou um impor-
tante papel a ser considerado e executado no ambiente escolar. Sem al-
cancgar a obschenie e generalizagdo a crian¢a ndo terd como acessar o
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conhecimento, tornando-se dificil o desenvolvimento da consciéncia e
das funcdes psicolégicas superiores. Ela passard pelo periodo de esco-
larizagdo sem atingir seu desenvolvimento completo, pois enquanto a
escola focar a idade cronolégica da criancga e o professor ndo promover
a obschenie e a generalizacdo no momento que dissemina os saberes,
se tornard complicado para a crian¢ga maximizar seu desenvolvimento.
Ela estard impedida de acessar aqueles saberes, como também néo tera
estrutura para acessd-los e para adquirir sua emancipacao.

Consideracoes Finais

Ao enfatizar o estudo do desenvolvimento da crianca, Vigotski
teorizou e constatou importantes aspectos para a pedagogia e a psi-
cologia, por meio da aquisicdo das func¢des psicoldgicas superiores. Ao
abordar conceitos como percepcdo, atencao, memoria e linguagem na
constituicdo do pensamento, para o desenvolvimento da consciéncia
social e histérica, o autor apresentou o processo de humanizacdao como
protagonista de todo o desenvolvimento histérico e social do humano,
que culmina na generalizacao e obschenie.

Nesse sentido, podemos refletir o conceito de obschenie como a
interagdo entre sujeitos, pautada no conceito de linguagem. Contudo, a
humanizacio sé poderd ser conquistada quando for permitido a crian-
¢a o desenvolvimento da consciéncia, por meio da compreensao de sua
realidade apoiada no quanto essa consegue generalizar os aspectos so-
ciais, culturais e histéricos vivenciados. O cendrio desse processo deve
ocorrer na educacao infantil e desdobrar-se por toda a escolarizacdo da
crianca, sendo o professor o mediador de todo o desenvolvimento hu-
mano e fomentador da emancipacao dessa pessoa.

A sintese desses conceitos foi exposta pelo préprio Vigotski no
texto/aula O pensamento do escolar que, traduzido para o portugués no
capitulo Uma Aula de L. S. Vigotski por Prestes e Estevam, demonstrou
o complexo pensamento de Vigotski a respeito da convergéncia entre a
cultura, a interacao social e a dimensao historica. Como também, por
meio da busca por compreender a importancia do processo de huma-
nizacao pela relacdo do homem com seu semelhante, pelos caminhos
paraa construcdo de signos e sentidos na aquisi¢do da consciéncia e ge-
neralizacdo, vislumbrando a promoc¢ao da autonomia do pensamento.

A possibilidade de assimilar o caminho e a énfase a pedologia,
que proporcionaram a Vigotski multiplos sentidos em sua obra e carac-
teristicas para além da contemporaneidade, caracteriza sua teoria, ao
mesmo tempo, como pioneira para sua época e, na atualidade, como
uma contribuicdo inestimével para a Educacao. Vigotski pauta-se em
um cendrio socialista e com forte repressido aqueles que defendiam a
emancipacao do humano, por meio de ferramentas promotoras de seu
desenvolvimento, valendo ao autor a caracteristica da transgressao e
do enfrentamento ao controle politico da época. Tal fato ainda é valo-
rizado e utilizado como fonte de inspiragdo atualmente, devido a luta
contra o processo de alienagdo e desvalorizacdo dos processos educa-
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cionais pelo capitalismo, fortalecido nas divisdes das classes sociais em
um estado democrético de direito.

O acesso as obras de Vigotski pelo ocidente é fruto do trabalho
de traducdes de seus livros e textos. Por meio da producao de alguns
grupos de pesquisadores, entre esses, alguns brasileiros, como exemplo
as pesquisadoras Prestes e Tunes, foi possivel conhecer e aprofundar es-
tudos a respeito das producdes textuais de Vigotski. Contudo, varidveis
devem ser consideradas no processo de traducao e de compreensao do
sentido e conotacao da teorizagdo de Vigotski e dos objetivos que levam
varios pesquisadores a buscarem refletir suas constatacdes, conceitos
e obra.

A importancia em considerar o ambiente educacional como o lo-
cal primdrio do desenvolvimento humano, mediado pelo conhecimen-
to e por um humano que pode proporcionar a instrugdo e mediagdo por
meio da interacdo, foi destacado. A traduc¢do de textos de Vigotski no
Brasil proporcionou mais uma importante fonte de acesso ao seu dis-
curso fundante, que necessita ser refletido e aprofundado, no sentido
de promover o desenvolvimento das criangas, o avanc¢o da sociedade e
a compreensdo de que a Educacao é ferramenta de transformacao para
uma nacao, independente do universo politico ao qual ela pertenca ou
vivencie, e que o professor é o protagonista da agdo da obschenie.

Quando uma crianga inicia seu desenvolvimento, para Vigotski
esse processo ocorre de modo relativamente complexo e ndo cronologi-
co, por meio da aquisicdo da percepcao, atengdo, memoria e linguagem.
Assim, origina-se o pensamento, que por meio das sensac¢des e da dialé-
tica é obtido. Para o autor a sensacdo € a forma priméria da consciéncia
e o pensamento a forma superior da atividade consciente. Nesse contex-
to, considera-se a natureza social e histérica da consciéncia como pro-
duto social do desenvolvimento humano, reflexdo das multiplas formas
da realidade e de seu dominio. Contudo, esse somente ocorre por meio
da generalizagdo promovida pela acdo mediada, pela obschenie e pela
linguagem nas relagdes entre o sujeito e o mundo.

Por isso, a preocupacdo de Vigotski em sintetizar os conceitos ela-
borados em sua teoria para professores em formagao. A tentativa de es-
clarecer, exemplificar, contextualizar e demonstrar aos futuros profes-
sores a necessidade de refletir os conceitos da teoria Histoérico-Cultural
na pratica pedagogica, bem como compreender e explorar o pensamen-
to conceitual no processo de desenvolvimento da crianca. Nas palavras
do autor: “A consciéncia humana é produto do desenvolvimento hist6-
rico da sociedade humana |[...], altera-se na generalizacao das pessoas”
(Prestes; Estevam, 2017, p. 203).

Vigotski realizou suas pesquisas em um momento histérico de
reorganizacdo e mudancas profundas das estruturas da sociedade na
Uniao Soviética, sendo possivel observar a importancia da formacao
socio-histdrica dos processos mentais. Ao relacionarmos tais aspectos
ao momento histérico de constituicao desse texto, podemos ter a sen-
sacdo da ausente mudanca social e histérica no Brasil. Contudo, nes-

Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 3, €97992, 2020. 17



Andlise da Configuragao Textual

ses momentos de rupturas surgem lacunas a serem vislumbradas, bem
como oportunidades para pensar questdes sobre a formacdo histérica
de alunos, professores e da sociedade, almejando a Educacdo para to-
dos, por meio dos processos mentais. Essa reflexdao podera apresentar a
obviedade das questdes tratadas no texto/aula, que contribuird para a
constituicdo da identidade brasileira, da consciéncia social e histérica
do pais, talvez da sua emancipacao. Entretanto, a humanizacao e liber-
dade do homem brasileiro ainda é um ideal, dada as condicdes histori-
cas e sociais do Brasil®.

Recebido em 5 de novembro de 2019
Aprovado em 9 de junho de 2020

Notas

1 Psicélogo russo (1902-1977). Era especialista na psicologia do desenvolvimento
e formou-se pela Universidade Estatal de Kazan.

2 Filésofo e Psicdlogo austriaco (1870-1937). Foi fundador da Escola para Psico-
logia Individual. Suas dreas de maior atuacado foram: psicoterapia e pedagogia.

3 Auxilio financeiro Projeto n°798/2018 PROEX/CAPES.
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