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RESUMO - Educagdo Ambiental Pés-Critica como Possibilidade para Pra-
ticas Educativas Mais Sensiveis. O manuscrito apresenta contribuicoes da
sensibilidade na criacao de vinculos afetivos e engajamento nas temdticas
ambientais. Os argumentos foram construidos a partir da andlise de con-
tetido de trés pesquisas de doutorado, nas quais os resultados apresenta-
ram dados que permitiram reflexdes convergentes: I) vivéncias na natureza
durante a infancia, II) vivéncias e vinculacdes afetivas aos lugares e mo-
mentos, III) experiéncia estética/sensorial no meio ambiente. Concluimos
argumentando pela relevancia de uma virada ontoldégica na pesquisa e no
aprofundamento de estudos que investiguem a interface entre as novas
epistemologias ecologicas e a educacao ambiental.

Palavras-chave: Virada Corporal. Fenomenologia-Hermenéutica. Educa-
¢do Sensorial.

ABSTRACT - Post-Critical Environmental Education as a Possibility for
more Sensitive Educational Practices. This manuscript presents the con-
tributions of sensibility in the creation of affective bonds and engagement
in environmental issues. The arguments were built from the content analy-
sis of three doctoral research studies in which the results presented data
that allowed for convergent reflections: I- experiences in nature during
childhood, II- experiences and affective bonds with places and moments
III- aesthetic/sensory experience in the environment. We conclude by ar-
guing for the relevance of an ontological turn in research and in the deepe-
ning of studies that investigate the interface between new ecological epis-
temologies and environmental education.

Keywords: Corporeal Turn. Phenomenology-Hermeneutics. Sensory Edu-
cation.
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Introducao

Desde quando comecou a surgir um campo de prética e pesqui-
sa na educa¢do ambiental em meados do século XX, algumas autoras
e alguns autores se empenharam em tracar diferentes tipologias que
remetiam a objetivos, enfoques e procedimentos especificos em relacao
a prética educativa.

Atualmente, sdo apresentadas e discutidas diferentes nomencla-
turas que adjetivam a educacdo ambiental — educagdo ambiental cri-
tica, ecopedagogia, educacao ao ar livre — ndo sendo suficiente se res-
tringir ao termo educacgdo ambiental (Carvalho, 2004). Essas diferentes
terminologias que aparecem na literatura internacional e nacional vém
sendo alvo de diversas pesquisas e debates (Reid; Scott, 2006; Robot-
tom; Hart, 1993, entre outros). No entanto, tais classificacoes nao sdo
estdticas, e muitos ensaios argumentam que elas podem coexistir (Ia-
red et al., 2011), dialogar (Layrargues, 2004; Payne, 2009) e, por que nao,
serem (re)significadas.

Destacamos que educadoras/es ambientais adotam posturas e
posicoes bem diferenciadas dentro do campo da educagido ambiental
e acabam, muitas vezes, por se identificar e/ou posicionar dentro de al-
guma vertente especifica. Essa variedade teérica e de préaxis incentiva
as pesquisas na drea e dinamiza a busca pela compreensao do fenéme-
no relacional do ser humano com o ambiente com base em diferentes
aportes teéricos, o que resulta também em um olhar mais atento sobre
como estd acontecendo a correlacao entre a teoria e a pratica ambiental
educativa.

Desde a tese de doutorado de Arthur Lucas em 1972, existe uma
diferenciacao da educacao ambiental em trés abordagens: educacao no,
sobree parao ambiente (Lucas, 1979). A educacdo sobreo meio ambiente
objetiva o acesso a informacdo, enquanto a educacdo no meio ambiente
érealizada nas dreas naturais, remete aos estudos do meio e a formacao
de vinculos afetivos, sendo mais guiada a emoc¢des do que conhecimen-
tos. A educacao ambiental para o meio ambiente desenvolveu-se mais
na década de 1990 com o crescimento da educacao socialmente critica,
tendo como objetivo engajar pessoas e grupos em processos colabora-
tivos, criticos e reflexivos, em situacdes praticas. Gough e Gough (2010)
também relembram outras abordagens para a educacdo ambiental:
Earth Education (Educacao para a Terra), que, segundo eles, foi desen-
volvida por Steve van Matre (1990) em contraposicdo a pedagogia critica
(critical pedagogy) de Paulo Freire (2011) ou propostas similares como
teoria curricular critica (critical curriculum theory) ou curriculo social-
mente critico (socially critical curriculum).

A primeira abordagem se baseia na ecologia profunda, encorajan-
do as/os educandas/os a construir um senso de relacionamento com o
mundo natural, a interagir diretamente com os seres vivos ao seu re-
dor e a compreender a complexidade da vida, mas rejeita perspectivas
superficiais de um estudo do meio tradicional. A segunda abordagem
questiona a perspectiva individualista da Educagdo para a Terra, sendo
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que, um curriculo socialmente critico enfatiza as préticas sociais in-
dividuais e coletivas, ou seja, o individuo é concebido como dentro da
sociedade e é preparado para atuar (eco)politicamente.

Diante da constatacdo das diferentes posturas adotadas, Lucie
Sauvé (2005), pesquisadora canadense, definiu 15 correntes da educa-
¢cdo ambiental com base em uma andlise dos bancos de dados ERIC e
FRANCIS, o que se configurou como uma cartografia do contexto nor-
te-americano e europeu. A préopria autora demonstra a importancia de
incorporar os trabalhos da América Latina e outras regioes do mundo.

Da mesma maneira, Phillip Payne (2009), professor e pesquisa-
dor australiano, propds enquadrar a pesquisa em educacao ambiental
com base no didlogo Norte-Sul, ou seja, respeitando as diferentes geo-
epistemologias (Canaparo, 2009) da educagdo ambiental. Esse conceito,
proposto pelo professor argentino Claudio Canaparo (2009), refere-se
a uma abordagem que busca compreender os espacos periféricos da
cultura ocidental, em particular a América Latina. J4 no cendrio brasi-
leiro, pontuamos o livro Identidades da Educagdo Ambiental Brasileira,
publicado em 2004 (Layrargues, 2004), como um marco fundamental
para contextualizar e enfrentar a “[...] babel das multiplas educacdes
ambientais” (Carvalho, 2004, p. 15).

Pesquisas desse cunho sdo importantes, ja que os objetivos edu-
cacionais de nossas acdes, projetos, programas na drea ambiental reve-
lam o que buscamos e que tipo de sociedade queremos. Sendo assim,
encontramos na literatura nacional uma vasta quantidade de anélises
de pesquisas de mestrado e doutorado que identificaram as tendén-
cias e concepgoes de educacao ambiental em livros didaticos escolares
(Marpica, 2008), materiais audiovisuais (Silva, 2007), préaticas docentes
de professoras/es do ensino bdasico (Sguarezi, 2006; Souza, 2007), uni-
dades de conservacao (Valenti, 2010), programas de organizacdes nao
governamentais (Kogeyama, 2017), entre outros. Inclusive, temos hoje
no Brasil um projeto sobre o Estado da Arte em Educacdo Ambiental
(EArte), envolvendo trés universidades (UNICAMP, USP e UNESP), o
que consolidou um banco de dados da producdo académica em educa-
cdo ambiental e em diversas pesquisas sobre as diferentes concepcoes,
prdticas, contextos e conteidos do campo.

Geralmente, essas investigacoes formulam diferentes denomi-
nacoes de tendéncias em educacdo ambiental, como conservadora,
romantica, reformista, emancipatoria, transformadora, pragmatica e
critica, que ndo sdo tao divergentes do primeiro modelo proposto por
Lucas (1979), da educacao no, sobre, para o ambiente, ja explanado an-
teriormente. E importante destacar que, muitas vezes, as praticas em
educagio ambiental mesclam essas diferentes linhas/correntes episte-
moldgicas, algumas vezes em uma escolha consciente, outras vezes por
falta de um aprofundamento teérico e/ou mera reproducao de ativida-
des ja enderecadas a educacdo ambiental. Assim como as prdticas sdo
diversas, sdo diversos também os caminhos de formacado de educado-
ras/es ambientais, que podem acontecer no ensino formal, ndo formal
ou até informal, desde cursos de curta duracao até intensas leituras em
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pesquisa e pratica docente, ou nos cursos de pds-graduacao da area.
Como esperado, isso resulta em diferentes escolhas, visdes e praticas
entre as correntes descritas.

Dessa forma, observamos, principalmente no cendrio brasileiro,
que acaba por existir uma tensdo ou até mesmo uma cisao entre pesso-
as que se inserem em diferentes correntes educativas, principalmente
nas que assumem a educacdo ambiental critica. Isso porque existem
muitas prdticas e formacoes ingénuas ou mal enderecadas a educa-
¢do ambiental, o que faz com que educadoras/es que aprofundam seus
conhecimentos tedricos e buscam praticas mais orientadas sintam a
necessidade de diferenciar essa conducdo de outras praticas que nao
almejam a transformacao social pela via educativa e nao sdo situadas
politicamente.

Nesse sentido, o objetivo do presente artigo é apresentar e discutir
arelevancia da sensibilidade para a criagdo de vinculos afetivos e enga-
jamento nas temdticas ambientais entre diferentes grupos de pessoas.
Serviram, como base do presente manuscrito, os dados e as reflexdes
conjuntas de trés pesquisa(dora)s de doutoramento, que aconteceram
em diferentes contextos, porém, todas foram baseadas no paradigma
interpretativo. A mttua inspiracao dessas diferentes pesquisas, as tro-
cas realizadas no grupo de pesquisa que as autoras partilhavam e a
percepcdo da semelhanca entre alguns dados gerados permitiram uma
discussdo convergente. Assim, pudemos refletir sobre a potencialidade
da dimensdo sensivel nas atividades educativas no campo da educacgao
ambiental, que tem por horizonte a construgao de sociedades susten-
taveis.

A Dimensao Sensivel na Educacao Ambiental Pés-Critica

Com o passar dos anos, houve uma ampla apropriacao do que se
denomina educacdao ambiental critica, acarretando novas discussdes
que buscam delimitéd-la. Alguns educadoras/es defendiam que a edu-
cacdo ambiental critica é aquela que segue os principios marxistas e da
escola de Frankfurt. Neste contexto, podemos citar o trabalho de Euni-
ce Trein, de 2012, intitulado: Educacédo ambiental critica: critica de qué?
Nele, a autora situou os referenciais marxistas que pautaram a andlise
critica da sociedade, da apropriagdo material de grupos societdrios e ex-
ploracao das forcas de trabalho humano. A apresentacdo temdtica que a
autora fez apontou as discussoes sobre o tema supracitado e o contexto
da insercdo da educacdo ambiental no ensino formal e na formacao de
professoras/es, reconhecendo a ocorréncia de praticas educativas que
ndo contribuiam para romper os atuais modelos societérios.

Nao pretendemos explorar a fundo essas divergéncias da corren-
te critica em relagdo as outras, pois, ademais a elas, pretendemos de-
fender em nossa discussdao um aspecto que consideramos importante:
uma maior necessidade de trabalhar a dimensao sensivel na educacgao
ambiental. Nesse ambito, consideramos educacao ambiental pés-criti-
ca aquela que motiva as capacidades criativas, reflexivas, corporais e
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a emergéncia da afetividade e do didlogo, afastando-se da percepc¢ao
puramente racional e hegemonica dos dias atuais. E pés-critica porque
ao valorizar o sentir, o vinculo e a alteridade, amplia horizontes, nos re-
mete a outras possibilidades de ser e estar no mundo com os nao huma-
nos em uma relacdo horizontal, ou seja, o que Sheets-Johnstone (2011)
denominou como corporeal turn, traduzido como virada corporal. O
autor argumentou contra um entendimento histérico de que o cérebro
é superior aos demais 6rgdos ou ao conjunto do corpo. A virada corporal
também é uma virada ontolégica, pois traz outra compreensdo ao ne-
gar a dualidade constituida em torno da razdo/emocao ou hierarquia da
mente em detrimento de todo o corpo. E uma perspectiva que traz para
a andlise a dimensao estética do corpo, enquanto experiéncia.

Hart (2005) argumentou que a reflexividade deve envolver a sen-
sibilidade nas constru¢des metodolégicas das pesquisas em educagdo
ambiental, direcionando para uma melhor resposta, consciéncia do
processo e do seu posicionamento epistemolégico, ontoldgico e poli-
tico. Dessa forma, procuramos estabelecer um caminho de superacao
das ontologias duais ou estritamente focadas no ser para incorporar
propostas que unificam o entendimento dos seres humanos, ndo hu-
manos e mundo, denominadas como ontologia plana (Harman, 2005)
ou ontologia simétrica (Steil; Carvalho, 2014).

A partir desse entendimento, as viradas afetivas (Clough; Halley,
2007), corporal (Sheets-Johnstone, 2011) e ontolégica (Holbraad; Peder-
sen, 2017) sao orientacdes filos6ficas contemporaneas que questionam
algumas dualidades decorrentes da visdo antropocéntrica. Baseados
nesses movimentos, Payne (2014) e Payne et al. (2018) apresentam evi-
déncias empiricas da ndo fragmentacdo entre estética~ética~politica,
ou seja, ndo hé dissociagdo entre o corpo engajado e imerso no mundo
e os posicionamentos didrios (aqui entendidos como politicos). Steil e
Carvalho (2014) usam o termo epistemologias ecolégicas para se referir
ao conjunto de atuacdes tedricas que visam o rompimento de dualida-
des.

A nocao de estética referida nesse manuscrito é compreendida
como propulsora de uma experiéncia sensorial e afetiva que é a base
para interpretar nossas percepcoes e conexdes com outros seres huma-
nos e ndo humanos (Iared; Oliveira; Payne, 2016). Para Johnson (2007),
historicamente, a dimensao da qualidade da experiéncia foi reduzida a
superficialidade do julgamento subjetivo e juizo de valor, o que acar-
retou o seu esvaziamento e preconceito em relagdo a sua relevancia no
processo cognitivo. Da mesma maneira, Gadamer (2005) pontua que
essa “[...] subjetivacdo da estética” acabou sendo compreendida como
desvinculada da prética cotidiana e, muitas vezes, apenas relacionada
ao campo da arte e a percepc¢ao do belo.

Muitos pensadores (Dewey, 1958; Johnson, 2007; Merleau-Ponty,
1999; Shusterman, 2008) ressignificaram o conceito de estética como a
base da relagdo com o mundo, ou seja, é a conexdo visceral com o mun-
do e intimamente ligada ao processo de atribuicdo de significado (em
inglés, o meaning-making). Shusterman (2008) propde o termo soma-
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estético (em inglés, somaesthetics), definido pela atencdo a experiéncia
somadtica como elemento formador do processo cognitivo e, portanto,
relacionado ao meaning-making.

Na educagdo ambiental, alguns trabalhos (por exemplo, Marin,
2007, Payne et al., 2018) argumentam sobre a relevancia de trazer para o
centro da discussao a educacdo que considere o sensivel, ja que a expe-
riéncia estética suscita uma transcendéncia do olhar racional e imedia-
tista da nossa compreensdo como ser-no-mundo. Para além disso, a es-
tética abre possibilidades para aimaginacao, criatividade, afetividade e
indagacdes acerca das posturas antropocéntricas da nossa sociedade.

Nessa perspectiva, hd uma integracao entre corpo, mente e cultu-
ra, na qual o corpo é concebido como um lugar sensorial de apreciacao
estética em um processo de conjuncao e transi¢cdo com a apreensdo de
sentidos. Johnson (2007) também é enfético ao afirmar que sua com-
preensdo de atribuicdo de significado vai além dos pressupostos ou da
formacéao de conceitos elaborados. O autor engloba os processos imagi-
nativos, criativos, habilidades sensomotoras, afetos e emocdes oriun-
dos das experiéncias com/no mundo. Dessa maneira, a concepcdo de
sensibilidade, no presente manuscrito, se refere aos encontros com as
materialidades da natureza, tais como: vento; pedra; plantas; animais;
mar; sol e outros ndo humanos — no qual ha a abertura para a emersao
de sentimentos, emocdes, afetividades. Nosso aporte tedrico se cons-
titui de autoras/es que nos auxiliam a compreender melhor o afeto, o
sensorio, a corporeidade e a fusdo entre os seres e 0o mundo.

Pesquisas em Foco

Na sequéncia, apresentaremos brevemente as trés pesquisas de
doutoramento cujos resultados subsidiaram as reflexdes presentes nes-
te artigo. Todas se pautaram no paradigma interpretativo, entretanto,
cada uma apresentou questoes de pesquisa e procedimentos metodol6-
gicos particulares dentro de seus contextos de estudo. Seus resultados
permitiram uma reflexdo convergente, que aponta para uma maior im-
portancia e valorizacao de espacos e de praticas educativas ambientais
que promovam uma educacao mais sensivel.

Pesquisa com Professoras do Ensino Bdsico

A primeira pesquisa investigou o processo de formacao e a criacao
das identidades de professoras do ensino basico como educadoras am-
bientais no contexto do Projeto ProMEA na Rede. Este foi desenvolvido
entre 2011 e 2012 pela Prefeitura Municipal de Sao Carlos- SP, com o
objetivo de institucionalizar as agdes, projetos e programas de educa-
¢do ambiental nas escolas municipais e, consequentemente, na socie-
dade sancarlense como um todo (Di Tullio, 2014). Para isso, foram se-
lecionadas professoras do ensino infantil e fundamental que passaram
a atuar como educadoras ambientais nas escolas em que lecionavam,
no contraturno de trabalho. No presente artigo, o foco da andlise dos
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dados recai sobre os aspectos sensiveis que contribuiram para essa for-
macdo na 6tica das préprias professoras. Para identificar tais aspectos,
revisitamos os dados anteriormente coletados por meio das técnicas de
entrevistas e de grupos focais, escolhidas por possibilitarem o didlogo
entre as professoras e delas com a pesquisadora.

Pesquisa Sobre Valores no Cerrado

A segunda pesquisa, desenvolvida entre os anos de 2011 e 2015,
objetivou compreender a formagado dos valores estéticos e éticos no bio-
ma Cerrado (Iared, 2015). Na defini¢do do publico participante desse
estudo, optamos por convidar grupos de pessoas que tinham um hist6-
rico de envolvimento afetivo em relacdo ao Cerrado, sendo que o perfil
académico foi um fator preponderante entre os que aceitaram colabo-
rar com a pesquisa. A coleta de dados se deu por meio de duas técnicas:
entrevistas semiestruturadas e caminhadas no Cerrado (walking ethno-
graphy). As caminhadas foram realizadas com os mesmos participantes
das entrevistas, aproximadamente 18 meses ap6s aplicacdo da mesma.
A partir disso, foram elaboradas econarrativas (Payne, 2013) que busca-
ram descrever as respostas corporais e afetivas durante a experiéncia.
Nesse estudo, vamos ressaltar a emergéncia das respostas afetivas, sen-
soriais e emotivas identificadas durante a coleta de dados.

Pesquisa Sobre Relacées Humanas com Areas Verdes Urbanas

A terceira pesquisa ocorreu na cidade Salvador entre 2014 e 2018
(Hofstatter, 2018) e trabalhou a importancia das vivéncias ambientais
urbanas, a criagdo de elos afetivos entre as pessoas e os lugares e o des-
dobramento do que foi vivido na infancia, em relacdo a natureza, na
constituicdo das pessoas adultas. Esta pesquisa objetivou compreender
como se dd arelacdo humana com a biodiversidade no contexto urbano
e quais sdo os caminhos percorridos e vividos por pessoas que possuem
vinculos afetivos com a natureza urbana. A partir de uma aproxima-
¢do da pesquisadora com um projeto de implantacdo de uma trilha no
memorial da Mata Atlantica na Universidade Federal da Bahia-UFBA,
iniciou-se uma formacdo de monitoras/es, estudantes de graduacao
para serem guias na trilha, que foram os sujeitos da pesquisa. A meto-
dologia escolhida para a coleta de dados foi a walking interview, partir
da gravacao da entrevista e por narrativas feitas tanto pela pesquisado-
ra, como pelas pessoas envolvidas. Essa € uma das formas possiveis de
se trabalhar a walking ethnography. Foi solicitado que cada participante
escolhesse um lugar com vinculo afetivo em Salvador, no qual ocorreu
uma caminhada ou a realizacdo de alguma atividade que apreciavam
realizar ali, em uma perspectiva fenomenolégica da vivéncia e consti-
tuicdo do ser a partir do contato com as dreas verdes urbanas.
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O Didlogo entre as Pesquisas

Durante a revisdo conjunta das trés pesquisas, utilizamos a ané-
lise de contetido, aqui entendida como um conjunto de técnicas aplica-
das para verificar e interpretar os registros das comunicacoes faladas
ou escritas (Bardin, 2010). Para tanto, os dados utilizados foram aque-
les que nos permitiram refletir, conjuntamente, sobre a importancia
do contato precoce e continuo junto a natureza para a constituicao de
caracteristicas sensiveis nos seres humanos. A partir dessa avaliacao,
foram construidas categorias emergentes, o que permitiu identificar as
subjetividades manifestadas pelas participantes. Ressaltamos que esta
envolveu um processo de interpretacdo das pesquisadoras dos docu-
mentos das trés investigacdes. No entanto, dentro de cada investigacdo
nos procedimentos metodoldégicos de cada tese, o processo de andlise
dos dados ocorreu conjuntamente com as pessoas participantes. De
acordo com Gergen e Gergen (2006), a pesquisa qualitativa, em uma
perspectiva pés-moderna, evidencia uma crise da representatividade,
que considera muito limitante qualquer interpretagdo que se faca iso-
ladamente, sem contexto ou participacdo da pessoa envolvida. Assim,
além de considerarmos a perspectiva dos sujeitos de pesquisa, aceita-
mos que elas se plasmam as nossas proprias perspectivas e referenciais,
e que nos imbricamos mutuamente tanto na realizacdo da pesquisa
como na andlise e interpretacao dos dados.

Resultados e Discussao

As trés pesquisas foram colocadas em didlogo entre si e com a lite-
ratura, o que resultou nas seguintes categorias emergentes: I) vivéncias
na natureza durante a infancia, II) vivéncias e vinculacoes afetivas aos
lugares e momentos, e I1I) experiéncia estética / sensorial no meio am-
biente. Esses elementos se sobrepdem em varios apontamentos, pois es-
tdo associados, mas optamos por essa estruturacao a fim de organizar
com mais clareza a discussdo dos dados. Para efeito de compreensao
l6gica, identificamos a qual pesquisa o excerto se refere, antecedido da
forma com que o dado foi obtido.

I) Vivéncias na natureza durante a infancia

Os resultados apontam para como a convivéncia com os demais
elos da natureza é importante na formacao de vinculos afetivos em am-
bientes urbanos, sendo que as vivéncias na natureza durante a infancia
foram um aspecto recorrente, como exemplificado pelos seguintes re-
latos:

Mas ja minha infancia, meu contato com a natureza foi brincar nesse
bairro arborizado que foi sofrendo, foi passando pelo processo de urba-
nizacao desde pavimentacao das vias que passou primeiro por paralele-
pipedo ou macaco, como alguns lugares chamavam. [...] E como foram
sumindo as dreas verdes do bairro, inclusive, era motivo de conversa en-
tre os irmaos (Entrevista, Pesquisa sobre valores no Cerrado).
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Os motivos que me levam a gostar desse lugar e de outras dreas verdes sao
os que me fazem relembrar de aspectos da minha primeira infancia (En-
trevista, Pesquisa sobre relacdes humanas com dreas verdes urbanas).

Percebemos a importancia dos espacos verdes para o engajamen-
to dessas pessoas no mundo e na forma com que cada uma se porta
diante da vida. Algumas acreditam que o amor cultivado pela natureza
influenciou a escolha profissional e o desejo de querer partilhar e en-
sinar sobre a natureza aos mais jovens ou de cuidar dos outros seres
vivos, como destacamos:

Sempre que podia subia em um pé de arvore para admirar 1d do alto todo
o ambiente ao redor. Pode-se dizer que foi nesse periodo em que comecei
adespertar para o cuidado com o meio ambiente, em especial os animais
(Entrevista, Pesquisa sobre relacdes humanas com 4reas verdes urba-
nas).

Estar ali reavivando memérias marcantes e o que me fez tragar o cami-
nho profissional que escolhi para a minha vida. Percebi a trilha que per-
corri a partir de entao, seja no ensino sobre a natureza ou no meu exer-
cicio como Bidloga (Entrevista, Pesquisa sobre relacbes humanas com
dreas verdes urbanas).

Depois que eu entrei na Biologia, né? Porque assim, parece um certo
compromisso. Se vocé é biélogo, vocé tem que respeitar a natureza. Pra
mim é prazer, mas virou também meu local de trabalho (Entrevista, Pes-
quisa sobre valores no Cerrado).

Outros exemplos de falas apontam a importancia da infancia no
estabelecimento dos valores e no modo de nos relacionarmos no mun-
do. Também se destaca a percepcdo do quanto a manutencdo desses
vinculos com o meio natural é vital para o equilibrio emocional e para
a paz interior, conforme os excertos:

H4 muito mais em mim da natureza vivenciada na infancia e juventude
do que eu poderiaimaginar (Narrativa, Pesquisa sobre relagcdoes humanas
com dreas verdes urbanas).

Me fez refletir sobre o porqué de gostar tanto de estar ‘no mato’ e me fez
reviver cenas e situacdes, que hd muito ndo lembrava, dainfancia (Narra-
tiva, Pesquisa sobre relacdes humanas com areas verdes urbanas).

Assim, os resultados indicam que a infancia exerce um papel fun-
damental na formacéao estética~ética~politica das pessoas e, portanto,
merece atencdo nas praticas e pesquisa em educacao ambiental. Payne
(2018) advoga por uma necessidade vital de incorporar praticas ecofe-
nomenolédgicas na educacdo ambiental de criancas. O autor argumenta
sobre uma lacuna de estudos que se debrugcam sobre as experiéncias
estéticas das criangas na natureza com uma abordagem pds-critica.

E interessante notar que nas trés pesquisas, a escola nio foi citada
como referéncia para a formacao dos valores éticos e estéticos com a
natureza. Podemos considerar que grande parte das escolas se encer-
ra em atividades constituidas exclusivamente dentro das salas de aula.
E, conforme se observou, os vinculos afetivos se constroem com maior
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efetividade nas vivéncias realizadas junto a natureza. Logo, precisamos
pensar na ampliacdo dos espacos de formacao e aprendizado formal,
assim como discutido por McClaren (2009) e Russ e Krasny (2015).

Em um estudo com sete familias, totalizando doze adultos e onze
criancas com idade entre 8 e 16 anos, denominadas green families (fa-
milias verdes, em portugués), Payne (2005) identificou a forte influén-
cia dos compromissos e interesses dos familiares com posicionamentos
ecopoliticos na educacao de criancas. Anteriormente a esse autor, mas
em consonancia com sua perspectiva, nas obras, A sombra desta man-
gueira e Pedagogia da Esperanga, Freire (2010; 1994) menciona diversas
passagens da sua vida e a relacdo com sua familia e amigos, refletindo
sobre a importancia dessas vivéncias na constru¢do da sua identidade
e da sua leitura de mundo atual. Da mesma maneira, os resultados das
trés pesquisas destacam o papel da familia e das vivéncias intergeracio-
nais para a construcdo do vinculo afetivo e emocional sobre-no-para a
natureza. Nesse sentido, argumentamos sobre a importancia de maior
integracao entre escola, familia e comunidade no sentido de trabalhar
tais valores intencionalmente nos processos educativos.

O meu pai tinha um sitio incrivel, que tinha uma cachoeira no fundo que
a gente brincava l4, quase todo o dia nas férias, sabe? [...] Eu sempre pres-
tei atencdo nas drvores, nos animais, sempre gostei muito [...]. Eu gostava
muito de animais, eu ajudava meu pai no sitio, dava vacina nos bois dele.
Quando algum porco..., acontecia alguma coisa, se machucava, eu que
ia 14 ajudar, curar as bicheiras, as coisas, tudo, eu adorava (Entrevista,
Pesquisa com professoras do ensino bésico).

As professoras da primeira pesquisa ndo estabeleceram uma rela-
¢do direta entre as suas vivéncias no meio ambiente durante a infancia
e/ou juventude e suas motivacoes para atuarem como educadoras am-
bientais nas escolas. No entanto, pesquisadores possuem opinides con-
troversas a esse respeito (Gough, 1999). Alguns defendem que é possivel
identificar que tipo de experiéncia pode produzir pessoas sensiveis e/
ou comprometidas com a questdo ambiental (Palmer, 1998; Hsu, 2009),
enquanto outros afirmam que as experiéncias relatadas ndo represen-
tam arealidade absoluta, mas sdo (re)interpretadas como significativas,
aluz do momento presente (Chawla, 1998). Sendo assim, consideramos
que as vivéncias no meio natural na infancia e/ou juventude podem ter
trazido contribuicdes importantes para a formacao da sensibilidade
ambiental das professoras, sem que haja uma relacdo direta entre elas,
pois estariamos subestimando a complexidade das experiéncias huma-
nas ao longo da vida (Payne, 1999).

I1) Vivéncias e vinculacdes afetivas aos lugares e momentos

A segunda e a terceira pesquisa levantaram alguns lugares nos
quais as afetividades transbordam, como as dreas verdes urbanas ou
dreas pouco antropizadas como zooldgicos, dreas naturais, pracas ur-
banas, chécaras, sitios, fazenda e casas na praia:

Quando crianga, a lembranca... Em relacdo a natureza é mais voltado
para as dreas assim... Parques, né? Areas naturais. Mesmo morando em
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Sao Paulo minha infancia inteira, a gente sempre procurava ir na Can-
tareira, ir em lugar, assim, mais voltado para essa drea. Porque meu pai
sempre gostou dessas coisas de madeira, arvore, entdo ele sempre levava
a gente para conhecer esses parques (Entrevista, Pesquisa sobre valores
no Cerrado).

Que uma coisa muito forte, demais da conta, é o mar que é uma coisa que,
hoje em dia, estd muito ausente. Mas crescendo no Rio de Janeiro, a praia
era um ponto super presente na vida da gente, né? Todo fim de semana,
todo feriado, as férias a gente tirava junto ao mar (Entrevista, Pesquisa
sobre valores no Cerrado).

Relembramos histérias da infancia, dos sabores das brincadeiras de
crianca nas pracas, jardins e praia (Narrativa, Pesquisa sobre relacdes
humanas com areas verdes urbanas).

Viver anatureza, ndo sé no Zoo, me faz sentir em paz (em casa). A energia
presente nela, e toda a simplicidade que ela carrega, me faz dependen-
te dessa tamanha lindeza (Narrativa, Pesquisa sobre relagdes humanas
com dreas verdes urbanas).

A referéncia a infancia e adolescéncia permanece presente nessa
segunda categoria emergente. Para Tuan (2013), as categorias percep-
tivas do adulto sao repletas de emocdes que procedem das primeiras
experiéncias na vida. Merleau-Ponty (1999, p. 24) considera que “[...]
a crianga compreende muito além do que sabe dizer, responde muito
além do que poderia definir”. Esses vinculos ndao podem ser criados se
forem vividos de maneira espordadica, por isso a necessidade das areas
verdes no espaco urbano, onde a maioria das pessoas estd vivendo (Oli-
veira, 2004).

Russ e Krasny (2015) argumentam sobre a necessidade da edu-
cacdo ambiental urbana tanto para o bem-estar humano, como para
a integridade ambiental em cidades, considerando que as cidades sdo
meios complexos onde os problemas socioambientais se concentram,
ao mesmo tempo que geram oportunidades de reflexdes, desenvolvi-
mento de tecnologias e aprendizado. Alguns apontamentos das pesqui-
sas permearam esse assunto:

E ai, o Cerrado aqui é uma realidade muito préxima porque t4, sei 14, 15
minutos da minha sala de aula. D4 pra vocé ir 14, ficar em siléncio. Parar
um pouco a vida e olhar as coisas em volta (Entrevista, Pesquisa sobre
valores no Cerrado).

Minha relacdo com a natureza foi construida, dentro dos aspectos de mi-
nha formag¢ao como pessoa, desde a infancia com a colaboragao de pa-
rentes, nos quais as dreas verdes urbanas, me marcaram pessoalmente
(Narrativa, Pesquisa sobre relacdes humanas com dreas verdes urbanas).

Destacamos o papel da natureza no espaco urbano, pois é ela
quem fornece esse contato mais cotidiano e acessivel as pessoas que
vivem na cidade. Além disso, ela também evoca a memoéria afetiva das
pessoas ao revisitarem ruas, pragas, drvores, parques em que cresceram
e/ou tinham momentos prazerosos junto aos seus entes queridos.

Constatamos que a conexdo com a natureza favorece a criagdo de
um compromisso com o mundo. Assim sendo, afirmamos que diante da
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importancia das vivéncias ambientais na constituicdo dos seres huma-
nos, ndo podemos deixar de refletir, enfrentar e (re)implantar mais vida
nos espacos urbanos, recordando que grande parte das criangas hoje
crescem nas cidades. Entdo, ndo podemos deixar de considerar a pers-
pectiva apresentada por Payne et al. (2018), de que precisamos superar o
ensino estritamente racional, investindo nas vivéncias enquanto forma
de estabelecer vinculos e conhecimentos.

Na investigacao do Cerrado, foram identificados como relevantes
na formacao da sensibilidade ambiental os momentos informais e es-
pontaneos junto a familia e amigas/os como o lazer coletivo - diversao,
brincar, lidico, estar com amigos e parentes; influéncia de pai/ mae/
avd/ avo; férias/ finais de semana/ feriados. Esse aspecto também este-
ve presente na pesquisa sobre a formacao de professoras ao observar-
mos que a familia representa uma referéncia importante na formacao
dos valores éticos e estéticos, como podemos identificar nas falas se-
guintes:

Eu acredito que educacgao ambiental, amor a natureza, a preservacao do
planeta, tudo isso que a gente faz, a gente ndo nasce com isso. Eu acho
que a gente aprende [...] vendo alguém trabalhar com muito carinho com
isso, né, fazendo isso com muito carinho. [...] Meu pai sempre, ele pegava
um punhadinho de terra e falava: ‘quem tem um pouquinho de terra ndo
passa fome’. Entdo, a questao do plantio: meu pai sempre plantou muito
e eu cresci plantando (Entrevista, Pesquisa com professoras do ensino
bésico).

Entao durante varios anos do periodo que eu atuo nessa escola, eu tentei
trazer pra eles um pouco da minharealidade pessoal [...]. Entdo, eu tenho
a horta que é uma coisa que vem de familia... (Entrevista, Pesquisa com
professoras do ensino bésico).

Eu sempre prestei atencdo nas arvores, nos animais, sempre gostei mui-
to, mas era uma outra relacao, eu tinha uma outra relacao com o meio
ambiente. Era aquela coisa do meu pai agricultor, de tirar pro sustento
mesmo, explorar, ndo tinha essa coisa da preservacdo (Entrevista, Pes-
quisa com professoras do ensino bésico).

Da mesma maneira que, no aspecto anterior, ressaltamos o papel
das familias — com o estudo de Payne (2005) — e a auséncia da escola.
O campo da educacdo ambiental no Brasil vem problematizando ha
décadas a lacuna no curriculo escolar. Muitas pesquisas apontaram (e
continuam apontando) a abordagem superficial e pontual da educacgao
ambiental nas escolas. Nesse ponto, problematizamos o curriculo en-
gessado e descontextualizado, que nao favorece a criacdo de vinculos
com o local. Além disso, o préprio espaco fisico escolar (com salas de
aula, carteiras e corredores) nao propiciam possibilidades para o corpo-
mente sentir, saborear, ouvir, perceber e tocar.

Alguns autores argumentam sobre a (re)significacdo e (re)cons-
trucdo de valores de uma geracdo para outra a partir da reflexao e da
interpretacao das suas experiéncias (Dillon; Kelsey; Duque-Aristizabal,
1999; Payne, 2010). Essa perspectiva estd de acordo com Gadamer (2005)
que afirma que um sujeito ndo deixa seu proprio horizonte para se sub-
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meter ao horizonte do outro, mas ele o amplia para que possa integrar
o outro, produzindo um novo conceito. Também podemos lembrar da
educagdo da atengdo, de Ingold (2010), que afirma que nenhuma pessoa
é passiva diante de transmissao de saberes ou diante de um acumulado
de representacgdes. O autor argumenta sobre o papel das proprias expe-
riéncias e da cognicdo em tempo real no processo de aprendizagem e
formacao do ser.

I1T) experiéncia estética / sensorial no meio ambiente.

Um aspecto da sensibilidade bastante presente nas falas anterio-
res € a experiéncia estética / sensorial no meio ambiente. Steil e Carva-
lho (2014, p. 164) afirmam que “[...] é impossivel dissociar a mente do
corpo, a cultura da natureza, o conhecimento da experiéncia. Para co-
nhecer, a partir da perspectiva ecolégica, € necessdrio estar imerso na
matéria e no mundo através do engajamento continuo no ambiente”.
Disso decorre que também devemos pensar em atividades educativas
que potencializem o aprendizado corporal, pois pudemos perceber o
quanto as vivéncias sdo importantes na criacdo de elos afetivos que im-
pulsionam o desejo de cuidar e aprender:

Ah porque é bonito!!! [risos] porque é a vegetacdo que eu mais gosto [ri-
sos]. Porque eu adoro andar no Cerrado, eu adoro ver as cores do Cerrado,
de sentir os cheiros do Cerrado. Entao, é aquilo. Dispara os vinculos, os
canais emocionais (Entrevista, Pesquisa sobre valores no Cerrado).

Muito, assim, dos cheiros, também, tem um cheiro diferente da cidade.
Cheiro de mato. A noite, o cheiro muda, eu acho. E vocé descobre coisas,
aprende coisas (Entrevista, Pesquisa sobre valores no Cerrado).

E a gente chega, parece um abismo, cheio de verde, de Cerrado, de vida,
umas rochas. Assim, eu fiquei duas horas sentada. Ai aquilo foi muito
forte, mexeu muito comigo, eu falei ‘isso aqui é muito bonito! E muito
importante... seild, um monte de bicho mora ai, um monte de planta t4 ai.
Isso é muito importante porque olha o que eu to sentindo agora olhando
pra tudo isso!’ (Entrevista, Pesquisa sobre valores no Cerrado).

Estar em contato intimo com a natureza é ser natureza, ndo vendo mais
como natureza externa, mas como nos mesmo. Intima, transformadora
e conectiva foi a conversa que tivemos naquele por do sol maravilhoso
(Narrativa, Pesquisa sobre relacoes humanas com dreas verdes urbanas).

Segundo Griin (1994), historicamente, a escola tem valorizado
apenas a dimensdo cognitiva do processo de ensino-aprendizagem,
desprezando sua dimensdo axiolégica. Isso ndo significa que essa ins-
tituicdo ndo tenha trazido ou ndo possa trazer contribuicoes para a
criacdo de vinculos com o ambiente. No entanto, é preciso um plane-
jamento e uma série de agdes com intencdo clara de refletir e (re)cons-
truir esses valores. A proposta de uma virada afetiva/ ontolégica precisa
ocupar o curriculo, a formacéao de professores e a propria concepg¢ao do
espaco construido, pois como afirma Steil e Carvalho (2014, p. 163), “[...]
nosso modo de habitar o planeta ndo estd separado do nosso modo de
conhecé-lo”.
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Outro aspecto sensivel identificado como relevante na vivéncia
das professoras da primeira pesquisa foi a alegria e o prazer de traba-
lhar com a educagdo ambiental, bem como a satisfacdo proporcionada
pelos resultados obtidos. A formagdo e a atuacdo das/dos educadoras/
es no cotidiano escolar sdo mais efetivas quando envolvem situacoes de
prazer e alegria, o que possibilita a renovacao dos sonhos e da esperan-
ca em transformar a escola e a sociedade, favorecendo mudancas nos
valores e nas praticas profissionais e pessoais das/os educadoras/es:

Entdo, pra minha vida foi muito, muito gratificante, porque assim, quan-
do vocé coloca a mdo na massa, vocé se sente util [...] quando eu fiz o tra-
balho dos pneus, do jardim de pneus, foi muito legal [...] foi gratificante,
sabe, fazer isso pra escola. Sentir a escola mais harmonizada [...] fazer
esse trabalho com as criancas me libertou (Entrevista, Pesquisa com pro-
fessoras do ensino bésico).

Porque é uma coisa que eu gosto e que eu sempre falei que trabalhar como
educadora ambiental para mim era uma valvula de escape, era uma for-
ma de sair da escola, sair desses problemas que vem da escola. [...] Entao,
era uma coisa que eu sempre gostei muito de fazer, entdao nao era uma
coisa que eu fazia por obrigacao, eu fazia com gosto. Que era uma delicia!
(Entrevista, Pesquisa com professoras do ensino bdsico).

Freitas (2004) se refere a alegria como um desafio a dimensao
estética do processo educativo. Na fala da professora entrevistada, po-
demos perceber que o projeto trazia satisfacao exatamente porque era
uma possibilidade de sair da escola, ou seja, de modificar sua forma de
atuacdo, pois as praticas escolares cotidianas ndo costumam gerar tal
sentimento.

Na segunda pesquisa, durante a caminhada no Cerrado, a alegria
aparece relacionada ao estar entre amigas/os naquele ambiente, o que se
refletiu na interacdo, nas risadas, na descontracdo e relaxamento. As/
os participantes relataram no final da caminhada que haviam esque-
cido de que estavam participando de um momento de coleta de dados
de uma investigacdo e questionaram se isso nao poderia prejudicar a
pesquisa. Além disso, sugeriram que atividades como essas deveriam
ser realizadas com mais frequéncia, o que nos fez atentar sobre a rele-
vancia de incorporar intencionalmente essas praticas multissensoriais e
informais no curriculo da educagio ambiental:

Para ela, estar entre amigos foi um prazer. [...] Ela manteve liderando um
grupo de quatro pessoas, como se fosse a monitora, apontando alguns
aspectos da visdo que eram diferentes, como uma folha de veludo, muito
comum no Cerrado. Muitas vezes, ela chamou as pessoas para ver outras
frutas tipicas, que ndo eram faceis de comer uma vez que eles tinham
uma casca rigida e grossa para quebrar (Narrativa, Pesquisa sobre valo-
res no Cerrado).

Na pesquisa desenvolvida em Salvador, também se constatou a
alegria de relembrar e fortalecer e querer oferecer as futuras geracoes o
que foi vivido junto a natureza:
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Recordar momentos felizes e de bastante aprendizado me fez querer (ain-
da mais) multiplicar esses sentimentos para as pessoas, principalmente
as criancas e aos adolescentes, que sdo potenciais multiplicadores aqui,
no presente e no inesperado futuro (Narrativa, Pesquisa sobre relacdes
humanas com dreas verdes urbanas).

Nossos dados demonstram que o pensamento critico e uma pos-
tura politica podem ser construidos de diferentes formas. Por exemplo,
o contato entre seres humanos com os demais elos da natureza pode
criar vinculos profundos que geram o sentimento de defesa do meio
ambiente, o que pode alavancar novos aprendizados das formas socie-
tarias de participacgdo politica e resolucdo de problemas. O que sinali-
zamos aqui é a potencialidade da dimensao sensivel e da fenomenolo-
gia para além de uma inovacao epistemolégica da educacao ambiental.
Propomos uma virada afetiva e ontoldgica que revitalize e reorganize
radicalmente nossos modos de pensar e fazer educacdao ambiental.
Conforme explicitam Steil e Carvalho (2014), ndo se trata de designar
uma unidade tedrica, mas apresentar novos horizontes de compreen-
sdo para que se supere dualidades e o entendimento da natureza como
algo alheio ou externo aos seres humanos.

Kincheloe e McLaren (2006) defendem a pesquisa p6s-moderna
critica, pois percebem que as desigualdades sociais ainda precisam ser
estudadas, debatidas e enfrentadas. Ressaltam, inclusive, que o capita-
lismo ndo pode ser naturalizado na sociedade e que devemos sempre
questionar aquilo que parece 6bvio. Entretanto, percebem um mundo
em transformacao e muito mais diverso e, nesse sentido, defendem uma
maior abertura aos referenciais e metodologias da pesquisa critica.

Defendemos, assim, uma ampliacdo de formas corporais de
aprendizado, como a valorizagdo dos aspectos sensiveis na constitui-
cdo de seres humanos engajados para a emergéncia de uma educagao
ambiental pds-critica. As vivéncias ambientais e praticas artisticas sdo
6timas oportunidades de trabalhar a multissensorialidade. Os huma-
nos e muitos outros seres vivos se utilizam de todo o corpo enquanto
forma de interlocucao e expressao.

A informalidade dessas vivéncias na natureza é um aspecto rele-
vante observado nos dados coletados, pois a partir delas sdo constitui-
dos vdrios dos elos afetivos que trazemos vida afora, que se traduzem,
também, no engajamento com e no mundo. Conforme Oliveira (2004, p.
25) a crianca: “[...] necessita de espaco para conhecer o mundo, a natu-
reza, exercitar seus movimentos, trabalhar seus sentidos, sentimentos
e o tempo”. Horton et al. (2014) realizaram um estudo sobre o cotidia-
no das caminhadas de criancgas e jovens na Inglaterra e constataram o
quanto essa mobilidade é importante na formagdo dos vinculos com a
cidade, nog¢des de espacialidade, no cultivo das relacdes de amizades
(compartilhando histérias e brincadeiras) e identidade social e cultu-
ral, reafirmando mais uma vez o quanto os espagos e as vivéncias co-
tidianas na natureza sdo de extrema importancia na constituicdo dos
seres humanos.
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Para tal, Carvalho e Mhule (2016) propdem uma educacdo am-
biental fora da caixa, pautada na educacdo da aten¢do de Ingold (2010).
As pesquisadoras relatam algumas situacoes de préticas educacionais
que ignoram a experiéncia estética como pilar do processo cognitivo e
esse rebaixamento pode indicar uma lacuna nas capacidades reflexi-
vas, criativas e afetivas, competéncias necessarias para a educacao de
sujeitos autbnomos e criticos.

A negacdo das atividades consideradas ingénuas na educagio am-
biental, como nos exemplos cldssicos de abragar as drvores ou fazer uma
roda, recorre no perigo de afastar a educagdo ambiental das prdticas
mais corporais e afetivas, o apreender com o corpo e com as multis-
sensorialidades, cada vez mais difundidos e discutidos na educacgao
contemporanea (lared; Oliveira, 2017). Ndo que essas prdticas corporais
sejam as Unicas ou as ideais. Como qualquer outra atividade educativa
e integrativa, elas precisam ser pensadas e problematizadas diante do
contexto em que se trabalha, respeitando a abertura das/os educandas/
os ou construindo essa condicdo para que haja a entrega para o apren-
der e 0 experenciar com o corpo.

Nessaperspectiva,ndohéddissociacaoentreestética~ética~politica
durante as praticas corporais em educacdao ambiental. Na publicacao
Fields of Green, organizada por Marcia McKenzie, Paul Hart, Heeso-
on Bai, Bob Jickling em 2009, as/os autoras/es optaram por dividir os
capitulos em quatro blocos, sendo um deles dedicado somente ao The
sensuous (A sensibilidade, em portugués). Segundo elas/es, a educacgao
ambiental tem a potencialidade de contribuir na superacdo da hege-
monia do racional/conceptual e legitimar a inclusdo das experiéncias
emocionais e afetivas.

Pink (2009), por exemplo, argumenta sobre a indistin¢do da sen-
sacdo e reflexao afirmando que a separagdo do corpo para o fazer e da
mente para o conhecer implica na objetivacao da experiéncia corporal
pela racionalizagdo. Além disso, Steil e Carvalho (2014, p. 163) expres-
sam que o “[...] nosso modo de habitar o planeta nao esta separado do
nosso modo de conhecé-lo”.

Para algumas/ns autoras/es (Fox; 2015; Gildersleeve, 2017; Lather;
St. Pierre, 2013), a pesquisa nessa perspectiva se move do epistemolégi-
co para o ontoldgico, sendo nesse caso, um monismo ontolégico, uma
forma generalizada de holismo ou indicador de ndo antropocentrismo
ou até, ecocentrismo. A concepc¢do plana e ndo hierdrquica de coisas,
incluindo seres humanos, é de interesse educacional pés-critico (Pay-
ne, 2016). Na mesma linha, Fay (1987) argumenta que a questdo bdsica
da ciéncia social critica é sua ontologia e nao sua epistemologia. Para o
autor, existe um racionalismo excessivo arraigado e que se manifesta
em ontologia de atividades:

[..] a fim de ter em conta essas dificuldades, mudancas
profundas na concepg¢do precisam ser introduzidas ao
nivel de seus pressupostos ontolégicos. A ontologia da
atividade precisa ser complementada com uma ontolo-

16 Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 46, n. 3, e104609, 2021.



Iared; Hofstatter; Di Tullio; Oliveira

gia de corporeidade, tradicdo, historicidade e imersao, e
sua descricao da razao precisa ser modificada para refle-
tir suas limitagoes inerentes, desvendar os mistérios da
identidade humana e fazer as escolhas dificeis com o qual
os seres humanos sdo inevitavelmente desafiados (Fay,
1987, p. 212, tradugdo nossa).

Acreditamos que os principios e pressupostos da educacdo am-
biental denominada como critica podem recair em aspectos que preci-
sam ser revistos, tais como a hierarquizacdo e compartimentalizagdo
de saberes e o reforco de dualismos, tais como: razdo x emocdo; mente x
corpo; ambiente x sociedade; afeto x politica. Concordando com Latour
(2013), precisamos reconhecer melhor os hibridos que nos constituem
socialmente. Para o autor, ndo existe a purificacdo que separa a natu-
reza da cultura, ou o mundo humano do nao-humano. O autor defen-
de que vivemos em um mundo em processo, em movimento, feito de
presenca e ndo permanéncia e afirma que “[...] o mundo dos sentidos e
o mundo do ser sdo um tinico e mesmo mundo” (Latour, 2013, p. 127).

Um estudo recente que vem sendo conduzido por Alan Reid e
Marcia McKenzie, intitulado Palgrave studies in education and the en-
vironment', prevé a publicacdo de uma série de estudos teéricos e em-
piricos sobre a interface entre educacao e ambiente. Na primeira pu-
blicacdo dessa série, os autores Jickling e Sterling (2017) editaram um
livro com diferentes estudos que nos instigam a pensar no que vem
sendo construido nessas ultimas décadas sob a terminologia de edu-
cacao para o desenvolvimento sustentdvel ou educacao sustentdvel ou
educacdo ambiental. Segundo os autores, “[...] tudo o que foi alcan¢ado
neste periodo, nao é suficiente” (Jickling; Sterling, 2017, p. 02, traducao
nossa) e defendem uma desconstrucdo para a reconstrucdo da educa-
¢do ambiental que responda as crises ecoldgicas e aos imperativos edu-
cacionais atuais.

Em consonancia com essa proposta supracitada, as discussoes
presentes nas trés pesquisas nos fizeram refletir sobre a relevancia de
(re)pensar ou reenquadrar (Payne, 2009) ou descontruir para reconstruir
(Jickling; Sterling, 2017) a educacdo ambiental pés-critica. Portanto,
faz-se necessdrio identificar as lacunas, reorganizar as concepgdes teo-
ricas e os caminhos para o enfrentamento desses desafios.

Consideracoes Finais

Algumas identidades ou tendéncias educativas enderegadas
como criticas estdo sendo questionadas, por exemplo, por serem antro-
pocéntricas e por aceitarem o dualismo cartesiano, separando mente-
corpo e sociedade-ambiente. Existem educadoras/es que consideram
como educacdo critica aquela que promove uma reflexdao e uma pos-
tura critica no posicionamento cotidiano diante da vida. Mantém-se
o entendimento da necessidade de que as praticas educativas tenham
a potencialidade transformadora-emancipatéria da sociedade, porém
com maior flexibilidade em relacdo aos referenciais teéricos adotados
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e as formas metodoldgicas de alcance desses resultados. Sinalizamos
aqui que a contribuicdo da sensibilidade pode ir além de repensar os
fundamentos epistemolégicos. O sensivel é potente para a emergéncia
de uma educacdo ambiental pds-critica e para a virada afetiva/corpo-
ral/ontolégica.

Ao refletir sobre a frase histérica de Che Guevara, Hay que endure-
cerse pero sin perder la ternura, aplicada ao nosso contexto, sabemos que
a educacdo ambiental critica nos traz aspectos relevantes, nos quais te-
mos que endurecer, pois ndao podemos deixar de travar lutas contra as
injusticas sociais; contra governos autoritdrios e manipulativos; contra
a apropriacao de capital e dos recursos ambientais por grupos econd-
micos hegemonicos de poder; contra a fome; contra a degradacao am-
biental; pela satide e pelo ensino ptblico universal, por governos demo-
crdticos e participativos; por melhores condi¢des de vida. Mas que haja
a ternura das relacoes entre humanos e ndo humanos; da valorizacao
do aprender com o corpo; com afeto; do olhar no olho; da conexdo com
a Terra; da contemplacao; das brincadeiras de infancia.

Ao colocar em andlise as trés pesquisas, o presente manuscrito
objetivou relatar a contribuicdo do aspecto sensivel para as praticas em
educacdo ambiental. O argumento nao tem o sentido de desvalorizar
iniciativas que preconizem campanhas informativas ou o desenvolvi-
mento de uma cidadania participativa e politica, mas sim o de defender
aincorporacdo de praticas educativas que contribuam para uma virada
ontolégica que conceba a indissociacao entre estética~ética~politica e
uma relacdo sociedade-cultura-natureza menos antropocéntrica. Ou-
tras pesquisas devem ser incentivadas para investigar lacunas e pos-
sibilidades de (re)construcao do curriculo e praticas em educacdo am-
biental que incorporem essas discussoes, visando transformacoes soci
ais~ambientais~afetivas~éticas~politicas mais significativas®.

Recebido em 22 de junho de 2020
Aprovado em 12 de abril de 2021

Notas

1 Em portugués: Palgrave Estudos em Educagio e Meio Ambiente. Para maiores
informacdes: <http://www.springer.com/series/15084>.

2 Educagdo & Realidade informa que a publicagdo deste estudo foi em parte
financiada pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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