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Resumo

Este texto reconhece uma dindmica interna as instituicdes de ensino secundario no Império do Brasil. O seu
desenvolvimento se dé por meio da observacéo da dindmica pedagdgica de trés colégios considerados chave:
o Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, capital do Império; o Ginésio Baiano, de Salvador; e o Culto a Ciéncia,
em Campinas. Tal dindmica partilha elementos comuns, como a regularidade no ensino, a énfase nas
humanidades e o funcionamento em regime de internato, mas também possui varia¢cdes que teriam relacéo
com o contexto no qual cada colégio se insere. Assim, tomado de Ann Swidler, o conceito de repertério permite
articular aspectos da cultura - neste caso, pedagogica - as dinamicas politicas de cada contexto, iluminadas
pela atuacéo de docentes como Abilio Borges e Jodo Kopke.

Palavras-chave: educacéo, politica, mediagdes.

CONTEXTS, PRACTICES AND INSTITUTIONS: SECONDARY EDUCATION AND THE ORGANIZATION
OF PEDAGOGICAL REPERTOIRES IN DOM PEDRO II'S REIGN IN BRAZIL

Abstract

This text recognizes an internal dynamics in secondary education institutions in the Brazilian Empire. Its
development takes place through the observation of the pedagogical dynamics of three key schools: Colégio
Pedro II, in Rio de Janeiro, capital of the Empire; Ginasio Baiano, in Salvador; and Culto a Ciéncia in
Campinas. These dynamics share common elements, such as regularity in teaching, emphasis on the
humanities and functioning in boarding school, but also has variations that would be related to the context in
which each college is inserted. Thus, taken from Ann Swidler, the concept of repertoire allows articulating
aspects of culture - in this case, pedagogical - to the political dynamics of each context, illuminated by the work
of teachers such as Abilio Borges and Jodo Kopke.

Keywords: education, politics, mediations.

CONTEXTOS, PRACTICAS E INSTITUCIONES: EDUCACION SECUNDARIA Y LA ORGANIZACION DE
REPERTORIOS PEDAGOGICOS EN EL REINADO DE DON PEDRO Il EN BRASIL

Resumen

Este texto reconoce una dinamica interna en las instituciones de educacién secundaria del imperio brasilefio.
Su desarrollo se realiza a través de la observacién de la dinamica pedagoégica de tres escuelas claves: el
Colégio Pedro Il, en Rio de Janeiro, capital del Imperio; Ginasio Baiano, en Salvador; y Culto a Ciéncia en
Campinas. Estas dinamicas comparten elementos comunes, como la regularidad en la ensefianza, el énfasis
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en las humanidades y el funcionamiento en el internado, pero también tiene variaciones que estarian
relacionadas con el contexto en el que se inserta cada universidad. De este modo, tomado de Ann Swidler, el
concepto de repertorio permite articular aspectos de la cultura — en este caso pedagoégica — a la dinamica
politica de cada contexto, iluminada por el trabajo de profesores como Abilio Borges y Jodo Kopke.

Palabras clave: educacion, politica, mediaciones.

CONTEXTES, PRATIQUES ET INSTITUTIONS: L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE ET L'ORGANISATION
DES REPERTOIRES PEDAGOGIQUES DANS LE REGNE DE DOM PEDRO Il AU BRESIL

Résumé

Ce texte reconnait une dynamique interne dans les établissements d'enseignement secondaire de I'Empire
brésilien. Son développement se fait par I'observation de la dynamique pédagogique de trois écoles clés: le
Colégio Pedro Il, a Rio de Janeiro, capitale de I'Empire; Ginasio Baiano, a Salvador; et Culto a Ciéncia a
Campinas. Ces dynamiques partagent des éléments communs, tels que la régularité dans I'enseignement,
l'accent sur les humanités et le fonctionnement en internat, mais aussi des variations qui seraient liées au
contexte dans lequel chaque colleége est inséré. Le concept de répertoire permet ainsi d'articuler des aspects
de la culture - en l'occurrence pédagogique - a la dynamique politique de chaque contexte, éclairée par le
travail d'enseignants comme Abilio Borges et Jodo Kdpke.

Mots-clés: éducation, politique, médiations.
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(14 ducar o povo™: o lema comum nos escritos sobre instrugdo no periodo
imperial brasileiro tendeu a oscilacbes nas abordagens da
historiografia.! Ora o projeto educativo promovido pelo governo imperial

parecia louvavel, apesar de apresentar problemas pontuais, na esteira da discussao
proposta por Fernando Azevedo em seu A Cultura Brasileira, cuja primeira edicdo é de
1943; ora ele careceria de amplitude, pois se resumiria a projetos sem efetivacéo, na visao
de Maria José Garcia Werebe em texto sobre a educacdo no quarto volume do tomo Il da
Histéria Geral da Civilizagdo Brasileira, publicado em 1960. Dentre as leituras mais
marcantes, ficou a que considerava o ensino secundario pautado por l6gicas estranhas a
ele, como a sua subordinacao ao ensino superior, proposta de Maria de Lourdes Haidar no
classico O Ensino Secundario no Império, de 1972. Ha alguns problemas, no entanto,
nessas analises.

O primeiro toma o ensino superior, ademais organizado ainda nos anos 1820, como
mote de andlise. Dele decorrem perspectivas que consideram aquele espag¢o como locus
privilegiado de formac&o e homogeneizacdo das elites politicas nacionais até pelo menos
os anos 1870. (CARVALHO, 2003). Nesse sentido, a marca do ensino superior seria tal
gue, ao concentrar as atencdes do governo imperial, que ali buscava preparar e reproduzir
guadros burocréticos, 0 ensino secundario e o de primeiras letras seriam relegados a
segundo plano. Esse ponto serve de mote as analises do segundo tipo, que tomam o ensino
secundéario como apéndice do ensino superior, posto que o interesse das familias que
buscavam preparar seus filhos teria como alvo final o acesso as faculdades imperiais.
(HAIDAR, 1972).

O gue se propde neste trabalho € uma alteracdo nessa perspectiva, ao reconhecer,
no espaco do ensino secundario, uma dinamica que Ihe era prépria. Tal dinamica residiria
na selecdo e organizacdo propriamente pedagdgica de temas e questbes politicas
debatidos durante o periodo imperial brasileiro, especialmente durante o Segundo Reinado,
de maneira a apresentd-los aos alunos durante sua formacgdo de nivel secundario,
socializando-os num ambiente intelectualmente rico. A atuacdo de docentes junto aos
alunos e a relevancia do contexto no qual se inseriam as instituicdes de ensino ganham
relevancia na andlise aqui proposta, reforcando o aspecto do dinamismo das instituicoes
de nivel secundario, nelas reconhecendo uma cultura escolar especifica. Ao apresentar trés
casos que se aproximam desse padrdo — o Colégio Pedro Il, colégio oficial e mais
importante do pais; o Ginasio Baiano, em Salvador; e o Culto a Ciéncia de Campinas —,
este trabalho aponta aspectos de renovacao cultural promovidos naqueles espacgos por
meio da organizacao, |4, do que aqui se chama de repertérios pedagogicos.?

Nesse sentido, apds a discussdo e apresentacdo da formacdo desse repertorio
pedagdgico, chamado de imperial, pelo governo da monarquia no seu colégio oficial, o
Colégio Pedro Il, sera feita sua comparacdo com outros contextos. Assim, esse repertorio
pedagdgico imperial sera abordado a partir de logicas pautadas por inovagdes sobre ele
promovidas nos outros dois colégios aqui escolhidos para analise. Essas inovacfes foram
consideradas como um repertorio pedagogico modernizante. Em que pesem as diferencas
no tempo e no contexto - o Ginasio Baiano foi fundado em 1858 em Salvador, na Bahia, e

1 A atencdo a significacdo dos conceitos serda uma constante na argumentacao aqui proposta, como se vera.
2 O conceito de repertério aqui utilizado parte das proposicdes de Ann Swidler (1986; 2001) sobre a
importancia da consideragdo dos significados da cultura a partir das praticas cotidianas dos agentes.
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o Culto a Ciéncia em 1872 em Campinas, Sao Paulo -, os colégios manejavam 0 mesmo
repertério e possuiam aspectos renovadores comuns - como a ado¢ao de novos métodos
e materiais para o ensino. Por isso, outra questdo-chave que permeia esta analise é o
aspecto geracional da renovacdo das ideias promovida naqueles espacos institucionais,
explorado através da observacdo da atuacdo de Abilio Borges e Jodo Kopke, ambos
docentes no colégio baiano e campineiro, respectivamente.

Dai o encaminhamento da discussao para os aspectos cotidianos dos colégios aqui
estudados, como seu plano de estudos e a atuacdo de docentes, tomando como horizonte
a pratica politica dos egressos, 0 que sugere 0 acerto da aposta dos aspectos inovadores
a partir de um modelo voltado para a formacéo dos cidadéaos ativos. A adesado de egressos
dos colégios a causas caras ao regime, como a abolicdo da escravidao, promovida pelo
diretor do Ginasio Baiano e seus docentes, e a Republica, questdo fundamental aos
membros do Culto a Ciéncia, ndo era um dado 6bvio, resultado do “clima de opinido” da
época ou de filiagBes partidarias. A critica a uma possivel adeséo a ideias apenas porque
elas estariam “na moda” é sugerida, neste trabalho, por meio da analise dos aspectos
renovadores promovidos por docentes e diretores dentro do espaco institucional escolar
por meio do manuseio e da promocao de inovagdes no repertorio pedagodgico — ele proprio
uma forma de agir politicamente.

Por isso, este trabalho também argumenta pela relevancia do conceito de cultura
escolar, uma vez que com ele é sinalizada a necessidade de se compreenderem dinamicas
especificas as instituicdes de ensino, como sua organizacao burocratica e as formas de
representacdo social ali gestadas. E nesse sentido que o conceito aqui proposto de
repertério pedagoégico busca contribuir para a analise, na medida em que supde a cultura
nao como representacdo em si mesma (ou como simbolos cujo significado possuiria uma
fundamentacdo interna), mas preferencialmente como resultado de situagdes sociais
especificas e contextos histéricos que as tornam inteligiveis. Assim, pensar 0 ensino
secundario no Segundo Reinado é também uma forma de entender dindmicas intelectuais
e politicas proprias daquele momento, como serd argumentado no decorrer deste texto.

A educacao da boa sociedade: um ensino para os cidadaos

O ensino de primeiras letras, desde a lei de 15 de outubro de 1827,2 parecia garantir
a todos os meninos e, nas maiores vilas e cidades, também as meninas, 0 acesso a
educacgdo escolar. Ai parece estar o centro de todo o quiproqud: os estudos que se
seguiram assimilaram a nuance propriamente geracional do processo educativo - um
ensino para criangas - mas ndo a questao politica que lhe é central - s6 teriam acesso a
educacao os cidadaos. (SOUZA, 2010). Apesar da existéncia de estudos que apontam para
a presenca de negros, escravos ou ndo (FONSECA, 2009), ou mesmo de escolas que
recebiam, gratuitamente, criancas em estado de mendicancia (VEIGA, 2011), pouco se
atentou para esta dimensao.

Assim, 0 governo da monarquia ndo necessariamente se oporia, por exemplo, a
presenca de escravos enquanto alunos. Ocorre que tanto a questdo escrava quanto a
guestdo do acesso a cidadania ativa correram de forma bastante complexa na Camara e

3 Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-
publicacaooriginal-90222-pl.htmlI>. Acesso em: 14 jan. 2017.
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no Senado durante todo o regime. Faria Filho reconhece tais problemas na andlise da
educacao no Império. Propondo “a relativizacdo do papel e do lugar do Estado”, o autor
percebe tanto dinamicas locais de organizacéo do ensino quanto a existéncia de hierarquias
gue limitavam o acesso dos mais pobres apenas ao ensino de primeiras letras. (FARIA
FILHO, 2007, p. 135-139). Hoje, em eventos sobre a relacédo entre historia e educacao no
Brasil, tem sido relativizada também a énfase apenas na instituicdo escolar - sua existéncia
ou nao, a falta de verbas, de insumos, de alunos - na andlise do processo educacional,
enquanto se atentam para outros fatores que seriam também intervenientes, como o
acompanhamento da trajetdria de alunos e professores e suas relagdes intra e extraescolar.

Deixando de lado o contexto, certa historia da educacao, geralmente escrita por
memorialistas até meados do século XX, carece daquilo que Pocock (2003) aponta ser
central na analise de discursos politicos: a diversidade de vozes. Assim, falas ganham
sentido dentro de contextos linguisticos que as tornam inteligiveis. O entendimento desses
contextos garantiria ao pesquisador a inteligibilidade das performances em disputa,
permitindo reconhecer nas falas mais difundidas posicdes de autoridade construidas em
disputas prévias. (POCOCK, 2003, p. 66-68). No caso do Império do Brasil, pode-se
identificar a existéncia de uma corrente, bastante forte politicamente, que questionava a
centralizacdo do ensino proposta pela monarquia nas décadas de 1830 e p6s-1870. Para
entender a emergéncia dessas correntes criticas, ha de se considerar o momento histérico
de abertura politica que facilitou o aparecimento de uma pluralidade de vozes e o incentivo
a proposicdo de debates que pensavam a organizagcdo provincial do ensino em reacdo a
centralizagdo pedagodgica do governo da monarqguia - neste caso, as regéncias e o contexto
de crise da monarquia, respectivamente. Alguns analistas até agora vém se fiando nos
discursos hegemonicos;* trata-se aqui de atentar para a presenca de outros discursos
dissonantes.

ApOs a independéncia, ainda que tematizada frequentemente, a necessidade de se
instruir o povo por meio da gestacdo de um sistema de ensino - questdo associada a
proposta de formac&o de um ideéario nacional (GUIMARAES, 2011) - encontrava problemas
para sua implementacdo. Apenas quando da lei de 1827 estimulou-se a criacdo de escolas,
assim como se sugeriu a importancia do ensino de Lingua Portuguesa e de histéria patria
nos programas de ensino. Com o Ato Adicional de 1834, porém, ja no periodo regencial,
houve a possibilidade das assembleias provinciais se gerirem de forma mais autbnoma,
deixando ao cargo das provincias a abertura de aulas de primeiras letras e também de
ensino secundario.> No geral, faltaram politicas neste sentido, exceto na provincia de Minas

4 Recorrente, alids, em trabalhos de memorialistas como Primitivo Moacyr. Apesar das inovacdes de seus
trabalhos, ao pincelar dados da legislacdo voltada ao ensino, as disputas que levaram a criacdo de certas
leis e a negacdo de outros projetos nao sdo explicitadas e nem costumam ser observadas por aqueles que
tém Moacyr como referéncia principal.

5 O Ato Adicional de 1834 a Constituicdo previa que as provincias organizariam suas assembleias, que
passariam a ser responsaveis pela eleicdo do presidente da provincia, até entdo escolhido pelo governo
central. O §2 do art. 10 dizia ainda que cabia as assembleias “legislar sobre instrugdo publica e
estabelecimentos préprios a promové-la”, excecao feita ao ensino superior, ainda de responsabilidade
exclusiva do governo central. As decisdes locais ganhavam, assim, maior autonomia, facilitando a gestao
de seus proprios destinos sem maiores interferéncias do governo do Rio de Janeiro. Nessa chave, o
regresso conservador de 1837, mesmo ano em que foi criado o Colégio Pedro Il no Rio, colocava de volta
a pauta politica a gestao centralizada de questbes caras ao regime, dentre elas a instrucdo elementar,
entendida como mecanismo de civilizacdo e de controle dos cidaddos do Império. As narrativas sobre a
historia nacional, centralizadas e legitimadas a partir do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, o IHGB,
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Gerais e no municipio neutro do Rio de Janeiro, capital do Império. Enquanto Minas Gerais
criava escolas pelas vilas e cidades, obtendo numeros expressivos de alunos no ensino
primario e até no secundario (FARIA FILHO, 1999), a cidade do Rio de Janeiro via ser
criado em 1837 o Colégio Pedro Il. O prestigio da instituicdo extrapolava o espaco da cidade
e chegava até as mais distantes provincias, de onde partiam alunos das camadas mais
abastadas em busca do prestigioso titulo de Bacharel em Letras, titulo recebido pelos seus
alunos apoés concluidos os sete anos de estudo e que garantia o acesso as faculdades
imperiais sem necessidade de prestar exames. (DORIA, 1997, p. 55).

A guestdo que se apresenta apoOs isso €é a tentativa, por parte do governo
monarquico apos a restauracdo do fazer politico no Rio de Janeiro e que deu inicio ao
Segundo Reinado em 1840, de centralizagdo também na organizagdo do ensino no pais,
visto que a instrucdo, considerada como um processo de educacdo do cidadao, era
pensada como peca fundamental na organizacéo e divulgacdo de temas e simbolos que
identificassem os membros do pais a nacéo. Ainda que resistentes a tentativa do governo
monarquico de educar suas criancas, os filhos das “boas sociedades” provinciais acabavam
sendo levados por seus pais aos colégios mais prestigiosos de suas regides — caso do
Colégio Pedro Il na Corte e na provincia fluminense, além do Ginasio Baiano na Bahia e do
Culto a Ciéncia na regido de Campinas. Pode-se identificar ai um tipo de relagdo que
pretendia reforcar lacos entre membros de elites locais e grupos mais proximos do poder
central, constituindo a tentativa de um “consumo de prestigio” tipico de sociedades de corte.
A “Casa’”, identificada ao poder local, segundo limar Mattos (1987, p. 129-191), perderia
assim sua influéncia sobre a formagéo do futuro cidadéo ativo da nacéo®, aquele que daria
continuidade ao processo de construcéo nacional e de reproducéo de sua camada superior.

Nessa discussdo, ganharam importancia as analises sobre a constituicdo das
escolas superiores brasileiras, especialmente as de Direito e Medicina. A necessidade de
se formar quadros burocréticos para o entdo nascente pais acabou norteando os debates.
Ao mesmo tempo, a logica fortemente hierarquica daquela sociedade fazia da posse do
titulo de bacharel em Direito ou Medicina um diferencial mesmo entre iguais, os cidadaos.
Ser bacharel garantia acesso privilegiado a uma série de benesses dentro do mundo da
boa sociedade imperial, muito como resultado do espaco de socializacdo comum e dos
vinculos surgidos nos tempos de faculdade, como destacado por José Murilo de Carvalho.
(2003). As redes, fortalecidas pela vivéncia comum em instituicdes como as aqui estudadas,
gue recebiam alunos preferencialmente em regime de internato, € uma questao central.

Posto isso, ainda que nem sempre centradas num tipo de formacgao
academicamente metddico, como sugerido por Sérgio Adorno (1988) em seu estudo sobre
a Faculdade de Direito de Sao Paulo, as faculdades imperiais cumpriam sua funcéo

fundado em 1838 na Corte, buscavam fazer da representacdo desse contexto um momento de desordem,
na acepgdo de Evaldo Cabral de Mello, esvaziando a originalidade das experiéncias politicas locais no
periodo. 0] Ato Adicional de 1834 pode ser consultado em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM16.htm>. Acesso em: 14 fev. 2017.

6 Lembre-se que do povo ndo fazem parte os escravos, membros do “mundo do trabalho” na proposigao de
llmar Mattos. No entanto, aos libertos era garantido o acesso a alguns direitos segundo a Constituicdo de
1824. Logo, eles eram cidaddos, porém inativos, ou seja, nao teriam acesso a posicdes de mando, como
elegerem-se para cargos diversos e, dai ingressar no “mundo do governo”, restrito a boa sociedade e que
possuia direitos plenos. Mesmo entre eles, porém, havia hierarquias, como 0 acesso a colégios prestigiados
como o Pedro Il ou a frequéncia a meros preparatérios, que ndo promoviam maiores ganhos simbolicos
para o aluno.
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principal que era a de reproduzir a boa sociedade ao mesmo tempo em que habilitava
guadros para a construcado do Estado. Da mesma forma, especialmente nos anos finais do
Império, a organizacédo de alunos e professores em “igrejinhas” ligadas a intelectuais de
renome a época, voltadas as questdes politicas de entéo e tecendo duras criticas ao regime
imperial, reforcava a centralidade das faculdades — mesmo que enquanto esfera apenas
formal e de formacgé&o de redes — nas discussdes dos rumos do pais. (ALONSO, 2002).

Assim, poderiamos pensar o “bacharel” como um grupo relevante entre os homens
livres. Segundo Schwarz,

Bacharel, durante o Segundo Reinado, aos poucos transformou-se em termo que
carregava, além de uma qualificacé@o, um capital simbdlico fundamental [...] Sdo os
advogados sem clientes, os médicos sem clinicas, os escritores sem leitores, os
magistrados sem juizados, que fazem do diploma uma distincdo, uma forma de
sobrevivéncia estavel e facilitada. (SCHWARCZ, 2007, p. 119).

Ja dizia Gilberto Freyre que o reinado de Dom Pedro Il “foi o reinado dos bachareis”.
Em seu livro Sobrados e Mucambos, o autor ressalta a for¢ca motriz operacionalizada pelo
bacharel dentro de uma nova situacédo social que se desenrolava durante o século XIX
brasileiro: a decadéncia do patriarcalismo rural. Novos estilos de vida se desenvolviam e
estariam encarnados nos bachareis, alguns recém-chegados da Europa cheios de ideias
novas ou que saiam das faculdades imperiais também repletos delas. Os bachareis e
doutores ganhavam prestigio e tornavam-se arautos de um processo de mudanca politica:
valorizados pelos seus estudos e pelo seu titulo, os bachareis faziam uma “meia
reconciliagdo” entre o repertdrio europeu (tanto o politico, como “novas teorias de
Liberdade, de Estado, de Direitos do Homem, de Contrato Social”, quanto o cultural,
voltando tdo sofisticados da Europa) e seu contexto de origem, que gerava censuras aos
habitos da terra tdo arraigados entre os mais velhos, especialmente o patriarca, que
comecaria a sair de cena. (FREYRE, 2006, p. 711-722).

Emilia Viotti da Costa (2007, p. 14) tende a diminuir a importancia do bacharel ao
sobrevalorizar o seu papel de mediador, menos um arauto das ideias novas e mais ligado
a relacbes de compadrio das quais dependeria para alcar posi¢cdes de prestigio. O préprio
Freyre (2006, p. 723-730) parece, no entanto, relativizar tal conclusdo ao destacar, dentro
da formacédo dessas redes via casamento ou aliangas politicas pelos bachareis, seu forte
potencial renovador, especialmente entre os bachareis mulatos e entre aqueles
‘insubmissos”. Tania Bessone Ferreira (1999, p. 19-21; 52-54), estudando praticas de
leitura e de formacgéo de bibliotecas no Rio de Janeiro de finais do XIX, ressalta a macica
presenca de bachareis e doutores que possuiam em suas prateleiras vasta bibliografia para
além de livros relacionados as suas atividades profissionais, geralmente ligados a temas
da politica europeia e obras classicas, realcando, via analise dessas bibliotecas
particulares, um potencial de escolha pessoal na selecdo das obras. Some-se a isso a
presenca comum em espacos de sociabilidade como livrarias, saraus e concertos teatrais
gue potencializariam a circulacao de textos e o debate de ideias.

Tanto os debates politicos que ganharam a cena nos anos 1830, por exemplo,
guanto algumas experiéncias pedagdgicas anteriores’ ao Colégio Pedro Il e/ou organizadas

7 Como o Colégio Caraca, em Minas, que serviu em parte como referéncia para o governo da monarquia na
organizagdo do Colégio Pedro Il.
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fora do circuito Rio de Janeiro — Sdo Paulo — Salvador — Recife, as cidades-sede das
faculdades, parecem reforcar, no ambito que interessa aqui, a circulacdo de ideias e
praticas que tomavam a educacgio como pauta politicamente relevante. E neste sentido que
se quer fazer tal debate em termos de um repertorio pedagogico. O conceito, adaptado de
Ann Swidler (1986; 2001), busca relacionar a esfera da pratica pedagogica organizada em
instituices de ensino secundario a discussfes mais amplas, como a formacédo politica
nacional e de seus cidadaos. Assim, se em Swidler repertorio é pensado como uma forma
de articulagdo entre cultura e politica,® aqui é seu aspecto pedagdégico que ganha
relevancia.

Assim, tanto o Colégio Pedro I, ao adotar um plano de estudos regular, organizado
ao redor de vasto curriculo baseado nas humanidades, quanto os outros colégios fundados
nas provincias posteriormente e voltados para a formagéo dos cidaddos em ambito local,
como o Ginasio Baiano e o Culto a Ciéncia, tinham como interesse ndo apenas a
socializagdo de seus alunos num ambiente comum, mas também sua inser¢cdo no mundo
oficial da Monarquia, no mundo da cidadania plena — a cidadania ativa. O curriculo escolar
fortemente humanista era um diferencial positivo. Como destacara Carvalho, sendo a
retérica a arte da persuasao, todo momento era passivel de sua utilizacdo. A argumentacao,
central para o bom orador, tinha em vista ndo apenas ensinar, ilustrar um ponto, mas
convencer o ouvinte quanto a ele, no que o uso de parabolas e fabulas fazia-se frequente.
(CARVALHO, 2000). Retorica e poética eram parte do plano de estudos das instituicdes
aqui discutidas. E ndo eram requisito formal para ingresso nas faculdades, alias.

Dados de insercédo socioprofissional dos egressos dessas instituicbes parecem
confirmar o argumento da educacdo secundaria como fator de distincdo social,
especialmente no caso do Colégio Pedro I. Entre 1843 e 1880, 11 ex-alunos da instituicao
foram ministros, 7 conselheiros de estado, 1 foi senador e 23 foram deputados.® Segundo
levantamento feito por Cunha Jr. (2008, p. 61-66), 51% dos egressos no periodo tiveram
ocupacdo dentro da burocracia imperial. Outros 44% foram médicos, advogados,
engenheiros, escritores ou jornalistas!® e o restante, 5%, proprietarios ou comerciantes. O
gue se busca reforcar a partir desses dados € que o espaco de socializacdo escolar
promovido por colégios como o Pedro Il servia a grupos de elite, encaminhando seus filhos
para as faculdades, via o prestigioso titulo de bacharel e, portanto, auxiliando no seu
processo de reproducdo. Mesmo que outros alunos chegassem as faculdades, o uso que
eles poderiam fazer de seu titulo dependeria, ainda, das redes sociais das quais faziam
parte. Alunos ja socializados entre elites no secundario parecem sair na frente, ndo so no
caminho rumo a burocracia e ao mundo da cidadania ativa, mas também no uso politico
das ideias que, “em revoada” nos anos 1870, foram usadas de maneiras bastante criativas
por diferentes bachareis em prol de causas que iam da abolicdo a republica.

Nos outros colégios aqui elencados a situagéo é parecida. Em ambos, em que pese
o0 uso de um referencial comum, adotando o padréo curricular do Colégio Pedro II, ha
importantes aspectos referentes a ado¢do dos meétodos de ensino. No Ginasio Baiano, na

8 Ao realcar a participacdo em uma cultura ndo apenas como o partilhamento de temas, mas como a selegéo
de aspectos dessa mesma cultura, a autora enfatiza que, ao fazer tal selecédo, os atores consideram sua
experiéncia, dotando a cultura de novos sentidos a partir de seus usos. Dai a metafora da cultura como
“caixa de ferramenta”.

9 De um total de 304 alunos formados no periodo sobre os quais se obteve informacao.

10 embrando que as ocupacgdes profissionais a época eram bastante fluidas.
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Salvador dos anos 1860, a tdo temida palmatéria fora abolida. Questionava seu diretor,
Abilio Borges: “Pois a ciéncia é coisa que se introduza no espirito a forca de pancadas?”
Para ele, a educacao deveria se dar pelos sentidos: dai a ado¢do do método intuitivo, que
valorizava a experiéncia a crianca e buscava se aproximar de seus fazeres cotidianos para
deles educa-las. (VALDEZ, 2006, p. 140). Seus cinco livros de leitura, que apenas nos
tempos do Império teriam visto circular mais de 400 mil exemplares e cuja fama chegou até
o inicio do século XX, partiam de historietas e fatos do cotidiano (o primeiro livro) para, apos
0 amadurecimento do aluno, apresentar-lhe temas mais complexos, como a organizagao
sociopolitica do pais e também elementos do mundo natural, por exemplo (o terceiro livro).

Ja no Culto a Ciéncia, fundado na década de 1870 em Campinas por sociedade
homonima e composta por macgons, positivistas e republicanos — uma redundéncia —,
comungava-se do pensamento que via a sociedade em termos hierarquicos. Importa frisar
gue os trés colégios eram pagos, custando anualmente em torno de 350 mil Réis, sem
contar taxas extras, como o enxoval dos alunos internos. O Culto a Ciéncia contava em seu
plano de estudos com aulas préticas de ciéncias naturais, ministradas em laboratérios com
equipamentos especiais. O progresso, tdo caro ao discurso republicano, fazia-se pratica
cotidiana nas aulas junto a professores como Alberto Salles, considerado um dos
pensadores do regime republicano brasileiro. O corpo docente e administrativo da
instituicdo também divulgava suas ideias para além dos muros escolares: era comum 0
recurso a divulgacdo de palestras e textos realizados no colégio em jornais de ampla
circulacdo no periodo, como A Provincia de Sdo Paulo, entre outros de circulagdo mais
restrita a regido de Campinas. (MORAES, 1981).

Nas trés instituicbes, a mediacao cultural promovida pelos docentes teria também
auxiliado na divulgacao de questdes da politica da época. No Colégio Pedro I, por exemplo,
parte dos docentes de histdria patria possuia vinculos com o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB), espaco no qual primeiro se incentivou a pesquisa em histéria do Brasil.
L& pensada e discutida, essa historia ganhava forma pedagdgica por meio da atuacao de
professores-autores como Joaquim Manoel de Macedo, que atuou no colégio do imperador.
Abilio Borges, por sua vez, aproveitava momentos de confraternizacdo como saraus e
exames finais como plataforma de divulgacdo de uma causa que lhe era cara: o
abolicionismo, ainda nos anos 1860. Castro Alves e Rui Barbosa, campefes da causa pela
libertacdo dos escravos, foram seus alunos, possuindo relagdo préxima a Borges. Em
Campinas, o professor Jodo Kopke promovia as ciéncias naturais para além do discurso,
incentivando a organizacdo de laboratorios com materiais importados por ele. Os
professores aparecem, nesse sentido, como centrais na formagdo ndo meramente
pedagogica dos alunos que por eles passaram. Seu papel, para além do ensino de
matérias, passava pela educacdo desses jovens cidaddos — e ndo eram 0S conceitos
sindnimos no periodo. (GUIMARAES, 2011, p. 246-252).

Os casos das instituicdes acima expostas, também discutidas por Haidar, sinalizam
para um tipo de dinamica particular na esfera do ensino nos tempos do Segundo Reinado.
Os momentos de suas cria¢gdes, a atuacéo politica de seus fundadores e professores, 0s
programas de ensino, todos conjugavam um tipo de discussdo que tinha como horizonte
formas de participagéo politica no regime. Ser aluno e depois bacharel por colégios como
o Pedro Il ndo apenas somavam prestigio, como punham seus portadores em contato com
aspectos caros da cultura e da politica de entdo pela mediacdo promovida, ainda nos
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bancos escolares, por professores através de aspectos curriculares por eles trabalhados.

Tal dinamica propriamente pedagogica reforca a presenca e circulacdo de
discussdes sobre educacao para além da Corte — por isso a ideia de repertorio pedagdgico
qgque, manipulado nas provincias e em momentos diferentes, adquire aspectos
modernizantes, partilhando alguns pressupostos com o governo imperial, mas avangando
sobre ele. Tais pressupostos, aposta-se aqui, eram politicos: dotar grupos de elites locais
de um repertério de temas comuns, mesmo que nao lhes garantissem acesso pleno ao
fazer politico oficial, fazia deles agentes privilegiados na leitura e interpretacéo do regime.
Porque alunos de colégios secundarios, tais rapazes ja eram cidadaos. E porque bachareis,
ja nos anos finais da monarquia, estava-lhes garantido o acesso a palavra e ao embate com
Seus pares, nas ruas, nos jornais ou nos parlamentos.

Os repertorios pedagoégicos: programas de ensino, praticas escolares e
renovacao intelectual

Em minha dissertacdo de mestrado (2010), busquei reforcar a centralidade do
Colégio Pedro Il na constituicAo de quadros das camadas superiores no Império,
especialmente no periodo entre sua criagdo, 1837, e o inicio dos anos 1860, considerado
pela historiografia 0 momento de consolidacdo da Monarquia. Nesse sentido, a analise da
formacdo ali proposta e o reconhecimento de que parte dos egressos se inseria na
burocracia ia de encontro as analises que viam no ensino secundario um “esboco de
organicidade” comprometido pela influéncia dos exames de acesso aos estudos superiores.
(HAIDAR, 1972, p. 14; 19). Ainda que, de fato, parte dos egressos cursasse 0s estudos
superiores antes de ingressar na burocracia, ndo parecia 6bvio que todos os alunos de
todas as faculdades tivessem passado por colégios que buscavam apenas encaminha-los
as faculdades por meio do ensino das matérias cobradas no exame.

A observacéo, nesse sentido, dos programas de estudo e curriculos escolares do
Colégio Pedro Il (doravante CPII) indicava um interesse do governo monarquico nas coisas
da educacdo. O colégio, ademais frequentado pelo imperador, tinha em seus quadros
docentes que eram chavdes do regime, como Joaquim Manoel de Macedo, Gongalves de
Magalhdes e Gongalves Dias nos primeiros anos de sua fundacéao e Capistrano de Abreu
e Silvio Romero ja nos anos finais da monarquia. Todos tiveram papel central nos debates
politicos, cada um a sua maneira. Circulando entre locais como o IHGB ou a Camara,
alguns desses docentes traziam questdes caras ao regime, como a formacéo dos cidadaos
e da nacionalidade, para seu fazer docente. Tal marca, por exemplo, foi impressa por
Macedo em suas aulas de histdria no colégio. Seu método de ensinar historia, desenvolvido
a partir das aulas no CPII, articulava uma narrativa mais fluida a questionarios pautados na
memorizacao de questdes consideradas relevantes. (MATTOS, 2000). Assim, ndo parecia
faltar organicidade aguele nivel de ensino, pelo menos no colégio oficial da monarquia.

A obra de Haidar, no entanto, teve como objeto de analise o ensino secundario em
todo o Império. De fato, se observados os anuncios de colégios em jornais e almanaques
como o Laemmert, do Rio de Janeiro, o que se oferecia era, de fato, uma mera preparacéo
aos exames de acesso as Academias. Na edi¢cdo para o ano de 1879, por exemplo, havia
trés paginas para a divulgacdo nominal de colégios para meninos.!! No entanto, havia

11 ALMANAK Administrativo, Mercantil e Industrial da Corte e provincia do Rio de Janeiro inclusive a cidade
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também outros que, tanto na Corte quanto a nivel provincial, se distanciavam dessa ldgica.
Tal era o caso do Ginasio Baiano, de Abilio Borges em Salvador, e do Culto a Ciéncia,
mantido por republicanos de Campinas, em Sao Paulo.

No caso do Ginasio Baiano, fundado em 1858, ha proximidades com o plano de
estudos do CPIl, como o regime de internato e organizacdo em classes de estudos??
baseadas em niveis de aprendizagem e idade distintos. Havia regularidade no ensino para
promocao as classes seguintes e, ao fim do curso, receber o diploma. Além disso, tal qual
o CPIl, os alunos eram incentivados a participar de momentos de criacdo literaria e
celebracéo das efemérides nacionais, como o 7 de setembro e, na Bahia, também o 2 de
julho, data da independéncia da provincia e de sua integracdo a monarquia. (BORGES,
2000, p. 25-53).

Da mesma forma, o Culto a Ciéncia, cujas atividades foram iniciadas em 1874,
enfatizava os estudos em humanidades, compostos por matérias como retérica, oratoria,
literatura e linguas estrangeiras (como latim, grego, francés, alemao, italiano). Também se
costumava promover premiacdes aos melhores alunos ao final do ano de estudos. Tal
proximidade do plano de estudos proposto pelo governo da monarquia no CPII teria como
objetivo, aposta-se aqui, consolidar a formacéo de grupos das camadas superiores — neste
caso, filhos de fazendeiros do oeste paulista, regido que se desenvolvia economicamente
no periodo — dentro de uma légica comum que lhes facilitasse o0 acesso ao “mundo do
governo”, ou seja, a camada dirigente, composta pela “boa sociedade” imperial. (MATTOS,
1987, p. 109-129). Lembre-se que tal fora, ademais, a politica levada a cabo pelos
conservadores fluminenses nos anos finais das regéncias, buscando integrar mesmo
opositores no “mundo do governo”, comungando a necessidade de se manter a ordem
imperial, fundamentada no tripé monarquia centralizada, cafeicultura escravista e classe
senhorial. (MATTOS, 1987, p. 57-68). A frequéncia a autores comuns, 0 gosto por discursos
e longas exposicdes, a producdo artistica e a circulacdo entre iguais que as instituicdes
aqui estudadas promoviam faziam delas um espaco com uma dinamica bastante proépria,
refutando o argumento que as via como espécie de apéndice do ensino superior.

Havia, a0 mesmo tempo, distanciamentos ao plano de estudos do CPII. No colégio
de Borges, as inovagfes por ele promovidas ndo foram poucas: livros autorais com
proposta claramente didatica (os seus cinco livros de leitura para a infancia), a inclusao de
matérias como gramatica filoséfica, o refor¢o do ensino de ginastica como necessario para
a boa aprendizagem global (apenas um corpo sao permitiria ao aluno dedicar-se com prazer
aos estudos) e uma relacdo mais proxima e dialogada com os alunos. Borges promoveu o
método intuitivo, conhecido também como licdo de coisas, entre seus alunos, envolvendo-
0s, pelos seus sentidos, na aprendizagem daquilo que lhes era préximo. Dai o uso de
globos terrestres e mapas no ensino de Geografia ou de aparelhos aritméticos para as
contas de matematicas. (VALDEZ, 2006, p. 130). Borges ampliava na Bahia o plano de
estudos do CPII partindo que questdes que, para si e segundo o0 contexto em que se inseria,
faziam mais sentido.

Idem para o caso campineiro: o colégio fundado por republicanos, ainda que

de Santos, da provincia de S. Paulo para o anno de 1879, p. 600-602. Disponivel em:
<http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/almanak/al1879/00000599.htmI>. Acesso em: 14 jan. 2017.

12 O CPIl organizava-se em anos de estudos, que eram sete, no total. O Ginasio Baiano organizava-se em
classes, que eram trés, mas cujo fundamento e o tempo final de estudos eram 0s mesmos.
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também voltado as camadas superiores e com forte tom aristocratico em seu ensino, incluiu
em seu plano de estudos o0 ensino e a pratica de ciéncias naturais — que, alias, até o final
dos anos 1870 ndo eram exigidas para ingresso nas academias. Ao dotar a instituicdo de
aparelhos cientificos para o ensino daquelas ciéncias, como termémetros, a dire¢cdo do
colégio facilitava a difusdo de repertorios politicos em voga na regido gerados pela
propaganda republicana. Composta inteiramente por positivistas e macgons — uma
redundancia naguele momento, mas que reforca os aspectos de inovagao —, a Associacao
gue controlava o colégio selecionava docentes afinados a sua causa politica, mesmo que,
segundo diziam, ndo houvesse interesse politico na organizacao do colégio. (SOUZA, 2015,
p. 196). Também dentro do curriculo de humanidades houve inovacdes: se no CPIl os
manuais de histéria de Joaquim Manoel de Macedo realcavam continuidades entre a
colonizac&o portuguesa e a organizacao politica da monarquia, colocando-a como herdeira
de uma tradicdo com tendéncias civilizatorias, os livros de Histdria adotados no Culto a
Ciéncia promoviam curvas nesse discurso, ao promover agdes de grupos provinciais
paulistas na organizacdo — e num possivel questionamento — dessa mesma ordem
monarquica. (SOUZA, 2015, p. 201).13

Por isso, neste trabalho, argumenta-se pela existéncia de repertérios pedagdgicos
em circulacdo no Segundo Reinado no Brasil, ao articular a teoria dos planos de estudos
as praticas pedagogicas locais. Se nas discussodes sobre curriculo abria-se alguma margem
para a improvisacdo, posto que o curriculo seria prescritivo e organizado a partir de
dindmicas postas pelo espaco escolar (GOODSON, 1995), faltava chegar a observacao
dessa pratica. Assim, o conceito de repertdrio em seu viés pedagdgico permite partir da
pratica para se considerar a relacdo entre as instituicdes estudadas e seus atores com 0
discurso pedagogico reinante.

Aqui, avanga-se sobre o conceito de cultura escolar, evidenciado, dentre outros,
por Dominique Julia (2001). Pensado a partir de uma tradigdo socioantropologica francesa,
0 conceito, ainda que busque atentar a esfera da pratica em detrimento das normas,
esbarra na esfera interna as instituicbes de ensino, cuja forma seria responséavel pela
interiorizacdo de dindmicas sociais mais amplas. Nessa tradi¢cao, a forca de conceitos de
matriz durkheimiana, como socializacéo, fica evidente nas andlises a partir de categorias
como representacdes e internalizacdo de elementos sociais pelo sujeito. Nesse sentido,
ainda que se busquem compreender as praticas desenvolvidas, no caso de Julia, na esfera
escolar, a sobrevalorizagao do espaco escolar propde a observagao de aspectos inventivos
apenas, ou preferencialmente, na esfera institucional (JULIA, 2011, p. 11) - o que é um
ganho, mas nao da conta do entendimento do jogo entre educacao e politica como pecas
jogadas no mesmo tabuleiro, como se argumenta aqui. O proprio autor percebe a
necessidade de se atentar as retraducdes promovidas por aqueles que passaram pelas
instituicbes de ensino em outros espacos sociais. (JULIA, 2011, p. 37). Invertendo a logica,
pode-se aqui argumentar por um ensino secundario que ndo se subordinava ao superior,
pois nele se promoveram temas e questdes que ndo buscavam apenas levar o aluno as
Academias.

Da mesma forma, a adogcdo do conceito de repertdrio pedagogico reconhece a

13 O livro adotado no colégio, de autoria do republicano Américo Brasiliense, apontava a “opresséo” do partido
conservador - considerado o responsavel pela consolidacdo monarquica dos anos 1850 - sobre as
provincias.

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 22 n. 54 jan./abr. 2018 p. 154-173



166

centralidade de demandas locais, especificas a cada contexto, na organiza¢édo das ideias.
Retirando a cultura de uma légica sistémica que garantiria legitimidade as ideias,
desconsiderando as apropriagcdes e seus usos por atores em momentos especificos,
aponta-se aqui para um dinamismo que nao necessariamente seria exclusividade dos
membros da geracdo de 1870 (ALONSO, 2002) ou, como argumentam alguns, de
momentos como as Regéncias dos anos 1830. (MOREL, 2003). Guardadas as proporcoes,
relativas especialmente as questdes de abertura e oportunidades politicas nelas geradas e
que de fato se ampliaram naqueles dois momentos, ha dindmicas proprias que em outros
momentos ndo necessariamente sdo corolario das movimentacdes dos anos 1830 ou
antecessoras das “ideias em revoada” dos anos 1870. A atuagcao de docentes como Abilio
Borges e Jodo Kopke, nesse sentido, serve de mote para se compreender 0s usos da
cultura na pratica, além das variacdes — e modernizacdes — promovidas sobre o repertorio
pedagdgico imperial proposto pela monarquia no CPII.

Educacdo e politica: mediacdes

A consideracdo de marcos tomados de uma histéria politica — as regéncias dos
anos 1830, a consolidacdo monérquica dos anos 1850 ou a crise politica dos anos 1870
em diante — subsumiu, neles, a esfera educacional dos debates em voga nessas épocas.
Assim, as discussodes politicas pela mudanca ou manutencao do status quo de cada época
teriam como derivacdes proposi¢cdes pedagdgicas com o intuito de ampliar tais projetos.
Esse olhar é nitido em abordagens como as de Roque Spencer Barros (1986) que, ao fazer
um apanhado das proposi¢cfes de grupos como positivistas, republicanos e conservadores,
reconhecia os aspectos educacionais daqueles projetos, mas os colocava subordinados a
uma légica maior — a politica.

O que se vem discutindo aqui é a consideracdo da educacdo como, ela prépria,
uma esfera de discussao politica, fazendo de ambos lados da mesma moeda. Assim, a
atuacao de docentes como Abilio Borges e Jodo Kdpke, os dois sem atuacéo politica na
esfera governamental, ndo deixava de ter efeitos politicos uma vez que divulgavam e
ampliavam, junto aos seus alunos, aspectos renovadores da cultura por eles
compartilhados. A esfera geracional, portanto, parece um mote interessante para pensar
lances de transmisséo, circulacdo e apropriacdo de ideias. As proposicdes de Karl
Mannheim (1993) acerca das relagbes entre geragdes interessam para 0 argumento aqui
proposto, especialmente ao descolar aspectos da cultura de questdes temporais, que tém
nos mais velhos bastides do conservadorismo e nos mais novos, a renovacao. Ao fazé-lo,
0 autor permite questionar olhares que tomam tradicdo e modernidade como matizes
distintos de um processo social.

Diversamente do que ocorre em alguns estudos em histéria das ideias ou de
aspecto biografico, cuja énfase acaba por recair nas acfes do sujeito analisado, séo
realcados aqui tanto as relacbes que Borges e Kopke construiram — seu capital social —
guanto aspectos dos contextos em que eles se inseriam e que davam inteligibilidade as
ideias por eles postas em cena. Assim, considera-se 0 contexto para que as ideias ganhem
sentido para além de um dom que seria préprio do sujeito que as selecionou. Como ja
destacara Bourdieu (2004) sobre os riscos e limita¢cdes do trabalho biografico, a renovacéo
pedagdgica proposta por Borges e Kdkpe contou com o apoio de docentes e diretores de
instituicbes por onde ambos passaram e mais: contou também com o apoio de brasdes da
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politica local ou mesmo nacional e, 0 que amplia a questdo, dos pais dos alunos que
apostaram a formacao de seus filhos a ambos.

Isaias Alves (1936), em obra sobre a vida de Borges, tendeu a refor¢ar a novidade
promovida pelo personagem no campo da educacdo ao al¢a-lo a posicdo de grande
pedagogo, “amigo dos meninos” ainda que sofrendo de incompreensdes por parte de seus
contemporaneos, que ndo teriam visto em suas inovacdes pedagogicas aspectos dignos
de nota. Em comemoracdo ao centenario de Borges, o Instituto Geogréafico e Histérico da
Bahia promoveu em 1924 uma série de atividades que homenageavam esse grande vulto
baiano. A revista do Instituto, ao reunir as palestras e homenagens feitas em edicdo do
primeiro semestre de 1925, lancava as bases da andlise de Alves, que participou da
homenagem: Borges parecia ser, pelo que se depreendia dos textos reunidos naquela
edicdo da revista, um homem fora do seu tempo porque a frente dele. Em meio a
experiéncias pontuais e consideradas fracassadas de ensino, os colégios de Borges seriam
uma luz na escuridao em que se encontrava a educacao no Brasil até pelo menos o comeco
do século XX.

De fato, mesmo na Corte, a cidade do Rio de Janeiro, capital do Império e “centro
difusor” das luzes da civilizagdo, o Colégio Abilio de Borges'4 parecia acentuar a novidade
que o diretor traria & formacéo da mocidade imperial. Isso porque a cidade ja contava com
outras instituicdes nao menos renomadas, como o CPII, “queridinho” do imperador Dom
Pedro Il. Formado em medicina pela faculdade daquela cidade, Borges poria em préatica em
seus colégios os preceitos da medicina higienista que tanto valorizavam a amplitude do
espaco fisico da instituicdo — grandes janelas, boa iluminacdo e ventilacdo — quanto
facilitavam a formacéo fisica do aluno. (GONDRA; SAMPAIO, 2010). Esse era, alias, um
dos “lemas” de Borges: “mens sana in corpore sano”.

Borges manteve-se afinado a uma diversidade de discussdes, ndo apenas na area
de educacao. Além de participar de grupos literarios e jornais, fundou associacdes politicas,
como de apoio a causa abolicionista. A variedade de gquestdes nas quais ele se colocava
pode ter incentivado seu olhar sobre uma proposta educativa mais ampla, ao mesmo tempo
em que promovia articulagbes entre os temas ensinados. Matérias como geometria,
geografia, geologia e outras da area de ciéncias naturais casavam-se com a proposta do
diretor de apenas ensinar aquilo que ativasse a natural curiosidade da crianca. Para tal,
uma diversidade de materiais de ensino foi por ele criada para facilitar o processo educativo
dos meninos.*® Seu diagnéstico, pautado em sua experiéncia na area de educacéo, era que
0 ensino baseado na memorizacdo fazia das criancas meras repetidoras daquilo que
mestres no geral imprudentes exigiam, por vezes fazendo uso da violéncia — a temida
palmatéria, outra campanha contra a qual se levantou Borges.

Quanto ao Colégio Culto a Ciéncia, uma questao € notoria desde sua fundacédo, em
1874: a instituicdo receberia apenas docentes afinados a causa republicana, que tinha na
difusdo da instrucdo a consecucdo de objetivos politicos bastante claros: “o alargamento
das bases de participacéo politica no pais, [e] a conformacé&o da cidadania, indispensaveis

14 Borges mudou-se para o Rio de Janeiro em 1870, abrindo no ano seguinte o Colégio Abilio naquela cidade.

15 Como o curioso Aparelho Escolar Mdltiplo, que reunia elementos que facilitavam o ensino de diferentes
matérias de uma s6 vez. Primeiramente apresentado na Exposi¢cao Pedagogica do Rio de Janeiro, em 1883,
o0 aparelho foi premiado com a medalha de ouro na Exposicdo Internacional Pedagdégica de Paris em 1889.
(VALDEZ, 20086, p. 47; 145).
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a legitimagao do Estado Republicano” que se esperava fundar em breve. (MORAES, 1981).
Jodo Kopke foi também protagonista nessa histéria. “Apdstolo da civilizagao”, “mestre dos
mestres”. esses sao alguns dos elogios a Kopke, considerado ainda um verdadeiro
entusiasta da educacao, de espirito reformador, ao mesmo tempo em que bondoso e gentil.
(PANIZZOLO, 2006, p. 169). Baseado no principio positivista que tinha a escola como
anexo da familia, principal responséavel pela formacao intelectual da crianca, Kopke, assim
como Borges, defendeu a adocdo de novos métodos de ensino aos mais jovens,
empregando também o método intuitivo e sugerindo a adocdo de materiais diversos
especialmente no ensino de leitura e de ciéncias naturais. Também como Borges, Kopke
atuava em campos diferenciados com o0 mesmo fim: o da expansao da instrucdo. Assim,
publicou livros de leitura, escreveu pecas de teatro e adaptou contos e histérias infantis
estrangeiras, além de proferir palestras com tematica pedagdgica e organizar na primeira
estacdo de radio do Brasil j& no século XX, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, o
programa A Hora das Criangas, no qual divulgava suas ideias e obras visando combater o
analfabetismo. (PANIZZOLO, 2006, p. 159).

Nascido em Petrépolis, Kokpe veio de familia ja com experiéncia no campo da
educacéo: seus pai e tio fundaram na cidade o Colégio de Petrépolis, também conhecido
como Colégio Kdpke, no qual realizara seus estudos. Formado advogado pela faculdade
de direito de Sado Paulo em 1875, para onde se transferira apés iniciar os estudos na
faculdade do Recife, divulgava-se como advogado em anudncios de jornal apos breve
periodo como promotor publico na cidade de Itapeva da Faxinal® e na prépria capital.l’
Atuava ainda como docente particular de Geografial® e das cadeiras de Filosofia, Histéria
e Retorica no curso anexo a Faculdade de Direito a partir de 1879.1° E, tal qual Borges,
teria sido sua devocgao e experiéncia a causa da educacao que lhe teria valido a fama: “Joao
Kdpke foi um pedagogista, um homem que dedicou parte significativa de sua vida a criacdo
de teorias, praticas e instrumentos que fossem capazes de educar os cidadaos que um dia
guiariam a Republica”. (PANIZZOLO, 2006, p. 41).

Havendo elaborado o seu Método rapido para aprender a ler em 1874, quando
ainda era estudante de Direito, Kokpe teve dificuldades em divulgar sua obra. Apenas em
1879, quando de sua segunda edicao, resultado em parte de sua recomendacao por
presidentes de provincias como a de Sao Paulo, que recomendava, em Lei de 4 de maio
de 1879, a contratagdo de Képke como fornecedor de “cartdes, aparelhos e o que mais
necessario for para a adocdo do ‘Método racional e rapido de aprender’ nas escolas
publicas primarias”, segundo Moacyr (1939, p. 385), foi que seus materiais comecaram a
ser amplamente divulgados.?° Tal qual Borges, alguma proximidade com o poder lhe valera
a divulgacao de suas ideias e ainda o financiamento de outras — segundo essa mesma lei,

16 Biblioteca Nacional, Hemeroteca Digital, Correio Paulistano, edi¢cdo 5727, de 10 de novembro de 1875, p.
2.

17 Acervo Estaddo, A Provincia de Sdo Paulo, segundo aviso na pagina 2 da edigdo de 1 de junho de 1878.

18 Conforme anuncio no Jornal da Tarde de 18 de novembro de 1878 (dentre outros). Biblioteca Nacional,
Hemeroteca Digital, edicao 13.

19 Biblioteca Nacional, Hemeroteca Digital, Jornal da Tarde, edicdo 161, de 16 de abril de 1879, p. 3. Os
cursos anexos as faculdades funcionavam como preparatérios: os alunos frequentavam aulas que seriam
cobradas no exame de admissao das faculdades.

20 Biblioteca Nacional, Hemeroteca Digital, Correio Paulistano, edicdo 6734, de 6 de maio de 1879, p. 1-2. A
adocao de seu método pelo governo da provincia foi amplamente noticiada no “oficioso” A Provincia de S&o
Paulo. Ver, por exemplo, andncio na edicao de 29 de junho de 1879 do jornal, p. 4.
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0 governo pagaria a Kokpe o valor de 6 contos de Réis.

Abilio Borges e Jodo Kokpe foram ambos educadores exemplares: ndo se
guestiona aqui a importancia de ambos na esfera da educagéo no Segundo Reinado. Pelo
contrario: ao valorizar suas experiéncias como educadores, péde-se clarear um aspecto
considerado aqui chave para se pensar as relagées entre cultura e politica no Segundo
Reinado: o do dinamismo das ideias no Império do Brasil. Tal dinamismo, encarado fora de
uma chave que toma ou as ideias como “fora do lugar” ou apenas a geragao de 1870 como
dinamizadora da cultura no pais e percebido, no caso aqui em questdo, na esfera da
educacao, ilumina aspectos fundamentais do processo de renovacao e transicao politica
da Monarquia para a Republica. Muito além de mera “conciliagdo” ou de uma mudanca de
fachada “para inglés ver”, as inovagdes no repertorio politico do periodo apontam para a
gestacéo de visdes de mundo bastante originais.

A guisa de concluséo: a educacéo e o dinamismo das ideias no Império do
Brasil

Neste texto, categorias como cultura escolar, curriculo e métodos de ensino foram
considerados na andlise como esferas da cultura da época, ou como parte de um repertério
pedagdgico. Ao ndo encerrar o debate a esfera educacional, sugeriu-se a articulacao das
acOes pedagdgicas as propostas de renovacado politica e cultural que ganhavam forca,
especialmente no Segundo Reinado. No entanto, diversamente do que fazem crer estudos
gue tomam a educacao como corolario de projetos que seriam especificamente politicos,
como o republicano ou o positivista (BARROS, 1986), entende-se aqui a educacao ela
mesma como aspecto central dos debates daquele momento. Lembre-se que a intervencao
nos debates intelectuais a época significava agir politcamente, uma vez que essas esferas
se sobrepunham. (ALONSO, 2002, p. 29-30; 38).

Nesse sentido, 0s processos de socializacao escolar promovidos no Colégio Pedro
II, no Ginasio Baiano e no Culto a Ciéncia — todas as trés instituicdes voltadas as camadas
superiores daquela sociedade — foram encarados como espaco de ampliacdo do capital
social do agente. O conceito de capital social enfatiza a possibilidade de formacao de redes
pelo sujeito em momentos de sua vida, de forma que se poderia ampliar seu capital cultural
e, da mesma maneira, promover mudanc¢as em seu habitus, que €, afinal, um sistema de
disposicfes oriundo de praticas ao mesmo tempo em que sinalizador de estratégias.
(BOURDIEU, 2009, p. 77-95). Todos sao conceitos desenvolvidos por Pierre Bourdieu. Na
esfera dos estudos em educacédo, porém, apenas seus conceitos de habitus e de capital
cultural vém sendo priorizados como matizes analiticos. Uma vez ja inseridos na cultura
oficial, que seria mais uma vez legitimada pela escola, os meninos que tiveram Borges ou
Kdpke como diretor ou professor foram apresentados a novos repertorios a partir dos quais
poderiam cultivar novas habilidades de leitura e compreensdo do mundo ao seu redor. A
abertura politica que o momento de crise da monarquia oferecia a diferentes grupos das
camadas superiores daguela sociedade ampliava as esferas de interagdo para além dos
tradicionais espacos da politica institucional: grupos intelectuais reuniam-se ao redor das
variadas “igrejinhas” localizadas em livrarias e cafés da Rua do Ouvidor ou em salbes da
boa sociedade, por exemplo.

Uma das propostas deste trabalho reconheceu no espaco escolar de nivel
secundario um ambiente de formacédo de redes, geralmente associadas ao periodo de
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estudos nas faculdades imperiais. A vivéncia em comum em colégios que no geral
funcionavam em regime de internato e por varios anos seguidos foi considerada experiéncia
marcante se considerarmos a relacédo professor-aluno que ali se construia cotidianamente.

A bibliografia disponivel vem questionando o espaco institucional das faculdades
como aspecto central no processo de formacao intelectual daqueles que por elas passaram
devido as frequentes faltas de alunos e professores, além de impericia didatica por parte
de alguns mestres. A formacao desses alunos se realizaria, portanto, preferencialmente por
meio das associagdes e grupos dos quais os alunos das faculdades faziam parte — fora
daqueles espacos institucionais, portanto.

Os colégios secundarios como os de Borges ou aqueles nos quais atuou Kopke,
por sua vez, colocariam os alunos em contato com aspectos ndo canonicos da cultura,
como 0 ensino de ciéncias naturais via experimentacdo e a promoc¢ao de temas caros
aguela sociedade, incluindo a abolicdo da escravidao. E € isso que se pretende destacar
aqui: como a selecdo de aspetos didaticos - a organizacdo curricular - somada as
experiéncias entre professores e alunos podem ter contribuido para a renovacéo intelectual
pela qual passava o pais na segunda metade do século XIX. Borges, em seus colégios,
promovia um repertério pedagogico de tom modernizante, que reunia tanto questbes
intelectuais nas quais ele préprio se colocava como ativo interlocutor quanto aspectos de
sua acao politica, como na sua defesa da causa abolicionista. A sele¢cdo das matérias de
ensino por ele promovida sugere, portanto, que o espaco escolar era aspecto central do
processo de mudancas politicas pelo qual passava a monarquia no pais.

Maiores avangos podem e devem ser obtidos se considerada a trajetoria dos
egressos das instituicbes de ensino. Por vezes, os trabalhos reforcam os aspectos
propriamente inovadores do colégio estudado sem atentar & dindmica mais ampla da
sociedade. Assim, por exemplo, perceber o ensino secundario como antessala das
faculdades imperiais pela chave da desorganizacdo do plano de ensino - posto que
orientado apenas pelas matérias cobradas para ingresso nas faculdades - deixa de fora
aspectos caros a sociedade imperial, como a dindmica das hierarquias sociais e 0s
simbolos de prestigio e de diferenciacdo social. Poucos alunos foram bachareis pelo
Colégio Pedro Il, de fato, mas poucos eram os cidadaos ativos daquela sociedade. Nao
necessariamente o sucesso da experiéncia reside na amplitude de seu alcance, pelo
contrario: neste caso, quanto menos aqueles que tém poder de mando, melhor para a tao
cara manutencao da ordem.

Dentro dessas hierarquias, porém, havia movimentacdes, e as experiéncias
provinciais aqui expostas as demonstram. Reconhecendo na manutengédo da ordem uma
guestdao comum, grupos das elites baiana e paulista souberam se aproveitar do repertério
comum proposto pela monarquia e avancgar sobre ele, fazendo uso do mesmo a partir de
demandas locais. Assim Borges fez dos filhos das elites sociais baianas bachareis quase
tdo prestigiados como os do Pedro Il. A Sociedade Culto a Ciéncia, em que pese suas
criticas a Monarquia, também entendeu que era possivel renovar dentro da ordem, dotando
os filhos da nova elite econémica local de um linguajar comum aos filhos de outras elites,
especialmente aquelas do Rio de Janeiro. Se o enfrentamento que se pretendia fazer tinha
nos fluminenses e na dominag¢do saquarema o alvo, era necessario lidar com o adversario
de igual para igual, para além da imagem do matuto paulista que viria a ser trabalhada
posteriormente.
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Por ultimo, ao revisitar algumas sugestdes levantadas por Antonio Candido (1971,
p. 7-18) para os estudos em Sociologia da Educacédo - especialmente uma maior atencao
nao a analise de todo o processo educacional, mas as estruturas e dindmicas internas aos
colégios, incluindo as tensdes geracionais -, teve-se como objetivo neste texto avancar
sobre o conceito de cultura escolar, enfatizando a esfera das praticas pedagogicas que o
conceito de repertorio ilumina. Assim, a atuacao de docentes como Borges e Kopke parece
ser um sinal de inovacdo ndo apenas na esfera educacional, mas também politica no
Segundo Reinado.

Referéncias

ADORNO, Sérgio. Os aprendizes do poder: bacharelismo liberal na politica brasileira.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

ALMANAK Administrativo, Mercantil e Industrial da Corte e provincia do Rio de
Janeiro inclusive a cidade de Santos, da provincia de S. Paulo para o anno de 1879.
Rio de Janeiro: Eduardo & Henrique Laemmert, 1879.

ALONSO, Angela. Ideias em movimento. A geracédo 1870 na crise do Brasil-Império. SP:
Paz e Terra, 2002.

ALVES, Isaias. Vida e Obra do Bardo de Macahubas. Rio de Janeiro: Oficina Grafica
Renato Americano, 1936.

AZEVEDO, Fernando de. A Cultura Brasileira. Introducdo ao estudo da cultura no Brasil.
Rio de Janeiro/Brasilia: UFRJ, UNB, 1996.

BARROS, Roque Spencer Maciel de. A llustracdo Brasileira e a Ideia de Universidade.
SP: EdUSP/Convivio, 1986.

BORGES, Abilio César. Programa; Regimento Interno; Discurso de inauguracéo. In:
ALVES, Lizir Arcanjo. O Ginasio Baiano de Abilio César Borges: antologia. Salvador,
Instituto Geografico e Histdrico da Bahia, 2000.

BOURDIEU, Pierre. A iluséo biogréfica. In: AMADO, J.; FERREIRA, Marieta M. (Orgs.).
Usos e abusos da histéria oral. Rio de Janeiro: FGV, 2004.

. Da regra as estratégias. In: BORDIEU, Pierre. Coisas Ditas. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2009.

CANDIDO, Antonio. Tendéncias no desenvolvimento da sociologia da educagao. In:
PEREIRA, Luiz; FORACCHI, Marialice M. Educacgéo e Sociedade (Leituras de sociologia
da educacéo). Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1971.

CARVALHO, José Murilo de. A Construcdo da Ordem: a elite politica imperial. Rio de
Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2003.

. Histéria intelectual no Brasil: a retorica como chave de leitura. Topoi - Revista de
Historia, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, 2000.

CUNHA JR., Carlos Fernando Ferreira da. O imperial Collégio de Pedro Il e 0 ensino
da boa sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008.

DORIA, Escragnolle. Memaria Historica do Colégio de Pedro Segundo: 1837-1937.
Edicdo comemorativa. Brasilia: INEP, 1997.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Estado, cultura e escolariza¢gdo nas Minas Gerais do
século XIX. In: VIDAL, Diana G.; SOUZA, Maria Cecilia C. C. de. A memoria e a sombra:
a escola brasileira entre o Império e a Republica. BH: Auténtica, 1999.

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 22 n. 54 jan./abr. 2018 p. 154-173



172

. Instrucéo elementar no século XIX. In: LOPES, Eliane; FARIA FILHO, Luciano
Mendes de; VEIGA, Cynthia (Orgs.). 500 anos de educacéo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

FERREIRA, Tania Maria Bessone da Cruz. Palacios de destinos cruzados: bibliotecas,
homens e livros. Rio de Janeiro - 1870-1920. Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 1999.

FONSECA, Marcus Vinicius. O predominio dos negros nas escolas de Minas Gerais do
século XIX. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, USP, v. 35, n. 3, p. 585-599, set./dez.
20009.

FREYRE, Gilberto. Sobrados e mucambos: decadéncia do patriarcado e
desenvolvimento do urbano. Séo Paulo: Global, 2006.

GONDRA, José G.; SAMPAIO, Thiago. Ciéncia pela forca? Dr. Abilio César Borges e a
propaganda contra o0 emprego da palmatoéria e outros meios aviltantes no ensino da
mocidade (1856-1876). Acta Scientiarum - Education, v. 32, n. 1, 2010.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histéria. Petropolis: Vozes, 1995.

GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Historiografia e nac&o no Brasil: 1838-1857. Rio
de Janeiro: EQUERJ, 2011.

HAIDAR, Maria de Lourdes Mariotto. O ensino secundario no império brasileiro. Sao
Paulo: EQUSP, 1972.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de
Histéria da Educacdo, n. 1, jan./jun. 2001.

MANNHEIM, Karl. El problema de las generaciones. Reis, n. 62, p. 193-242, 1993.
MATTOS, llmar Rohloff. O Tempo Saquarema. S&o Paulo: Hucitec/Brasilia, INL, 1987.

MATTOS, Selma Rinaldi de. O Brasil em licGes. A histdria como disciplina escolar em
Joaquim Manoel de Macedo. Rio de Janeiro: Access, 2000.

MOACYR, Primitivo. A instrucao e as provincias (subsidios para a Histéria da
Educacédo no Brasil). 1835-1889. v. 2 — Sergipe, Bahia, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Rio
de Janeiro: Companhia Editora Nacional, 1939.

MORAES, Carmen Sylvia Vidigal. O ideario republicano e a educacao. O Colégio “Culto
a Ciéncia” de Campinas (1869 a 1892). 1981. Dissertacédo (Mestrado em Educacéo) -
USP, Séo Paulo, 1981.

PANIZZOLO, Claudia. Jodo Kopke e a escola republicana: criador de leituras, escritor
da modernidade. 2006. Tese (Educacéo: Histéria, Politica, Sociedade) - PUC-SP, Sao
Paulo, 2006.

POCOCK, J. G. A. Linguagens do ideério politico. Sado Paulo: EQUSP, 2003.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. As Barbas do Imperador. D. Pedro Il, um monarca nos
tropicos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007.

SOUZA, Carlos Eduardo Dias. A educacao como pratica politica: formacao e
renovacao de repertorios pedagdgicos no Segundo Reinado. 2015. Tese (Doutorado em
Sociologia) - FFLCH-USP, Séo Paulo, 2015.

. Ensinando a ser brasileiro: o Colégio Pedro Il e a formagé&o dos cidadaos na
Corte Imperial (1837-1861). 2010. Dissertacao (Mestrado em Historia Social da Cultura) -
PUC-RIo, Rio de Janeiro, 2010.

SWIDLER, Ann. Culture in Action: Simbols and Strategies. American Sociological
Review, v. 51, n. 2, abr. 1986.

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 22 n. 54 jan./abr. 2018 p. 154-173



173

. Talk of Love: how culture matters. Chicago: The University Press, 2001.

VALDEZ, Diane. A representacédo de infancia nas propostas pedagodgicas do Dr.
Abilio César Borges: o bardo de Macahubas (1856-1891). 2006. Tese (Doutorado em
Educacao) - UNICAMP, Campinas, 2006.

VEIGA, Cynthia Greive. Historia da educagao social: um campo conceitual para a histéria
da educacgédo. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 6, 2011,
Vitéria. Anais... Vitéria: UFES, 2011.

WEREBE, Maria José Garcia. A educacao. In: HOLANDA, Sérgio Buarque de. Historia
Geral da Civilizagdo Brasileira. Tomo Il: O Brasil monéarquico. Sao Paulo: Difel, 1985.

CARLOS EDUARDO DIAS SOUZA é Doutor em Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo.
Endereco: Rua Miguel Pereira, 06 - Bairro Maria José - Nova Iguacu/RJ — Brasil.
E-mail: kdudiaz@gmail.com

Recebido em 15 de janeiro de 2017.
Aceito em 20 de fevereiro de 2017.

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 22 n. 54 jan./abr. 2018 p. 154-173



