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Resumo

Este trabalho se propde a compreender a circulagao e a apropriacao de dois modelos pedagégicos franceses
gue resultaram na construcdo das classes secundarias experimentais no Brasil na década de 1950. Por um
lado, coloca o foco sobre os usos feitos por algumas classes do sistema publico paulista das classes nouvelles
— ensaio educacional realizado no ensino secundéario francés. De outra parte, procura compreender as
experiéncias no ensino secundério em colégios catdlicos realizadas a partir da pedagogia personalizada e
comunitaria. Para tanto, esta andlise histérica movimenta os conceitos de circulacdo e de apropriacdo de
Roger Chartier e usa como fontes histdricas especialmente relatérios oficiais e relatos de professores.
Palavras-chave: classes secundarias experimentais, classes nouvelles, pedagogia personalizada e

comunitaria.

CIRCUITOS Y USOS DE MODELOS PEDAG~OGICOS RENOVADORES
EN LA ENSENANZA SECUNDARIA BRASILENO EN LA DECADA DE 1950

Resumen

Este trabajo se propone a comprender la circulacion y la apropiacién de dos modelos pedagdégicos franceses
que resultaron en la construccién de las clases secundarias experimentales en Brasil en la década de 1950.
Por un lado, pone el foco sobre los usos hechos por algunas clases del sistema publico paulista de las classes
nouvelles - ensayo educativo realizado en la ensefianza secundaria francesa. Por otra parte, procura
comprender las experiencias en la ensefianza secundaria en colegios catolicos realizados a partir de la
pedagogia personalizada y comunitaria. Para ello, este analisis histérico mueve los conceptos de circulacion
y de apropiacién de Roger Chartier y utiliza como fuentes histéricas especialmente informes oficiales y relatos
de profesores.

Palabras clave: clases secundarias experimentales, classes nouvelles, pedagogia personalizada y

comunitaria.

1 O presente artigo € uma versdo ampliada e reformatada do texto “Modelos pedagdgicos franceses e
renovagao do ensino secundario brasileiro”, apresentado no XII Congreso iberoamericano de Historia de la
Educacién Latinoamericana - Cihela, que se realizou em Medellin (Colombia) de 15 a 18 de marco de 2016.
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CIRCUITS AND USES OF RENEWABLE PEDAGOGICAL MODELS
IN THE BRAZILIAN SECONDARY EDUCATION IN THE 1950S

Abstract

This paper aims to understand the circulation and appropriation of two French pedagogical models that
resulted in the construction of experimental secondary classes in Brazil in the 1950s. On the one hand, it
focuses on the uses made by some classes of the public system of the nouvelles classes - an educational test
carried out in French secondary education. On the other hand, it seeks to understand the experiences in
secondary education in Catholic colleges based on personalized and community pedagogy. For this, this
historical analysis moves the concepts of circulation and appropriation of Roger Chartier and uses as historical
sources especially official reports and reports of teachers.

Keywords: experimental secondary classes, nouvelles classes, personalized and community pedagogy.

CIRCUITS ET UTILISATIONS DE MODELES PEDAGOGIQUES RENOUVELABLES
DANS L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE BRESILIEN DANS LES ANNEES 1950

Résumé

Cet article vise a comprendre la circulation et I'appropriation de deux modeéles pédagogiques frangais qui ont
abouti & la construction de classes expérimentales au Brésil dans les années 1950. D'une part, il se concentre
sur les usages de certaines classes du systeme public des classes nouvelles - un test éducatif effectué dans
I'enseignement secondaire francgais. D'autre part, il cherche a comprendre les expériences de I'enseignement
secondaire dans les colléges catholiques basées sur en la pédagogie personnalisée et communautaire. Pour
cela, cette analyse historique fait usage les concepts de circulation et d'appropriation de Roger Chartier et
utilise comme sources historiques notamment les rapports officiels et les rapports des enseignants.
Mots-clés: classes secondaires expérimentales, classes nouvelles, pédagogie personnalisée et

communautaire.
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Interamericano de Educacdo Secundaria, promovido pela Organizacao

dos Estados Americanos (OEA) e pelo Governo do Chile. Nesse congresso
o Brasil foi representado pelo professor Jayme Abreu, que coordenava, no Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (Inep), a Campanha de Levantamentos e Inquéritos no Ensino
Médio e Elementar (Cileme). O texto preparado por Jayme Abreu para esse congresso,
bem como as suas impressbes do mesmo foram agrupados no livro “A Educagao
Secundaria no Brasil”. (ABREU, 1955). Ao analisar o ensino secundario em escala
americana, Abreu (1955, p. 154) constata: “Quanto a matricula nas escolas secundarias o
guadro publicado pelo Prof. Cebollero, relativo a 11 paises americanos, mostra que o Brasil
era o unico em que a matricula na escola publica era inferior a da escola particular’. Em
boa medida, essa situacéo configurou-se devido a alianca entre a alta hierarquia catélica e
o0 Governo Federal apés a chamada Revolucdo de 1930, de sorte que somente a rede
catdlica dirigia mais da metade dos colégios de ensino secundario. A Lei Organica do
Ensino Secundéario (1942), arquitetada por Gustavo Capanema na ditadura getulista,
contemplava a pedagogia catolica, prescrevendo o ensino tradicional, o elitismo, o curriculo
literario, o carater excessivamente nacionalista e segregador de género, que previa a
divisdo de colégios e de turmas para adolescentes homens e mulheres.

A partir de 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial e a criacdo da Unesco,
uma instituicdo educacional global, e o inicio da redemocratizacdo da sociedade brasileira,
passaram a ser implementados projetos e experiéncias escolares inéditas. No campo do
ensino secundario, muito lentamente comecaram a ser feitos ensaios renovadores,
especialmente a partir de modelos pedagdgicos norte-americanos e franceses. A partir de
um convénio entre a Fundacéo Getulio Vargas (FGV) e a Prefeitura de Nova Friburgo, em
11 de marco de 1951 foi inaugurado o Colégio Nova Friburgo, que adotou o “Método de
Unidades Didaticas”, um projeto escolar fundamentado especialmente na nocao de unidade
do Plano Morrison - formulado pelo educador norte-americano Henri Morrison. A articulacéo
dessa proposta pedagodgica foi feita pela professora Irene Mello Carvalho, que visitara
instituices de ensino secundario nos EUA e em paises europeus e ressignificou para o
Colégio Nova Friburgo o Plano Morrison, cujo texto foi publicado em forma de livro.
(CARVALHO, 1956). Nao sem razéao, Irene Mello Carvalho apresentou o trabalho intitulado
“O ensino por unidades didaticas” no Seminario Interamericano de Educagéo Secundaria,
qgue relata a experiéncia de aplicacdo didatica de Morrison no Colégio Nova Friburgo.
(ABREU, 1955). Assim, o educandario da FGV tornou-se referéncia na renovacdo do ensino
secundario, sendo visitado por inameros educadores brasileiros.

Embora ainda ndo de forma prioritaria, o ensino secundario brasileiro passou a
integrar a pauta da educacgdo nacional no inicio da década de 1950 tanto no Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep) quanto na Diretoria do Ensino Secundario (DES)
— 0rgédos do Ministério da Educacao e Cultura. Sob a dire¢édo de Anisio Teixeira desde 1952,
o Inep implementou varias campanhas para superar a fragilidade do sistema nacional de
ensino, entre as quais a Cileme, coordenada por Jayme Abreu, que resultou na publicacdo
de diversos trabalhos. (BERETA; DALLABRIDA; CLARINO, 2013). Sob a gestdo de
Armando Hildebrand, a DES criou uma campanha destinada a modernizar 0 ensino
secundario, que se concretizou com o estabelecimento da Campanha Nacional de Difusao
e Aperfeicoamento do Ensino Secundario (Cades) por meio do Decreto n° 34.638, de 17 de

D e 3 a 22 dejaneiro de 1955, em Santiago do Chile, realizou-se o Seminario
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novembro de 1953. O objetivo principal da Cades era promover cursos para 0s professores
leigos do ensino secundario, ministrados por docentes de grandes centros e realizados
durante o periodo de férias, com o intuito de prepara-los para o exame de suficiéncia, que
conferia o grau de licenciado. A relevancia desses cursos deve-se ao fato de que, na
década de 1950, havia mais de 80% de professores leigos que ensinavam em
estabelecimentos de ensino secundario, emergéncia que justificava a criagdo de uma
campanha. Em 1956, ao assumir a dire¢do da DES, Gildasio Amado envidou esfor¢os para
criar um periédico de divulgacédo das experiéncias da Cades, materializado em junho de
1957 com a publicacdo da revista “Escola Secundaria”, que tinha uma perspectiva editorial
didatico-pedagogica e se manteve ativa e criativa por cinco anos. (ROSA, 2014).

A partir de 1952, no sistema publico de ensino de S&o Paulo, comecou a se
implantar uma experiéncia pioneira, realizada pelo professor Luiz Contier no Instituto
Alberto Conte e inspirada nas classes nouvelles francesas. Nos dois anos anteriores,
Contier realizou estagio no Centre International d'Etudes Pedagogiques (Ciep), localizado
em Sevres, que desde 1945 vinha produzindo e aperfeicoando uma proposta renovadora
para o ensino secundario na Franca. (VIEIRA, 2015). O ensaio de Contier foi bem recebido
pelo Ministério da Educacéo e Cultura, que permitiu a implantacéo das classes secundarias
experimentais a partir de 1959. Assim, no inicio daquele ano letivo, essas classes
comecaram a ser implantadas em alguns estabelecimentos de ensino secundario. Além
dos colégios publicos, alguns educandarios catélicos também colocaram em marcha essas
classes experimentais, mas fundamentadas na Pédagogie Personnalisée, concebida e
praticada pelo padre jesuita francés Pierre Faure. (DALLABRIDA, 2017). Na avaliacdo das
classes secundérias experimentais entre 1959 e 1962, Cunha e Abreu (1963) constatam
gue essa experiéncia pedagodgica renovadora se realizou, nesse periodo, em 46 colégios,
localizados em oito estados, sendo que a maioria pertencia aos estados de Séo Paulo e do
Rio de Janeiro. Desta forma, o presente trabalho se propde a compreender a circulacdo e
a apropriacdo destes dois modelos pedagogicos franceses que foram as referéncias para
a construcdo das classes secundarias experimentais.

Para ler essa questéo, adota-se a perspectiva do historiador Roger Chartier (1992),
gue considera que os bens culturais sdo produzidos, disseminados e usados de forma
diferente, de modo que a recepcédo é realizada com criatividade, por meio de resisténcias,
ressignificacdes e arranjos. No campo escolar, a partir de reflexdes de Carvalho (2003) e
Rockwell (2005), considera-se que os modelos pedagdgicos sdo produzidos em tempos e
espacos especificos, circulam por meio de diferentes mediadores e suportes e sao
apropriados em diferentes instancias dos sistemas educativos e, por fim, pelos professores
em sala de aula. As fontes utilizadas nesta investigacdo histérica séo livros, revistas,
dissertacdes de mestrado e relatorios técnicos. Neste trabalho o foco de analise é, portanto,
colocado sobre dois modelos pedagdgicos produzidos na Frangca no imediato pos-guerra,
disseminados por meio de estagiérios brasileiros em instituicbes educativas francesas e de
educadores que fizeram visitas pedagdgicas ao Brasil, bem como por meio de textos, como
artigos em periddicos e livros, que foram apropriados por redes escolares e colégios.

Classes nouvelles e arenovacéao do sistema publico de ensino

A criacdo das classes nouvelles na Franca é parte integrante do engajamento
politico e pedagodgico de Gustave Monot, particularmente na conjuntura do imediato pés-
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Segunda Guerra Mundial. Licenciado em Letras, Monod foi convidado, em 1911, a lecionar
Filosofia na Ecole des Roches, instituicido educacional privada e laica, fundada por Edmond
Demolins e inspirada nas experiéncias escolanovistas de Abbotssholme e Dedalles School.
Depois de participar da Primeira Guerra Mundial, ele voltou a lecionar Filosofia e a ministrar
conferéncias em prol do pacifismo e da educacdo renovadora. Na Segunda Guerra
envolveu-se na resisténcia e, no inicio de 1945, foi nomeado, pelo ministro da Educacao do
Governo Provisoério, Diretor do Ensino Secundario — cargo estratégico no sistema de ensino
francés. Nesse mesmo ano liderou a criagdo do Centre International d'Etudes
Pedagogiques (Ciep), localizado em Sévres, em parceria com o Ministério de Relagbes
Exteriores e a Unesco, com 0 objetivo de criar intercambios entre paises sobre a renovacao
pedagdgica, e anunciou a instalacdo das classes nouvelles para o inicio do ano letivo 1945-
6 em 140 colégios. Esse projeto, que contou com o auxilio de Paul Langevin, previa a
implantacdo das classes nouvelles inicialmente na sixieme classe do ciclo colegial?; no
segundo ano na cinquiéme classe e assim sucessivamente até o ultimo ano do ciclo colegial
— a troisiéme classe. (LECOCQ; LEDERLE, 2008; ARAUJO; DALLABRIDA, 2017).

Assim, segundo o Ministério da Educacao Nacional da Franca, as classes nouvelles
pretendiam oferecer um modelo pedagdgico alternativo e inovador para o ensino
secundario francés, que deveria apresentar, entre outros, 0s seguintes tracos: turma com
uma média de 25 alunos, reducdo do numero de professores nas primeiras classes do
ensino secundario, realizacao do conselho de classe semanal ou quinzenal, integracdo das
disciplinas-saber e das tarefas escolares, uso de métodos ativos e cooperativos, estudo do
meio natural e humano, aproximagéo do trabalho manual e trabalho intelectual, estimulo ao
autogoverno e a individualizacdo do ensino, estreitamento da relacdo entre pais e
professores e ensino facultativo da lingua latina. (CANGUILHEM et al., 1981). O estudo do
meio havia sido uma pratica educativa corrente nas experiéncias no ensino primario de
corte escolanovista e passava a ser visto no ensino secundario como um principio inovador
fulcral nas classes nouvelles definido, pelo Ministério da Educacéo Nacional, da seguinte
forma: “introducdo do estudo do meio natural e humano [sic] para permitir que os
professores liguem seu ensino a vida e, dessa forma, fazer com que os estudantes se
conscientizem do mundo em que vivem, com as intera¢cdes que unem 0s seus diferentes
elementos e com a atividade que eles deverao exercer nele”. (CANGILHEM et al, 1981, p.
145). As classes nouvelles, portanto, procuravam quebrar o tradicionalismo pedagdgico
focado na aula expositiva do professor.

Desde a sua fundacao, o Ciep passou a ser uma referéncia importante para boa
parte dos educadores brasileiros que buscavam renovar o0 ensino secundario. Assim,
Marques (1985) afirma que em 1949 o Consulado Francés no Brasil passou a convidar
professores para estagiar em Sevres, sendo que um dos primeiros brasileiros a ir ao Ciep
foi Luiz Contier, professor de Francés e entdo diretor do Instituto de Educacgéo Alberto Conte

2 No sistema de ensino francés, o ensino secundario era e ainda é formado por dois ciclos: o collége, formado
por quatro classes/anos letivos (sixieme, cinquiéme, quatrieme e troisieme) e o lycée, constituido por trés
classes/anos letivos (seconde, premiére e terminal). No Brasil, entre a Reforma Francisco Campos (1942)
e a Lei 5.692, de 1971, o ensino secundario tinha estrutura similar do mesmo nivel de ensino francés, ou
seja, era formado pelos ciclos ginasial (com 4 classes/anos letivos) e colegial (com 3 classes/anos letivos),
mas as classes de ambos os ciclos eram crescentes.

3 Introduction de I'étude du milieu naturel et humain pour permettre aux professeurs de relier leur
enseignement a la vie et de faire ainsi prendre conscience aux éléves du monde dans lequel ils vivent, des
interréactions qui en unissent les divers éléments et de I"activité qu'ils devront eux-mémes y exercer.
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de Santo Amaro, localizado na cidade de Sao Paulo. Contier realizou estagio no Ciep entre
o0 inicio de 1950 e meados de 1951 e, ao retornar ao Brasil, deu inicio a uma experiéncia
pedagdgica renovadora no Instituto Alberto Conte. Esse ensaio educativo foi pautado por
estratégias didaticas do ativismo, como trabalhos de pesquisa, estudo do meio e atividades
em equipes, que foram apropriadas das classes nouvelles. (VIEIRA, 2015). Segundo
Marques (1985, p. 25-26), a experiéncia pioneira do professor Luiz Contier adaptou o
modelo pedagdgico das classes nouvelles, mas ficou restrita ao método de ensino. Diz ela:

Apbs quase 2 anos de estudos (1950-1951), o prof. Contier, empolgado, iniciou em
sua escola uma adaptacdo das “classes nouvelles” que denominou classes
experimentais, por entendé-las como um processo educacional que poderia ser feito
paralelamente, como na também se caracterizavam por desenvolver uma
programacao menos ambiciosa do que a das classes convencionais e por trazer 0s
pais a escola. Mas o grande obstaculo que o prof. Contier encontrou foi o fato de
ser apenas um diretor de uma escola estadual submetido a uma lei que nédo
comportava experiéncias isoladas, permitindo apenas renovacfes metodolégicas.
Assim, o trabalho no “Alberto Conte” restringiu-se a introducdo metodol6gica ativa
no curriculo convencional, direcionando suas criticas aos métodos obsoletos de
ensino vigentes nas escolas brasileiras. (MARQUES, 1985, p. 25-26).

A iniciativa vanguardista no Instituto Alberto Conte teve ressonéancia na Inspetoria
Secional de Ensino Secundario de Sao Paulo, de sorte que Luiz Contier apresentou as suas
ideias inovadoras para o curso ginasial do ensino secundario na 12 Jornada de Estudos de
Diretores de Estabelecimentos de Ensino Secundario, realizada em 1957. (CUNHA;
ABREU, 1963). Gildasio Amado envidou esforcos no sentido de regulamentar essas
experiéncias no ensino secundario e, para tanto, formulou uma exposicdo de motivos ao
Ministro da Educacado e Cultura, que resultaria na publicacdo das “Instrucdes sobre a
natureza e a organizagdo das classes experimentais”. (MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA, 1958), legislacdo que autorizava a instalacdo de classes experimentais nos
cursos ginasial e colegial — ou seja, nos dois ciclos do ensino secundario — a partir do ano
letivo de 1959. O seu item 3 estabelece “caracteristicas das classes experimentais”
determinando que, prioritariamente, elas deveriam ser implantadas no primeiro ciclo do
ensino secundario, ou seja, no curso ginasial; em um namero reduzido de classes, iniciando
na primeira e, mediante avaliacdo, poderia ser expandida para as outras classes do ginasio.
(DALLABRIDA, 2014). Essa legislagdo estabelecia estritos mecanismos de controle do
Ministério da Educacdo e Cultura por meio da necessidade da prévia autorizacdo e da
“assisténcia especial” da Diretoria do Ensino Secundario e o credenciamento dos
professores, bem como o “prévio consentimento dos pais ou responsaveis dos alunos
matriculados”. (BRASIL, 1958, p. 80). E determinavam as seguintes “normais gerais” para
as classes secundarias experimentais:

a) na organizacao dos curriculos, ter-se-4 em vista ndo a especializa¢do nesta ou
naquela direcdo de estudos, mas na preparagdo geral com um sélido contetido de
formacdo humana e maiores oportunidades de atendimento das aptidfes
individuais;

b) maior articulagdo do ensino das varias disciplinas e maior coordenagdo das
atividades escolares;

€) nimero maximo de trinta alunos em cada classe, para que o ensino se possa
adaptar melhor a cada aluno;

d) o nimero de professores nas classes iniciais do ginasio podera ser reduzido para
evitar os inconvenientes da transicdo brusca do regime primario para o secundario.
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Os professores terdo, assim, convivio mais demorado com os alunos, podendo
melhor examinar-lhes as tendéncias e exercerem uma orientacao eficiente;

e) reunifes periddicas dos professores de cada classe para a apreciacdo da classe
nos seus aspectos psicoldgicos e sua melhor e mais homogénea orientacdo
pedagogica;

f) possibilidade de opc¢des que correspondem as aptidées dos alunos;

g) acentuacao da funcdo educativa da escola de maior permanéncia diaria na escola
e de participacdo nas atividades extracurriculares;

h) atividade dirigida, planejada de modo que o aluno dela possa participar
ativamente, para adquirir seu método proprio de trabalho e habitos de vida
consciente e dindmica;

i) articulagcdo mais estreita entre professores e pais, tdo necessaria para a harmonia
gue deve existir entre a obra educadora da escola e da familia. (BRASIL, 1958, p.
80-81).

Essas prescri¢cdes das classes secundarias experimentais indicam apropriacédo das
classes nouvelles realizadas particularmente por Luiz Contier. Assim, houve um uso
brasileiro do modelo pedagdgico francés em relacdo a reducdo do niamero de alunos por
sala, pois, enquanto nas turmas francesas o limite era de 25 alunos, nas classes
secundérias experimentais o0 nimero maximo era de 30 estudantes. De outra parte,
constata-se a presenca de métodos ativos, da importancia da orientacdo pedagdgica no
respeito as aptidées dos alunos, integracdo curricular, a imprescindivel exigéncia da
reunido periédica de professores, a tendéncia ao regime de tempo integral, especialmente
pelo oferecimento de atividades extraclasse e o envolvimento dos pais dos alunos no
trabalho escolar. O modelo prescrito para as classes secundarias experimentais, portanto,
distanciava-se do padréo vigente do ensino secundario da Reforma Capanema - marcado
pelo método tradicional e pela rigidez curricular.

No inicio do ano letivo de 1959, alguns colégios da rede publica de ensino do estado
de Sao Paulo implantaram as classes secundarias experimentais, com destaque para o
Instituto de Educacao Narciso Pieroni da cidade de Socorro. Essa experiéncia educacional
de referéncia, que ficou conhecida como as classes experimentais de Socorro, foi liderada
por Lygia Forquim Sim, diretora do colégio e ex-estagiaria no Ciep de Sevres; Olga Bechara,
professora de matemética e auxiliar da orientacdo educacional; e Maria Nilde Mascelani,
orientadora educacional e mentora da proposta pedagdégica renovadora. Segundo Vieira
(2015), as classes secundarias experimentais de Socorro apresentaram 0s seguintes tragcos
pedagogicos: trabalho dirigido, estudo do meio, priorizagdo de métodos ativos,
aproximagao do estudante com o seu meio natural e humano, abolicdo do livro didatico,
substituido por textos docentes ou obras de referéncia e conselho de classe. Essas
estratégias de ensino foram, em boa medida, apropriadas do modelo das classes nouvelles
com ressignificacdo para o estudo do meio, que na escola de Socorro passou a ter um
carater mais socioldgico através de praticas criticas de transformacdo social e de
compromisso politico com a comunidade local/regional. Assim, Vieira (2015, p. 74)
esclarece:

A atividade do estudo do meio tinha como preocupagédo, no retorno as classes,
possibilitar ao aluno adquirir no¢c6es de responsabilidade social em relagdo ao que
fora observado. [...] Nesta direcdo, os estudos ocorriam em trés etapas: a primeira
de observacéo, onde os educandos levantavam os dados, seguida da etapa da
associagdo, onde os alunos associavam-se espacial e temporalmente em relagéo
aos topicos estudados e, por fim, a fase de expressdo, onde expunham o que
haviam aprendido.
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Outro ensaio pedagdgico que merece ser colocado em relevo foi realizado no
Instituto de Educacao de Jundiai, localizado no interior do estado de S&o Paulo. Por um
lado, por construir uma fundamentacdo pedagdgica hibrida, que mesclava o modelo das
classes nouvelles com a Pedagogia Personalizada e Comunitaria de Pierre Faure. De outra
parte, pelo fato de implantar, a partir de 1960, as classes secundarias experimentais tanto
no curso ginasial como no ciclo colegial; e, quatro anos depois, teve autorizacdo para
funcionar totalmente em ritmo experimental - inclusive no curso normal. Desta forma, houve
efetiva flexibilizacao curricular no ciclo colegial pela supresséo da disciplina canto orfednico,
a possibilidade de escolha da lingua estrangeira moderna (inglés ou francés) e a introdugéo
da disciplina de Extenséo Cultural. No curso cientifico foram criados dois ramos: o bioldgico,
com foco nas ciéncias naturais, e o técnico, com énfase nas ciéncias exatas. Entre as
inovacOes didatico-pedagodgicas do Instituto de Educacdo de Jundiai, destacaram-se o
ensino em tempo integral e a diversificacdo do estudo do meio especialmente aglutinando
areas afins como matematica/fisica/quimica, historia natural/geografia, geografia/ciéncias e
portugués/historia/linguas. (VIEIRA, 2017). Trata-se, portanto, de uma experiéncia
educacional renovadora, mas politicamente moderada porque se estendeu até meados dos
anos 1970, convivendo com a ditadura militar.

A circulacéo das classes nouvelles no Brasil deu-se, sobremaneira, pela realizacdo
de estagios de educadores brasileiros em Sevres, mas também pela visita técnica de
Edmée Hatinguais - diretora do Ciep - ao Brasil em 1954 e 1956 a convite do Governo
Federal. (VIEIRA, 2015). Essa circulagdo de méo dupla viabilizou a circulacdo e a
apropriacdo das classes nouvelles na rede publica de ensino do estado de S&o Paulo,
desde o inicio da década de 1950, mas de forma controlada e pontual, isto é, em alguns
institutos de educacao, que contavam com o curso normal e, por isso, com profissionais da
area de didatica. Na experiéncia das classes secundarias experimentais de Socorro, 0
trabalho pedagdgico de Maria Nilde Mascelani ganhou destaque, de sorte que ela foi
convidada pelo secretario da educacdo do estado de Séo Paulo para coordenar a
implantacdo dos ginésios vocacionais, projeto educacional inovador que desdobrou e
ressignificou as classes experimentais. (CHIOZZINI, 2014). As classes secundarias
experimentais, inspiradas nas classes nouvelles, converteram-se, portanto, na principal
experiéncia de renovacao do ensino secundario de carater publico, na década de 1950, no
estado de S&o Paulo e no Brasil.

A Pedagogia Personalizada e o aggiornamento da rede escolar catélica

Aproveitando a possibilidade estabelecida pela legislacdo vigente, a partir de 1959
alguns colégios catélicos no Brasil iniciaram ensaios de transformacgéo da cultura escolar
do ensino secundario, fundamentados na Pedagogia Personalizada e Comunitaria de
Pierre Faure. Essa proposta educativa fora desenvolvida pelo padre jesuita francés Pierre
Faure a partir do uso de diversas matrizes pedagdgicas e de um intenso trabalho educativo
em constante ritmo de avaliagdo e de reformulacdo. Para compreendé-la, € importante
constatar que o padre Faure iniciou a sua intervencdo no campo escolar em 1937, quando
criou, em Vanves, o Centre d’Etudes Pédagogiques e passou a colaborar em varias revistas
pedagdgicas. Trés anos depois, em parceria com Hélene Lubienska de Lenval, ele
comegou a ministrar cursos de verdo para capacitacdo docente e, posteriormente,
estabeleceu, em Paris, um centro de estudos pedagdgicos, trés escolas normais e um
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colégio de aplicacdo. Em 1945, criou a revista Pédagogie e dirigiu-a até 1972, a qual se
converteu no principal meio de divulgacdo da sua experiéncia educativa. (AUDIC, 1998).
Contudo, a divulgacdo da Pedagogia Personalizada e Comunitaria deu-se também com a
visita do padre Faure a diversos paises, quando ministrava cursos de formacédo docente e
convidava professores para se aperfeicoar no Centre d’Etudes Pédagogiques de Paris, que
ele coordenava.

Segundo Klein (1998, p. 26), “Faure encontra a base pedagodgica para a sua
proposta nos autores classicos, na Ratio Studiorum, na Escola Nova, no Plano Dalton, em
Freinet e nas reformas educacionais francesas do pés-guerra”. Entre os autores candnicos
no Ocidente, destaca Platdo e Michel de Montaigne, e entre os considerados precursores
da Escola Nova coloca em relevo os enunciados pioneiros de Jean Jacques Rousseau e 0
trabalho educativo de Johann Heinrich Pestalozzi. O jesuita francés expressou afinidades
com o movimento da Escola Nova pelo fato de colocar o aluno no centro do processo de
aprendizagem de forma ativa, mas criticou aguelas experiéncias educativas que poupam o
estudante do trabalho pessoal e regular, ttm descaso com os conteddos e relaxam na
formacédo de valores. Ele fez uso seletivo do Plano Dalton, criado nos EUA por Helen
Parkhurst, como “o aproveitamento dos programas oficiais; a modificacdo do horério
escolar; a organizacdo das classes por disciplina e ndo por idade dos alunos; a
programacao, com a distribuicdo progressiva das nocdes; o plano de trabalho”, mas
criticava “a atomizacgao da aprendizagem”. (KLEIN, 1998, p. 27). Apreciou a criatividade e
o empreendedorismo escolar de Célestin Freinet, mas censurou a sua ideologia marxista
gue nao considerava a dimensao espiritual na formacao integral, bem como o descaso com
0s autores classicos. Em relacao as reformas escolares colocadas em marcha na Franca a
partir de 1945, apropriou-se, especialmente, do Plano Langevin-Wallon. (GUTIERREZ;
KAHN, 2016) e da experiéncia das classes nouvelles.

Em realidade, o padre Pierre Faure fez um uso seletivo do movimento escolanovista
a luz do crivo catodlico. N&o por acaso aproximou-se de Maria Montessori, que, além de dar
énfase a criacdo do ambiente e material educativos, provocando a autonomia da crianca,
contemplava tracos religiosos no seu método pedagdgico. Mais do que isso: conheceu o
método montessoriano por meio das lentes ainda mais catdlicas de Hélene Lubienska de
Lenval, com quem dividiu trabalhos educativos, especialmente no tocante a formacao
docente. (AVELAR, 1978). A luz do documento pontificio Divini lllius Magistri, publicado em
1929, que determinava diretrizes para a educacgéo catdlica, Faure rechagou, em meados
do século XX, a coeducacdo, uma das bandeiras do movimento escolanovista em nivel
mundial. Como membro da Companhia de Jesus, apoiou-se tanto nos Exercicios Espirituais
de Inacio de Loyola, relativamente a interiorizacdo e a acdo, como na Ratio Studiorum, que
prescrevia um trabalho educativo pessoal dos alunos apdés a prelecéo do professor. (KLEIN,
1998). Desta forma, a proposta pedagdgica do padre Faure constituiu-se em um hibridismo
de matrizes escolanovistas que defendiam o ativismo do estudante filtradas pela
perspectiva catdlica e, especificamente, jesuitica.

Embora as vezes haja referéncia ao “método de Pierre Faure”. (AVELAR, 1978, p.
84), a educadora Maria Nieves Pereira prefere denomina-lo “Projeto Pedagdgico de Pierre
Faure” (PEREIRA DE GOMES, 1997, p. 16) porque se trata de uma proposta aberta e em
constante experimentacdo. Opondo-se ao ensino tradicional, massivo e padronizado, Faure
enuncia que o primeiro principio da educagao que defende é a “personaliza¢ao”, por isso a
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sua proposta ficou conhecida como “educacgéo personalizada” (KLEIN, 1998, p. 40). Os
outros principios sdo a autonomia, o ativismo, a criatividade, a sociabilidade e
transcendéncia - dimenséao espiritual do humanismo fauriano. O ultimo livro do pedagogo
jesuita é sintomaticamente intitulado “Ensino personalizado e comunitario”, sublinhando
nao haver oposicao entre a personalizacao e a sociabilidade porque o desafio educativo
nao € justapor os alunos, mas coloca-los em rede de cooperacgédo. Faure (1975 apud KLEIN,
1998, p. 48-49) esclarece:

A formacdo social ndo se opbe a formacdo pessoal. Se ha verdadeira
personalizacdo, ela conduz necessariamente a formacao social porque o homem, a
crianca traz em si uma natureza que os conduz a se interiorizar e se exteriorizar, se
aprofundar pessoalmente e se comunicar, se aprofundar pessoalmente e se
comunicar socialmente [...]. Ndo se trata da formacdo pessoal de um lado e a
formacdo social de outro, pois isso ndo corresponde a realidade, mas é um
problema que sé se coloca no papel. A realidade € que o pessoal conduz ao social
e o social ao pessoal.

As dimensdes personalizadora e comunitaria do projeto pedagdgico de Pierre
Faure estdo materializadas nos seus instrumentos de trabalho e nos seus momentos
didaticos. Os primeiros sdo formados inicialmente pela programacdo — selecdo de
contetdos e técnicas realizadas pelo professor para estimular o trabalho pessoal do
estudante, que deve se adequar as prescricdes de regides e de paises, mas deve ir além
delas; plano de trabalho definido pelo estudante; uso de guias ou fichas para o trabalho
pessoal do estudante, o que ndo dispensa a aula coletiva do professor; e o material didatico,
formado por biblioteca de sala de aula ou uma comum a véarias salas com livros e
documentos, material sensorio-motor, material audiovisual, bem como material de
autocontrole do aluno. Os momentos didaticos (trabalho independente, trabalho grupal,
partilha, sintese e registro pessoal, exposi¢ao oral e escrita e avaliacdo continua) ndo tém
uma ordem fixa, podendo ser flexibilizados de acordo com as necessidades dos estudantes.
Nessa dindmica ndo ha exames padronizados, porque o tempo é flexivel segundo o ritmo
e as capacidades de cada estudante, e nem repeténcia de série, de sorte que para aqueles
alunos que ndo conseguem cumprir a programacdo € oferecida a classe de
aperfeicoamento. Desse modo, o professor deveria converter-se em organizador de roteiros
de aprendizagens, instigador, animador, provocador e conselheiro, conforme prescrevia o
movimento escolanovista. Enfim, o ensino personalizado e comunitario procurava
proporcionar uma educacgéao integral, que incluia a dimenséo social - distanciando Faure de
Montessori e Lubienska - e a dimenséo espiritual de corte catolico-jesuitico. (KLEIN, 1998).

Com o intuito de disseminar a sua proposta pedagogica, o padre Faure esteve no
Brasil, a convite da Associacdo de Educacdo Catdlica (AEC), para animar as “Semanas
Pedagogicas”, sendo que a primeira se realizou, em 1955, no Colégio Sacre Coeur do Rio
de Janeiro, e a segunda, em meados do ano seguinte, foi sediada no Colégio Sion de Séo
Paulo. Esses encontros com diretores e professores resultaram na implantacdo no Brasil
do método Montessori-Lubienska na educacéo infantil e no curso primério, particularmente
na rede escolar catolica. Em janeiro de 1959, o educador jesuita ministrou um curso de
formacéo de professores do ensino secundario de colégios que pretendiam implantar as
classes secundarias experimentais naquele ano letivo. Esse curso também ocorreu na
cidade de S&o Paulo e envolveu gestores e docentes dos colégios Santa Cruz, Sion e 0
das Conegas de Santo Agostinho, que se tornaram pioneiros na implantacdo das classes
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secundarias experimentais no campo educacional catélico. (AVELAR, 1978; SAVIANI,
2008). Trata-se de trés educandarios dirigidos por congregacdes francéfonas, sendo duas
femininas e de ascendéncia francesa e uma masculina de origem canadense — a
Congregacao dos Padres de Santa Cruz. Em boa medida essa iniciativa deve-se ao fato de
um pequeno grupo de padres e freiras dessas congregacdes catolicas terem realizado um
estagio em Paris, em 1958, com o padre Faure.

O Colégio Santa Cruz, localizado no bairro paulistano de Alto de Pinheiros e dirigido
por sacerdotes canadenses da congregacdo dos Padres da Santa Cruz, implantou uma
classe experimental do curso ginasial a partir de 1959. Para tanto, no ano anterior, o diretor
do colégio enviou o padre Yvon La France para Paris com o objetivo de realizar um estagio
no Centre d'Etudes Pédagogiques, sob a orientacéo do padre Faure. (LA FRANCE, 1959).
De outra parte, nas férias de 1959, o padre Faure preparou parte do corpo docente e
dirigente do Colégio Santa Cruz para implantarem, a partir de margo, um ensaio pedagoégico
renovador calcado na pedagogia fauriana, que seria liderada pelo padre La France e
contaria com um grupo motivado de professores religiosos e leigos. A constituicdo da turma
do curso ginasial experimental deu-se inicialmente através do exame de admissao, do
consentimento dos pais e, devido a grande procura e para evitar turma homogénea, por
sorteio. (LA FRANCE, 1963). O estabelecimento do ensino por meio da pesquisa orientada
pelas fichas de trabalho - técnica apropriada do método de Pierre Faure - era a pedra de
toque da inovacao escolar colocada em marcha no colégio dos padres de Alto de Pinheiros.
De forma diversa das classes tradicionais, marcadas pela aula expositiva, a classe
experimental iniciava pela orientacdo do professor sobre o tema da pesquisa, a ser
realizada de modo individual pelos alunos, mas posteriormente tinha momentos de
socializacdo de conhecimentos em equipes e com todo o grupo da classe. (SCHREIBER,
2016).

A pesquisa realizada por meio de fichas de trabalho demandava uma nova
disposicdo na sala de aula, de maneira que as carteiras eram moveis, viabilizando o
trabalho em equipes e mesmo experiéncias que utilizavam varias carteiras. A classe
experimental do curso ginasial também tinha trés salas ambientes: a de artes plasticas e
trabalhos manuais; a de ciéncias naturais, que era separada das areas de biologia, quimica
e fisica; e a de projecdo e musica, com equipamentos que projetavam imagens para as
disciplinas de histdria e geografia e para o cineclube, bem como de uma vitrola e um piano.
De outra parte, essa classe experimental tinha uma nova organizacao temporal, estruturada
por quinzenas de trabalho escolar, que eram formadas por 12 a 18 dias, de modo que a
guinzena terminava sempre aos sabados. Como o Colégio Santa Cruz funcionava em
regime de semi-internato - periodo integral -, na parte da manha eram trabalhadas as
disciplinas que demandavam mais esforco mental, como portugués e matematica, bem
como a pesquisa individual dos alunos. Apds o almoco, feito no colégio, eram realizadas
atividades mais praticas como educacéo fisica, trabalhos manuais e préaticas de laboratério;
a partir do meio da tarde eram ministradas disciplinas intelectuais - historia, geografia e
linguas. (SCHREIBER, 2016). Essa disposi¢do escolar destoava das classes regulares do
Colégio Santa Cruz bem como das classes da grande maioria dos educandarios da época.

Além de prestar assessoria e de ministrar cursos de formacao de professores aos
colégios catdlicos, Pierre Faure fez circular a sua perspectiva pedagdgica através da
publicacdo de diversos artigos na Servir, revista da Associacdo de Educacdo Catodlica
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(AEC), criada em 1948 com o intuito de fortalecer a rede de colégios catélicos no momento
da redemocratizacdo da sociedade brasileira, quando passou a haver mais concorréncia
no campo educacional. Por ocasido do falecimento de Maria Montessori, Faure (1953)
publicou um pequeno mas emblematico texto rememorando a contribuicdo da educadora
italiana para a renovacao pedagdgica do século XX. Dois anos depois, o educador francés
publicou os artigos Que penser des écoles nouvelles? (O que pensar das escolas novas?)
(FAURE, 1954a) e Ecoles nouvelles et pedagogie chrétienne (Escolas Novas e pedagogia
cristd). (FAURE, 1954b). Nesses dois textos ele revisita a histéria do movimento da Escola
Nova a partir do filtro catolico-jesuitico e coteja os principios pedagdgicos das Escolas
Novas e da tradicao educacional catélica, atualizada pela Enciclica Divini lllius Magistri. Os
textos do padre Faure na revista Servir foram publicados na lingua do seu pais de origem,
fato que indica o prestigio que o francés ainda tinha na sociedade brasileira nos anos 1950.

A partir da iniciativa pioneira paulistana, as classes secundarias experimentais
fundamentadas na Pedagogia Personalizada e Comunitaria passaram a circular e a ser
usadas em outros educandarios catolicos, especialmente por aqueles sediados na cidade
de Sao Paulo e no Distrito Federal. O padre Faure veio ao Brasil animar dirigentes escolares
e realizar formacéo de professores com regularidade nas décadas de 1960 e 1970, de
maneira que, depois da Franca, o Brasil foi o pais onde a sua pedagogia mais circulou e foi
colocada em pratica nas escolas. Essa vitalidade fez com que o0s ensaios das classes
secundérias experimentais prosperassem mais nos colégios catolicos, animados pela
Pedagogia Personalizada e Comunitaria, do que nas redes publicas de ensino.

Considerac0es finais

A renovacgdo do ensino secundario aconteceu, de forma mais efetiva, nos anos
1950, por meio de implantacdo das classes experimentais a partir da apropriacdo de
modelos pedagdgicos norte-americanos e franceses. Entre os primeiros destacou-se o
Plano Morrison, que deu fundamenta¢édo pedagogica para a inovacao escolar colocada em
pratica no Colégio Nova Friburgo, inspirando, entre outras experiéncias similares, aquela
desenvolvida no Colégio Estadual do Parana. (CHAVES JUNIOR, 2017). As classes
nouvelles e a Pedagogia Personalizada e Comunitaria converteram-se nos modelos
pedagaogicos franceses que estribaram a renovacao do ensino secundario de maior alcance
no Brasil, respectivamente nos colégios publicos e nos educandarios catolicos. O epicentro
dessa onda renovadora de inspiracdo gaulesa deu-se no estado de Séao Paulo, de sorte
gue a apropriacdo das classes nouvelles ocorreu, de forma pioneira, pela iniciativa do
professor Luiz Contier no Instituto Alberto Conte, mas, posteriormente, espraiou-se
sobretudo na rede publica de ensino e teve como referéncia principal as chamadas classes
experimentais de Socorro, dirigidas por Maria Nilde Mascelani. Em boa medida, essa
experiéncia educacional foi muito utilizada pelos chamados ginasios vocacionais na década
de 1960. De outra parte, a Pedagogia Personalizada e Comunitaria teve o uso inédito, a
partir de 1959, em alguns colégios catolicos da cidade de Séo Paulo, mas logo disseminou-
se, de forma restrita e cuidadosa, pela rede catolica de ensino.

Segundo a avaliacdo das classes secundarias experimentais no Brasil realizada
por Cunha e Abreu (1963, p. 146), em 1962 havia “uma predominancia macica das escolas
particulares, e nelas das confessionais, numa propor¢cao aproximada de dois tercos de
particulares para um terco de publicas, sendo as classes em maioria para clientela feminina
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e de elite social’. Essa divisdo indica, seguramente, a tendéncia a elitizacdo das
experiéncias vinculadas ao movimento da Escola Nova, acusacéo feita sobretudo por
educadores de corte marxista tanto no mundo euro-americano como no Brasil. E é
importante constatar que, entre as escolas confessionais, a grande maioria era formada por
educandarios vinculados a congregacdes catolicas de ascendéncia francesa, que
passaram a ser animados e modernizados pela pedagogia renovadora do padre Faure. Se
na década de 1930 a Igreja Catolica posicionou-se, sobremaneira, contraria ao Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), nos anos 1950 ela procurava apropriar-se das
matrizes escolanovistas que contemplassem a dimenséo espiritual da educacao integral,
como o Meétodo Montessori-Lubienska, bem como ressignificar técnicas didatico-
pedagdgicas de diferentes métodos ativos. Assim, a maior parte dos ensaios das classes
secundarias experimentais foram realizados no curso ginasial de colégios de padres e de
educandarios de freiras, que ainda tinham clientelas divididas por género.

Enfim, € importante sublinhar que, na década de 1950, as classes nouvelles e a
Pedagogia Personalizada e Comunitaria tiveram circuitos e usos escolares bem
especificos. As primeiras tiveram publicados os seus documentos normativos e o balanco
dos primeiros quatros anos na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, editada pelo
Inep, que era dominado pelo grupo de renovadores da educacéo nacional e liderado por
Anisio Teixeira. E foram apropriadas inicialmente por Luis Contier no estado de Séao Paulo,
porém a partir de 1959 tiveram expansdo em cursos ginasiais de institutos de educacao,
tendo como referéncia mais criativa as classes experimentais de Socorro. De outra parte,
a Pedagogia Personalizada e Comunitaria foi usada inicialmente em colégios catélicos de
ascendéncia francesa na cidade de S&o Paulo, mas disseminou-se em educandarios da
rede que pertencia a Igreja Catdlica, e os textos de Pierre Faure circularam na revista Servir.
No entanto, ndo houve uma divisdo rigidamente dicotbmica da circulacdo e apropriacao
desses modelos pedagogicos no Brasil porque a Pedagogia Personalizada e Comunitaria
também foi usada no Instituto de Educacao de Jundiai.
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