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KING PEDRO THE V'S SPEECHES DURING THE SOLEMN SESSIONS
OF THE AWARD OF PRIZES IN “ESCOLA REAL DE MAFRA” (1858-1860)

Carlos Manique da Silva'

'Universidade de Lisboa (Ulisboa), Lisboa, Portugal

Introducéo
ao obstante ter tido uma vida breve, o rei D. Pedro V (1837-1861) ficou

conhecido por dedicar atencdo a causa publica, manifestando especial

interesse pelo tema da educacéo. Culto!, de grande capacidade intelectual
e, além do mais, viajado — realizou, em 1854-1855, o grand tour (uma pratica de educacéo
comum entre a nobreza europeia), visitando entdo Italia, Suica, Inglaterra, Bélgica,
Holanda, Alemanha e Franca —, foi capaz de concretizar, justamente no campo educativo,
alguns projetos de inegavel mérito. Para isso concorreu, também, a circunstancia de o seu
reinado ter sido um dos mais consensuais da centuria de Oitocentos. (TORGAL, 1993).
Citem-se, tdo-somente, duas realizacdes: a criacdo da Escola Real de Mafra?, em 1855,
ano em que D. Pedro V comecgou a governar; e, seis anos mais tarde, a inauguracao do
Curso Superior de Letras, que esteve na origem da Faculdade de Letras da Universidade

1 A época, D. Pedro V tera sido um dos soberanos mais cultos da Europa. (ANDRADE FERREIRA, 1862).
2 A Escola estava sediada numa das dependéncias do Palacio de Mafra, nela sendo ministrada a instrucédo
primaria elementar e superior.
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de Lisboa, fundada em 1911. (COUVANEIRO, 2012). De resto, o soberano deixou boa
impressao no seio da instrucao publica. Em novembro de 1864, por exemplo, celebrou-se
na capela da Escola Normal de Lisboa uma missa em sua memoaria; algo que parece ter-
se institucionalizado durante alguns anos. (SILVA, 2003). Por outro lado, um dos vultos da
Pedagogia portuguesa, Antonio Feliciano de Castilho, dedicou a segunda edicdo do
“Método Portugués” ao infausto monarca. O préprio D. Anténio da Costa, que ocupou a
primeira pasta da Instrucdo Publica existente em Portugal, teceu-lhe encoémios varios.
(COSTA, 1871).

Com a divulgacdo de um conjunto de discursos escritos por D. Pedro V, pretende-
se, no fundamental, contribuir para o conhecimento do seu pensamento pedagogico. Refiro-
me a trés discursos redigidos pelo proprio punho do rei nos anos de 1858 e de 1860, todos
autografos, destinados a ser lidos num contexto muito particular: as sessdes solenes de
entrega de prémios aos alunos da Escola Real de Mafra®. De certo modo estamos perante
documentos epistolares, no sentido em que encerram um face-a-face: entre quem |é um
texto, dando-se a conhecer, e 0s destinatarios (alunos e pais), 0s quais se sentem
“olhados”; uma perspetiva que, no caso em questao, se afasta, forcosamente, da metafora
da carta como “conversa entre ausentes”. (PEIXINHO, 2013).

Ha algumas ideias e principios que emergem do conjunto de cartas agora
publicado. Parece-me importante destacé-los, deixando, depois, ao leitor a possibilidade de
as ler atentamente e de fazer a sua propria andlise. Um dos pensamentos estruturantes da
acao educativa de D. Pedro V é o de que as classes populares precisam de ser instruidas
(crengca na “regeneracdo do povo” através da escola). Expressa-o, implicitamente, na
sessdo de entrega de prémios realizada na Escola Real de Mafra, no dia 26 de agosto de
1858, ao afirmar: “tenho a simplicidade de acreditar que as escolas [...] hdo de formar a
sociedade em que eu espero viver os meus Ultimos dias”. Uma ideia de sociedade que é
alimentada pela seguinte visdo: “julguei que a Escola devia ensinar aos homens a unido,
ensinando-lhes a necessidade, que eles, qualquer que seja a sua posi¢cao reciproca, tém
uns dos outros™. Nesse pressuposto o monarca vai mais longe, ao ver na escola a forma
de esbater as diferencas de nascimento (condicdo social). De facto, considera “as
inteligéncias dos alunos como paginas brancas entre as quais se distinguiriam aquelas em
gue mais rapidamente ou melhor pudesse escrever o mestre. Perspetiva, assim, a escola
como “uma pequena democracia, do seio da qual a cada momento nasce uma
aristocracia”. E essa, alids, a filosofia que preside a fundacdo da Escola Real de Mafra;
instituicdo educativa sob protecéo régia, mas que, efetivamente, faz as vezes de escola
publica — ndo dirigida, portanto, a um estrato social especifico. (SILVA, 2003).

Outra linha de forca do pensamento pedagégico de D. Pedro V prende-se com a
emulagéo. Trata-se de um aspeto muito valorizado, conforme transmite ao principe Alberto,
em carta datada de 7 de marco de 1859, na referéncia a Escola Real de Mafra: “Sou eu

3 Os referidos documentos encontram-se no Arquivo Municipal de Mafra (AMM), fundo Escola Real de Mafra.
Na transcrigdo optamos por atualizar a grafia e a pontuagdo, manter as mailsculas e mindsculas iniciais e
desdobrar as abreviaturas.

4 AMM, Escola Real de Mafra, discurso de D. Pedro V, 26 de agosto de 1858, fl. 3v. Uma ideia que é
abertamente manifestada por D. Pedro V ao seu tio, o principe Alberto, em carta datada de 17/12/1855, na
qual refere: “Em Portugal ha uma grande necessidade em educar os portugueses”. (LEITAO, 1954, p. 95).

5 AMM, Escola Real de Mafra, discurso de D. Pedro V, 14 de marco de 1858, fl. 3v.

6 Idem, Ibidem, fl. 4.

7 Idem, Ibidem, fl. 4.
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proprio quem distribui todos 0s anos os prémios aos melhores alunos, e noto que se esta a
comecar a revelar um verdadeiro espirito de competicdo entre as criancgas relativamente a
estas distingdes”. (LEITAO, 1954, p. 224). Do seu ponto de vista, é o principio da emulacéo
(e ndo outro qualquer) que deve presidir a distingdo entre alunos. Porém, ndo deixa de ser
paradoxal que um sistema de ensino alicer¢cado na ideia de competicdo, conforme sucedeu
com a Escola Real de Mafra, seja capaz de criar valores de unidade e de inequivoca coesao
de grupo. (SILVA, 2003). Mas € bom que se entenda que o reconhecimento publico aos
melhores alunos nas sessfes de entrega de prémios pressupde a valorizacdo de todo o
processo educativo (e ndo apenas esse ato solene). Disso mesmo da conta D. Pedro V, ao
dirigir-se, especificamente, aos pais dos alunos:

Aos pais dos alunos pediria eu que concorressem menos as festividades escolares,
nas quais se expdem a dissabores que na sua méo estaria muitas vezes evitar, e
frequentassem mais a aula nos dias ordinarios; que ndo contassem s 0s prémios
concedidos ou recusados no fim do ano, mas os titulos que, durante ele, ddo direito
a essas distingdes®.

Por outro lado, interessa dizer que o soberano conhece bem os debates
pedagdgicos da época. Por exemplo, tem perfeita nocdo dos modos de ensino (individual,
simultaneo, matuo e misto) e das implicagcfes resultantes da aplicacdo de cada um deles.
Apresenta, de resto, justificacdes a respeito da organizacdo pedagogica seguida na Escola
Real de Mafra. Com efeito, no ultimo discurso que proferiu no mencionado instituto de
ensino, corria 0 més de agosto de 1860, revela ter sido impossivel adotar em exclusivo o
ensino simultaneo. O bbice, o excessivo numero de alunos. A solucédo adotada passa pela
utilizacdo de alunos mais adiantados (decurides) no processo de ensino, traduzindo, na
pratica, a conjugacédo dos modos simultaneo e mutuo (modo misto). Note-se que o0 recurso
aos decuribes tem por objetivo dar maior eficiéncia ao ensino, encerrando, a0 mesmo
tempo, uma visdo de sociedade meritocratica. Atente-se na seguinte passagem: “fazer dos
decurides [...] um elemento de decomposicdo do ensino e uma aristocracia amovivel
completando o sistema disciplinar, sdo necessidades que, de algum modo, se prejudicam”.

No seu conjunto, os trés discursos do monarca elucidam bem o vanguardismo do
seu pensamento pedagdgico, o qual se traduz, para além do que foi sendo referido, em
algumas ideias ousadas. Cite-se apenas a seguinte: a vontade de conceder ao ensino
publico a selecdo dos docentes (cf. Documento 3).

A sua agdo — que toma forma na criacdo de instituicbes de referéncia
(nomeadamente, a Escola Real de Mafra e o Curso Superior de Letras) — contrasta, ao
mesmo tempo, com a extrema dificuldade em propagar a modernidade no panorama
nacional®.
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Documento 1

Discurso [de D. Pedro V] pronunciado por ocasido da distribuicdo de prémios
na Escola de Mafra, em 14 de margo de 1858 [fl. 2]

Dois anos de existéncia sdo entre nés suficiente prova da vitabilidade!! de uma
instituicdo. Quinze dias leva, por via de regra, a envelhecer tudo quanto ao nascer mereceu
algum favor pelo simples facto da novidade.

E pois na virtude intrinseca da instituicdo que devemos procurar as causas da vida,
dissemelhante da que arrastam entre nds tantos institutos de igual natureza, que se nota
na Escola de Mafra.

Modesta chama, para assim dizer, encarcerada no mais gigantesco dos
monumentos, que entre ndés deixou um passado, de que tantos ainda ndo se
desacostumaram a afastar os olhos, podera dizer-se que ela simboliza o futuro, débil e
apenas nascido, acabrunhado pelo peso do passado.

E, contudo, se caisse 0 monumento de pedra que parece indestrutivel, o tempo e
0 bom senso popular poupariam a Escola, que ficaria de pé no meio das ruinas. O
monumento deslumbrava, a Escola civilizava instruindo. [fl. 2 v.]

Alguém, porventura, me atribuira a honra dos resultados até hoje obtidos. A lisonja,
gue nao distingue, passa ao pé do mestre, que colheu os louvores para o fundador, e
independente dele vem enfeixar o merecido com o imerecido para lanca-lo aos pés daquele,
a quem se cré necessario atribuir o bem, porque se espera dele o beneficio.

Antes pois de dizer algumas palavras sobre a natureza desta instituicdo, definirei o
gue pertence ao fundador, e 0 que pertence ao mestre.

Ao fundador pertence o pensamento, bom ou mau, seguindo aqueles que creem

11 Quer significar viabilidade.
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ou deixam de crer na utilidade da evangelizagdo do ensino elementar. Construi a maquina,
do mestre dependia que ela funcionasse.

Criando a Escola de Mafra obedeci a dois deveres, ou antes obedeci a um so dever,
qgue se divide pelos dois motivos, que poderiam determinar-me a ceder a instrugdo um
aposento em minha casa.

Olhei primeiro para 0 meu dever, como soberano, e, [fl. 3] sobretudo, para o carater
de permanéncia da minha pouca invejavel autoridade. Julguei que era compreendé-lo o
fazer servir a influéncia, que eu pudesse derivar da minha posi¢cdo, como soberano, dos
meus atos, como homem, em promover os melhoramentos que carecem de uma iniciativa
moral, cuja continuidade se quebra tantas vezes pelas muta¢gdes da cena politica. Entendi
gue era aplicar bem os meios de acdo, que a Constituicdo deixa ao soberano, o chamar a
instrucdo a criar esse bom senso universal que evita 0s excessos das paixdes populares
por uma parte, e por outra os da autoridade soberana, provocadores uns dos outros, e
conseguintemente inocentes e criminosos ao mesmo tempo.

Depois, pareceu-me que a civilizacao bate a todas as portas, e que ela pede esmola
a todos. Pareceu-me que o progresso da obra para todos, e reclamei para mim também o
nome de operario. Tantos negam a civilizacédo e ao progresso o seu 6bolo e o seu abraco,
porque ndo tém [fl. 3 v.] nem meios nem forca para alcancar uma gloria que ndo querem
repartir, porque pensam (fatal engano!) que a gléria se diminui pela divisdo! Esses que
ignoram o valor da associacdo, ainda mesmo associados, seriam incapazes de produzir
coisa alguma. Associariam acaso 0S seus capitais, sem associarem a inteligéncia, o
coracdo e a vontade. Esquecem que a sociedade é responsavel pelos males que sofre, que
ela ndo deveria recorrer ao Estado, quer dizer, a necessidade de pagar o imposto for¢cado,
sem ter pago esse imposto voluntario, cujo emprego o contribuinte tem o direito e a
possibilidade de fiscalizar a cada momento.

Julguei que a Escola devia ensinar aos homens a unido, ensinando-lhes a
necessidade, que eles, qualquer que seja a sua posicao reciproca, tém uns dos outros.
Julguei que o primeiro passo dado para este fim era fazer com que eles se conhecessem
desde a infancia, sem que os afastassem as distingdes a que tdo geralmente se liga a tao
funesta ideia de separacdo. Assim procurei que aqueles [fl. 4] que no mundo acham
bastante ocasiao de fazer sentir, no que tem de necessario ou de irritante as distingdes do
nascimento, do acaso ou da fortuna, fossem iguais diante da justica do mestre e da
disciplina escolar.

Considerei as inteligéncias dos alunos como paginas brancas, entre as quais se
distinguiriam aquelas em que mais rapidamente ou melhor pudesse escrever o mestre.
Considerei a Escola como uma pequena democracia, do seio da qual a cada momento
nasce uma aristocracia. Mas as mesmas distingdes, que o merecimento tivesse de criar
nela, quis eu que fossem um principio de emulacdo, sem jamais se converterem em um
principio de inveja. Por isso sédo elas o alvo de um constante certame.

Esse fim creio té-lo alcancado, gracas, sobretudo, ao mestre, que compreendeu
nao somente o espirito da instituicdo, a qual ele deu vida, sendo também o dever de fazer
amar e respeitar a sua magistratura sem carecer do auxilio do temor. [fl. 4 v.]

Lembrai-vos, alunos da Escola de Mafra, no decurso da vossa vida, do dia de hoje.
Nele criastes a alegria em trés espécies de coracdes, feitos igualmente para senti-la, mas
feitos ao mesmo tempo para compreendé-la diversamente — O fundador da Escola pede-
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VOS gque nao o esquecgais — V0ssos pais viram que a indole da organizacédo da Escola, que
0 seu ensino chamando o espirito a educar o coracdo, nao frustraram a confianca que nela
depositaram — Para 0s mestres, para os que em nome da religido e da ciéncia substituiram
a familia no mister da educacéo, peco a gratidao dos seus discipulos.

Mafra, 14 de marco de 1858
D. Pedro V

Documento 2

Discurso pronunciado por S. Majestade El Rei o Senhor D. Pedro V por
ocasido da distribuicdo de prémios na Escola Real de Mafra, em 26 de agosto
de 1858, a qual presidiu também S. Majestade a Rainha a Senhora D. Estefania
[fl. 2]

S&o tantas as razbes que podem aconselhar a criacdo de uma escola, que seria
ndo acabar enumera-las todas.

Quando, pela ultima vez, distribui aos alunos da Escola de Mafra os prémios, que
conquistaram com a aplicacdo e bom comportamento, falei de algumas. Hoje acrescentarei
outras, ndo todas, que ndo € dado té-las presentes a um tempo, mas aquelas que me
pareceram mais ponderosas.

Para ser sincero direi ainda que nao foram estas as que realmente inspiraram o
pensamento da criacdo deste presepe da redencao intelectual das novas geracdes, o qual
por si pouco valeria se a cegueira de pai me nao levasse a crer que ele vale muito pelo
espirito da sua instituicao.

Mas se as razdes de que hoje me ocuparei ndo tém realmente um direito de
paternidade sobre esta Escola, podem elas reclamar o direito de adoc¢ao. Por terem vindo
tarde, por terem acompanhado a reflexdo, ndo sdo elas menos fortes que as que se
geraram da ideia um pouco vaga, nascida mais do coracéo que da cabeca, de que era um
servico abrir mais uma escola, sobretudo arrancar ao Estado uma parte desse dominio, que
se justifica e a0 mesmo tempo se deplora.

As sociedades humanas apresentam-se-nos irremissivelmente debaixo de trés
aspetos diferentes. [fl. 2 v.]

Vemo-las lutar, pela sua inércia, contra os esfor¢cos do poder para lhes fazer aceitar
os melhoramentos, reclamados mais ainda pelo parentesco moral dos povos entre si, que
pelas necessidades mesmas das sociedades. Esse estado avizinha-se da barbarie, se é
que ele ndo é a barbarie mesma.

Depois, as boas ideias, a forca de serem repetidas, comecam a ser escutadas,
aquilo que anos antes era utopia, subitamente deixa de sé-lo; aceita-se passivamente o
gue passivamente se rejeitava, e a civilizagdo comeca a identificar-se com os habitos
populares, com a indole mesma dos povos.

Como se operam essas revolugdes; até que ponto sejam (sic) o resultado da acdo
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do poder, que se envergonha de ficar atras do seu tempo, ou da sociedade, que comeca a
sentir esse pudor, que é a maturidade para uma acdo mais energicamente progressiva —
nao € aqui lugar de dizé-lo. Nem seria vergonha ignora-lo, quando tantos o explicam
diversamente.

E dificil discriminar o que, nos resultados da vida social, pertence a cada uma das
duas tendéncias que, nas sociedades que se chamam povos, se digladiam, se exterminam
e se vencem temporariamente, e que eternas como a humanidade mesma, renascem
guando as créramos mortas.

De um resultado, cada povo conserva no seu desenvolvimento, [fl. 3] no que
chamamos a sua civilizagdo, um carater de individualidade, diante do qual falha tantas
vezes a razdo do legislador demasiadamente impaciente. De outro lado, cada povo
participa da natureza comum da humanidade, com quem mais frequentemente caminha o
legislador. Se a sua natureza propria, por vezes, 0 conserva no atrasamento, a humanidade
0 arrasta consigo, e lhe ordena que progrida. Dai os frequentes desacordos entre a
condicdo real dos povos e a civilizagdo que Ihes formoseia a superficie; entre a massa que
espera mas nao cré, e as classes e os individuos que creem e esperam.

Ninguém contesta que os esfor¢os, ainda extemporaneos dos governantes por
comunicar movimento a inércia mesma, tém por efeito dar a sociedade, no momento da
sua maioridade, os instrumentos de transformacéao que, alias, ela mesma teria de construir.
N&o se simulam contudo oficialmente fendmenos da vida social, nem se vacina a civilizacao
em um corpo mal disposto a deixar-se contaminar do bem e do mal que a civilizagdo em si
encerra.

O que aqui reconhego como facto, aceito-o facilmente como teoria.

A civilizacao existe, para mim, no estado em que a sociedade [fl. 3 v.] e o poder
contendem entre si para se substituirem e se excluirem mutuamente no cuidado dos
interesses da comunidade.

A esse estado desejo que cheguemos, e tenho a simplicidade de acreditar que as
escolas — quando as escolas preencherem em Portugal a sua grande misséao religiosa,
moral e politica — hdo de formar a sociedade em que eu espero viver 0s meus ultimos dias.
Volver-se-iam em consolacdo os trabalhos, os dissabores (e, ser-me-a permitido
acrescentar, as desesperacdes?) que custa o ser procurador dessas criangas de quem um
escritor eminente disse “que ja sdo homens”.

N&o sei como se compadecam o desfavor real, que o ensino popular encontra no
fundo das declamacdes, que Ihe prometem nova vida, e a convicg¢ao tao universal — tao
triste para nos e tao lisonjeira para as que nos hao de suceder — da necessidade de quebrar
a continuidade moral entre a antiga e a nova humanidade. E, contudo, essa obra tentada e
malograda no século xviil, ou se ha de servir da escola primaria, ou é mais um desses
sonhos desanimadores com que se iludem os homens.

Tentamos, disse eu, 0 que o século xvill tentara, mas entre uma e outra época a
diferenca é grande.

Substituimos a filosofia que exalta para abater, a [fl. 4] religi&do que nos humilha e
nos atenta; e em vez de pretendermos comprimir os novos homens nos antigos moldes,
entregamo-los as nog¢des despretensiosas com que os langamos no mundo. Entendemos
gue instruir € educar, € ndo nos parece necessario lisonjear pretensées de classes por meio
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de uma distin¢cdo a que ndo reconhecemos razédo de ser. Formando o espirito, formamos o
coracao, e nao nos lembramos de fazer da escola, que instrui com a doutrina um perfeito
sucedaneo da familia, que instrui pelo exemplo.

Entendemos, e creio que entendemos bem, que pelo que pode ensinar a escola
priméria comeca e acaba a ciéncia humana e que, nas no¢des com que dai sai o mancebo,
ele encontra — tolere-se a expressao — 0 gérmen e como que a sintese do que podem
ensinar as Academias. Por isso, as boas escolas primarias dispensam, para muitos, as
Academias.

N&o me compete dizer bem da Escola de Mafra. Eu, que confio na regeneragao do
povo, que se diz rude, porque ainda ndo rompeu o invélucro de qualidades puras e nobres,
Nao posso rejeitar os sufragios que a minha obra recolhe com o nimero crescente de
Alunos. E quando estes por tal forma se encarregam do louvor de seus Mestres, nao
poderei hoje dispensar-me de repetir o que ha meses dizia dos que deram [fl. 4 v.] o ser ao
meu pensamento?

Alunos da Escola de Mafra! Foi a Rainha quem desejou distribuir-vos hoje as
recompensas que alguma coisa significam, quando tocam a poucos de entre muitos.

N&o perdeis em terdes mais uma Mae que, como as vossas, folga com as vossas
primeiras satisfacfes, satisfacdes de orgulho, se ndo vos lembrasse que os talentos séo
mais acaso do que merecimento.

Mafra, 26 de agosto de 1858
D. Pedro V

Documento 3

Discurso pronunciado por S. Majestade El Rei o Senhor D. Pedro V por
ocasido da distribuicao de prémios na Escola Real de Mafra, em 26 de agosto
de 1860

Num ponto existe verdadeira unidade de pensamento nos que se preocupam com
0 porvir das sociedades, em se empenharem todos, conquanto diversas se possam
considerar as tensfes, pelo alargamento da area conquistada pela instrugédo popular.

N&o quisera que concordassem tdo facilmente; quisera que a arma nao deixasse
de denunciar a mao que a maneja, e penso gque 0s principios, verdadeiros ou falsos, que
entre si disputam o governo da educacao nacional, ganhariam mais em se definirem com
sinceridade que em se matizarem enganosamente, apelando do dia de hoje, que é sempre
para o dia de amanha, que € nunca.

Julgo ter feito bom servico na instituicdo da Escola de Mafra. Desejei que fosse
norma e exemplo. Melhor servico entendo ter prestado, mantendo-a neutral no meio das
contendas que, do ensino primario e do secundario, tendem a fazer um problema tao
delicado e arduo.

Esforcando-me por vencer sucessivamente as dificuldades que, de comum,
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embargam o0s primeiros passos a instituicdes desta natureza, [?] meus quase sempre de Si
mesmos, ndo pretendo apresentar isenta de defeitos a minha feitura, ou embargar a critica
0 seu voto sobre o verdadeiro valor dos resultados, que de ano para ano parecem afracar.

De uma parte da critica me encarregarei eu mesmo, que se hé faltas a confessar,
guase todas se explicam e se desculpam.

Recordarei a origem da Escola, em que se fundiu quase imediatamente a antiga
aula régia. Dela recebeu um contingente valioso de alunos medianamente desenvolvidos,
e destes saiu, nos primeiros tempos, grande parte dos candidatos as distingdes escolares.
Esgotada esta camada, que pesava sobre as inferiores, principiou a Escola a operar
exclusivamente sobre a matéria rude.

Cumpre em seguida atender a desproporcao temporaria entre as aspiracdes do
ensino e 0os meios de realiza-las. Estdo irmanados [?] uma unidade que n&o podia deixar
de ser transitoria, dois institutos de indole absolutamente distinta — uma escola elementar
[fl. 1 v.] e uma escola de segundo grau. Presidiu até agora a ambos um sé mestre
insuficientemente secundado pelos ajudantes tirados de entre os alunos mais distintos.

Era impraticavel o ensino simultdneo, na sua acecdo mais rigorosa, com uma
populacdo, que raras vezes desceu de setenta alunos, desiguais na idade, tendo de
repartir-se por um namero excessivo de classes, desde o alfabeto até as nocfes
elementares da geometria aplicada. Era dificil estabelecer o ensino mutuo, defetivo em si,
mas necessario nas aulas superabundantemente povoadas, sem que grande parte do
tempo se gastasse no lavor incessante de formar decurides.

Fazer dos decuribes, ao mesmo tempo, um elemento de decomposicdo do ensino
e uma aristocracia amovivel completando o sistema disciplinar, sdo necessidades que, de
algum modo, se prejudicam, e que ndo € de admirar que dessem em resultado o criar uma
grande atividade na instrucdo de uma minoria seleta de alunos em prejuizo do
aproveitamento das classes mais atrasadas.

Pode censurar-se o sistema que, em verdade, praticado imprudentemente exporia
ao risco de privar mais e mais de uma base sélida a instru¢cdo das ultimas classes; mas
duvido que se possa dizer, sem injustica, que tenha sido pretexto a preferéncias menos
justificadas. Creio mesmo que, durante o periodo de instalacdo, de que apenas acaba de
sair a Escola, ndo se teriam logrado resultados numéricos mais avantajados, sem que
decrescesse proporcionalmente a média da instrucéo individual.

N&o tratarei agora de inquirir se numa escola primaria se deve olhar menos para a
beleza que para a quantidade dos frutos; ou se a sua misséo € antes acudir a pobreza de
espirito e coracdo do que ativar o desenvolvimento dos talentos mais salientes. Limito-me
a fazer sentir o que tem tido de excecional, até ao presente, a existéncia da Escola. Tem
dado o que devia dar; mas ndo pode continuar a dar o que deu nos primeiros anos, sem se
esquecer da [fl. 2] sua verdadeira destinacédo ainda mais do que tem sido obrigada a fazé-
lo. Nao se contentara de ser uma segunda lactacdo, mas néo se lembrara nunca de ser um
meio de propaganda. A Escola esta ou, pelo menos, deve conservar-se igualmente
afastada dessa simplicidade idilica como da utilidade que Ihe atribuem as paixdes politicas
ou religiosas.

Aos pais dos alunos pediria eu que concorressem menos as festividades escolares,
nas quais se expdem a dissabores que na sua mao estaria muitas vezes evitar, e
frequentassem mais a aula nos dias ordinarios; que nao contassem SO 0S pPrémios
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concedidos ou recusados no fim do ano, mas os titulos que, durante ele, dao direito a essas
distin¢cdes. Tenho para mim que, se fosse possivel recolher os votos das familias e os dos
alunos, estes ultimos conhecedores e juizes uns dos outros, absolveriam o magistério das
imputacdes de parcialidade com que se costuma comentar a solenidade que hoje
celebramos. Nem todas as queixas supdem razdo ou injustica, e ndo faltaria a si mesma
escola, desatendendo as que procedem de uma apreciacdo inexata e impaciente das
aparéncias.

Questdes de método os resultados, e sO os resultados, podem corta-las. Ora os
resultados, até hoje, sédo satisfatorios, se 0s compararmos com o que sucede em institutos
analogos. Vale sempre 0 método de ensino o que valer o mestre, e a liberdade em escolhé-
lo é das que eu concederia sem repugnancia ao ensino publico. A regularidade e a simetria,
gue tantas vezes se confunde com a primeira, S4o coisas que estimo, mas no seu lugar.
N&do me parece que possa haver ortodoxia onde ha progresso, nem seguran¢ca na
preferéncia onde é tanta a incerteza no debate.

Do que venho de dizer ndo se infira que eu conte entre as justas de vaidades as
discussfes sobre a exceléncia relativa dos métodos, ou que a escola deva ter-se indiferente
as reclamacoes que tém por fundamento as pretendidas restricdes opostas a concorréncia.

Separando de todo os dois institutos, a cujo consércio forcado aludi [fl. 2 v.]; dando
maior largueza a instrucao elementar; pondo sobretudo ao ensino os marcos miliarios, que
hoje Ihe faltam, e que digam ao aluno o que lhe é necessario, Util ou supérfluo aprender,
entendo que se tera conseguido entrar na ordem e satisfazer os mais exigentes.

Vira desta forma a desdobrar-se o ensino segundo a sua divisdo mais racional,
interpondo-se de envolta uma barreira necesséria entre a instrucdo primaria elementar e a
superior.

Distinguem-se, a0 mesmo tempo, mais completamente que na atualidade os
exercicios de memoria, que na instrucdo da infancia sao tudo, dos exercicios de raciocinio,
gue supdem um comeco de cultivo intelectual. Sem que haja precisao de alterar por modo
sensivel os métodos, desvanecer-se-d0 assim, penso eu, 0s inconvenientes da reunido de
um nuamero excessivo de fungdes diversas numa mesma mao. Deixardo umas disciplinas
de ser sacrificadas as outras; deixando a escola urbana de absorver a escola rural.

A solenidade que, para Vos, é uma festa, € para mim uma lutuosa comemoracao.
E hoje o aniversario da Unica distribuicdo de prémios a que presidiu a Rainha, a minha
companheira, a amiga dos pobres. Nenhuma dor igual a de recordar na desgraca os tempos
felizes. Orai pelo descanso de Aquela que fora Vossa protetora, que ontem ainda, flor
pendida sobre o sepulcro, folgava com as vossas alegrias como eu sei que folgava.

Mafra, 26 de agosto de 1860
D. PedroV

CARLOS MANIQUE DA SILVA é diretor do Centro de Formacgdao da Associacdo de Escolas
Rémulo de Carvalho e membro da Unidade de Investigacdo e Desenvolvimento em
Educacdo e Formacdo (Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa). Foi professor
visitante nas Universidades Estaduais de Sdo Paulo e de Santa Catarina, no Brasil. As suas

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 22 n. 56 set./dez. 2018 p. 254-264



264

dreas de investigacdo estdo direcionadas para a circulagdo e difusdo do conhecimento
pedagdgico, a escola graduada e a arquitetura escolar.

Endereco: Rua Casal do Carantéo, 10, 2655-430, Ericeira/Portugal.

E-mail: manique@net.sapo.pt

Recebido em 21 de abril de 2018.
Aceito em 26 de junho de 2018.

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 22 n. 56 set./dez. 2018 p. 254-264



