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Literatura na escola brasileira: histéria, normativas
e experiéncia no espago escolar

Mirian Hisae Yaegashi Zappone!

Literatura na escola brasileira no nivel médio: de sua introducéo
nos curriculos até as décadas de 1980

Em relagdo a situagdo muito particular do Brasil enquanto pais
colonizado, a histéria do ensino de literatura, assim como de outras
disciplinas, é marcada por auséncias e precariedades advindas do
sistema politico-econdmico extrativista e exploratério instaurado por
Portugal e que s6 muito tardiamente veio a valorizar a educagdo. Assim,
partindo do ensino religioso dos jesuitas e passando pelas escolas
informais do periodo colonial, o estabelecimento pleno de um sistema
educacional s6 se deu em nosso pais a partir do século XX, com a
instituicdo do ensino médio obrigatério (em 1931, com a reforma de
Francisco Campos), com uma parcial universalizagio do ensino
fundamental e com a ampliagdo dos cursos de nivel superior. Nesse
panorama, vale investigar como a literatura tornou-se disciplina escolar
no nivel médio de ensino e o status que esta disciplina goza atualmente.

Fato que merece destaque e é fundamental para a compreensao da
propria configuracdo/organizagdo do ensino de nivel médio em nosso
pais é sua relagdo intrinseca com as formas de acesso ao ensino superior.
Em suas pesquisas sobre a disciplina portugués na escola secundéria
brasileira, Razzini (2010) evidencia que os exames preparatorios
(antigos exames de acesso aos cursos superiores) tiveram influéncia
decisiva tanto nas disciplinas eleitas para o ensino secundario (de nivel
médio) quanto em sua trajetoria. Esse fato se deu, porque, ndo sendo
um nivel de escolarizagdo instituido formalmente, sua conclusio nao era
obrigatdria para o acesso aos cursos superiores do pais. Assim, sem esta
obrigatoriedade, os estudantes realizavam estudos especificos apenas
das disciplinas solicitadas para os exames preparatérios de modo que os
estudos anteriores ao ensino superior acabaram se caracterizando por
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seu carater propedéutico, ou seja, eram apenas preparatérios para uma
etapa que se seguiria posteriormente. Entretanto, mesmo depois de
oficialmente instituido como um nivel de ensino obrigatério, os estudos
de nivel secunddrio ou médio permaneceram com seu cardter
propedéutico, tal como ele se caracteriza até hoje, gerando polémicas e
politicas que ora acenam para seu cardter preparatério, ora para seu
carater formativo. Esta génese do ensino médio, estritamente ligada as
formas de acesso ao nivel superior, é evidenciada por Razzini:
Pode-se dizer que o ensino secundario brasileiro foi sistematizado
quando as academias de direito, semindrios e escolas militares
passaram a oferecer num s6 lugar as “aulas menores” (ja
desmembradas das Primeiras Letras, ou seja, do ler-escrever-
contar) que, junto com liceus e colégios publicos e particulares
iriam substituir paulatinamente as aulas régias avulsas,
regulamentadas desde o século XVIII (Razzini, 2010, p. 46).

A partir dessa mudanga - das aulas régias para aulas preparatoérias -,
multiplicaram-se os cursos de aulas preparatérias, sendo que cada
faculdade indicava os contetidos necessarios para acesso a elas, gerando
grande heterogeneidade de programas. Nesse contexto, Haidar (1972)
assinala que medidas centralizadoras foram adotadas pelo governo a
fim de uniformizar tais programas. Uma das estratégias para tal
uniformizagdo foi a adogdo dos programas do Colégio Pedro II como
modelos. Seja pela superioridade de seu ensino, por sua situacdo
geogréfica ou pela formacdo académica de seus professores, o Colégio
Pedro II se tornou, efetivamente, um modelo de ensino secundario para
escolas de todo o pais. Ao cotejar a legislacdo do nivel secundario
brasileiro juntamente com os programas e manuais didaticos adotados
por instituicdo de ensino, em seu estudo, Razzini (2010) identifica
quatro diferentes fases do ensino de lingua portuguesa, por meio das
quais se pode observar também o ensino de literatura. Nessa trajetéria,
destacam-se tanto a ampliacdo da carga horéria de lingua portuguesa e
de literatura quanto os aspectos metodolégicos de seu ensino.

A primeira fase, que abrange os anos de 1838 a 1869, caracteriza-se
pela subordinacdo ao latim, ja que o estudo da gramatica nacional se
baseava em praticas e conteidos das aulas de retérica e poética, tais
como leitura e recitacdo. Em andlise dos compéndios e programas
daquele periodo, Razzini (2010) destaca o peso de autores portugueses
tanto nas obras didaticas quanto nas seletas utilizadas para leitura.
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Destaca-se, ainda, a baixa carga horaria da disciplina, presente apenas
no primeiro ano. Em relacdo a literatura, a maior carga horaria era
destinada a poética, com incursdes na literatura nacional por meio de
leitura de autores brasileiros, mas com carga horaria bem menor do que
a dos estudos de gramaética e de retérica.

Na segunda fase, fato importante é a inclusdao do portugués nos
exames preparatdrios, o que levou essa disciplina a um novo status,
culminando com o aumento de sua carga hordria, além da inclusao de
conteddos como redacdo e composi¢do. Chama atencado o fato de que,
nas aulas de gramatica, junto as gramaticas propriamente ditas, os
textos didaticos utilizados eram compostos de textos literdrios (de
autores portugueses e nacionais) a partir dos quais os estudos de
gramatica e de sintaxe eram feitos, ou seja, a literatura figurava,
precipuamente, como modelo de lingua a ser seguido pelos alunos em
exercicios de composi¢do ou mesmo ortograficos. O estudo do texto
literario per se concentrava-se nos anos finais, destacando aspectos
tedricos dos géneros literarios (prosa/poesia) além de andlises de estilo,
declamacao e composigdo (Razzini, 2000). Nota-se, nesse momento, a
tentativa de diminuir o ntimero de seletas literarias por meio da
adogdo da Selegio litterdria, de Fausto Barreto e Vicente de Souza, que,
além de concentrar-se em autores nacionais, também apresentava,
cronologicamente, autores/textos do século XVI até o século XIX.

Entre 1890 a 1930, terceira fase aludida por Razzini (2010), em plena
onda republicana e nacionalista, nota-se a énfase em disciplinas que
poderiam reforgar a identidade nacional, tais como histéria, geografia,
lingua e literatura nacionais. Observa-se, também, o aumento do status
da disciplina portugués, uma vez que seus contetidos passam a ser
exigidos para entrada em todos os cursos superiores. Essa distingdo ndo
se aplicava a literatura, uma vez que a disciplina histéria da literatura
nacional, além de ndo fazer parte dos preparatérios, ficou restrita ao
altimo ano do curso secundario do Pedro II, sendo estudada apenas
pelos raros alunos que se tornavam bacharéis em letras. Nesse periodo,
é claro o declinio da retérica e da poética e a franca ascensdo da
literatura nacional. Seja pelo impulso de onda nacionalista que
reforcava o aspecto identitario de nossa literatura, a Selecgdo litterdria, de
Fausto Barreto e Vicente de Souza, precisa ser reformulada a fim de
ampliar seu carater representativo. Com a troca de um dos autores, o
novo compéndio a ser adotado seria a Antologia nacional (1895), de
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Carlos de Laet e Fausto Barreto. Enfatizando a autonomia da literatura
brasileira por meio da separagdo de autores portugueses e brasileiros,
esse livro apresentava uma organizacdo cronolégica de autores, em
ordem inversa, portanto, um recorte historiografico no qual se fazia o
reconhecimento da literatura brasileira. Tal organizagdo estabeleceu
um modelo de ensino de literatura, além de permanecer na escola
brasileira por mais de 70 anos. Embora apresentasse um panorama da
literatura brasileira, marcando sua autonomia, as indicacdes de
atividades didéticas presentes nos programas do Colégio Pedro II
sugerem que a literatura era utilizada para estudo da gramatica
normativa, para estudos de recitacdo, de vocabulario, exemplos de
composi¢do, evidenciando uma abordagem voltada para a aquisi¢do
da lingua em sua variante culta. Segundo Razzini, “a longevidade da
Antologia nacional no curriculo de portugués nas séries iniciais do
curso secunddario reforca a longevidade deste modelo cldssico e
beletrista de ensino da lingua nacional em que autores e textos eram
considerados, sobretudo, ‘paladinos da linguagem’” (Razzini, 2010, p.
55). Outro fato importante desse periodo foi a instituicdo, em 1911, dos
exames vestibulares, ou seja, provas de acesso ao ensino superior
realizadas pelas préprias faculdades nos vestibulos das faculdades e
ndo mais nos estabelecimentos secundarios.

A quarta fase referida por Razzini (2010) inicia-se em 1931, com a
instituicdo da obrigatoriedade de conclusdo do ensino secundério para
acesso ao ensino superior, somada ao definitivo desaparecimento dos
exames preparatorios por forca da reforma Francisco Campos (1931).
Nesse momento, observa-se o declinio da influéncia do Colégio Pedro II
como modelo de ensino e de curriculo, j& que foram criadas outras
instancias normativas do ensino secundério tais como o Conselho
Nacional de Educacdo (1931) e a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(1938), que passaram a exercer as antigas atribui¢des daquele colégio.
Esse periodo culmina com a promulgacdo da Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, feita pelo ministro Gustavo Capanema, que institui a divisao
do ensino secundario em dois ciclos: o 1° ciclo, ensino ginasial, composto
de quatro séries, e o 2° ciclo, de trés séries, nas modalidades classico ou
cientifico. A presenca do estudo da lingua portuguesa se intensifica, uma
vez que a Reforma Capanema propunha a lingua como elemento de
“unidade espiritual” e de organizagdo e conservacdo da cultura brasileira.
Desse modo, todas as séries do ensino secundério sdao contempladas com
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grande carga horaria de lingua portuguesa. O estudo da literatura, por
sua vez, aparecia a partir do dltimo ano do primeiro ciclo e nas trés séries
do segundo ciclo, nos quais se enfatizavam nogdes gerais sobre literatura,
periodos literérios, versificagdo, géneros literarios, bem como histéria das
literaturas portuguesa e brasileira. Nota-se, portanto, uma especializagdo
maior do ensino de literatura em relacio a momentos anteriores, além de
uma ampliacdo de autores e obras que passaram a abranger
autores/obras mais contemporaneos a época.

A partir da década de 1960, aprovadas as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961), Razzini
(2000) assinala uma descentralizagdo politica em relagdo a educagdo. As
universidades ganham autonomia para a realizacdo dos concursos de
habilitacdo (vestibular); as escolas, por sua vez, deveriam adotar as
disciplinas obrigatérias (portugués, histéria, geografia matematica e
ciéncias) e poderiam escolher disciplinas complementares. Segundo
Razzini, o latim torna-se optativo e o vernaculo ganha, cada vez mais,
centralidade nos curriculos. No entanto, o objetivo do ensino de lingua
portuguesa passa a ser o de propiciar ao estudante o dominio da
expressdo oral e escrita. Assim, reforga-se o carater do uso em vez do
enfoque gramatical e estilistico tal como se observara até entao.

As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pelo cerceamento politico
da Ditadura, que trouxe consequéncias no plano educacional: a juncao
do primério com o primeiro ciclo do ensino fundamental, constituindo o
1° grau com oito anos, e o ensino de 2° grau, com trés anos. Sob a
influéncia das teorias da comunicacdo, o ensino de lingua portuguesa
deixa, efetivamente, de centrar-se no bem falar e escrever (cujas raizes
eram a retérica e poética) e nos pressupostos ideoldgicos da
representacdo identitaria do pais para enfatizar o aspecto de seu uso, ou
seja, a eficdcia da comunicacdo dos sujeitos. A partir desse momento, a
disciplina de lingua portuguesa muda seu nome e passa a ser
referenciada pela expressdo “comunicacdo e expressao”. Além disso,
amplia seus objetos de estudo para textos de outras modalidades,
além do verbal, e inclui o estudo de autores contemporaneos. Os
livros didaticos passam a apresentar textos de natureza variada e a
fazer associagdes com a cultura de massa; a literatura, apoiada no
fato de ser um dos contetidos presentes nos exames vestibulares,
ganha espaco e forca nos estudos de 2° grau.
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Literatura na escola: normativas em tempos de redemocratizacéo

A grande mudanga paradigmatica na legislacdo educacional virg,
efetivamente, a partir dos anos 1990, quando se estabelece uma relacdo
pragmatica entre educagdo e sociedade. As normativas governamentais
publicadas a partir de 1995 apresentam um claro discurso, pelo qual se
atrela a educagao ao mundo do trabalho, a vida social. Ao mesmo tempo,
tais documentos, contextualmente e historicamente, relacionam-se ao
aumento da demanda de alunos para o ensino médio (impulsionado pelo
aumento populacional e pela necessidade de correcdo da distorcdo
idade/série) e a necessidade de formagdo escolar imposta pelo mercado
de trabalho, que passa a exigir trabalhadores mais qualificados a fim de
apropriar o estudante as necessidades da sociedade capitalista. Ao
discorrer sobre a redemocratizacdo do Brasil e sobre as politicas
governamentais para a educagdo, Tiuman (2017) sumariza as diretrizes
norteadoras do ensino médio a partir da década de 1990:

Quadro 1 - Documentos orientadores do Ensino Médio (1996-2016)

Ano Documento

1996 Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional.

1998 Parecer CEB/CNE n° 15/1998, referente & implantagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM

1098 Resolu¢@o CEB n° 3/1998, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM

1999 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM

2002 OrientagGes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM+

2006 Orienta¢@es Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM

2012 Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM

2016/2017 Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016 / Projeto de
Conversao de Lei n° 34/2016 / Lei n® 13.415/2017

Em andamento Discusséo / Elaborag¢&o da Base Curricular Nacional Comum

Fonte: Tiuman (2017, p. 151).

Como se pode notar, em curto espago de tempo, foram publicados
muitos documentos reguladores do ensino médio. Todos se relacionam
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diretamente a dois outros textos: a Lei n* 9.394, de 20 de dezembro de
1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN (Brasil, 1996a); e a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos. Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Bésicas de
Aprendizagem, difundida como Declaracdo de Jomtien (Unesco, 1990).

Em relagdo a LDBEN, chama a atengdo o fato de que se pretende dar
ao ensino médio outra caracterizagdo que nao seja apenas propedéutica,
tal como esse nivel de ensino se caracterizara ao longo de sua histéria.
Assim, no referido documento, reforca-se seu carater de terminalidade,
como se nota, por exemplo, no art. 35, inciso II: “preparacdo basica para
o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores”. Ou seja, o ensino médio
pode se caracterizar como etapa preparatéria para estudos de nivel
superior, mas também pode formar o estudante para o trabalho.

Outro aspecto diferencial da LDBEN é seu alinhamento ideolégico ao
liberalismo, como se nota na énfase dada ao mundo do trabalho em suas
disposicoes iniciais, a exemplo do § 2° do art. 1: “A educagdo escolar
deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social”, ou mesmo
no art. 3, inciso XI, no qual se define uma das bases da educacdo
brasileira: “Vinculagao entre a educacado escolar, o trabalho e as praticas
sociais”. Particularmente, em relacédo as finalidades do ensino médio, dois
incisos do art. 35 chamam a atencdo. Sdo os que dizem respeito a
preparagdo para o trabalho: “II - a preparacao basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores”; e “IV - a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina”. Muito embora seja prevista
uma continuacdo dos estudos, é clara a finalidade de preparo do
estudante para exercer “ocupacdes” ou lugares no mundo da producao.
Quanto ao aspecto curricular propriamente dito, em relagdo ao ensino
de lingua e literatura, a lei assinala “a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de transformacao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”. Ha um
reforco no aspecto da lingua enquanto processo de comunicacdo, ou
seja, énfase em seu carater produtivo e um apagamento da questdo

estudos de literatura brasileira contemporéanea, n. 54, p. 409-433, maio/ago. 2018. 415



Literatura na escola brasileira

artistica da lingua, na qual se poderia caracterizar a literatura. Assim,
diferentemente de outros momentos histéricos nos quais a literatura
aparecia como objeto de estudo para a formacdo do falante, nessa lei, a
literatura perde espaco e status.

Com relagdo a Declaracdo de Jomtien, sua influéncia nos documentos
reguladores das décadas de 1990 em diante se d4 por meio da difusdo
do conceito do “aprender a aprender”, ou seja, dotar os estudantes das
ferramentas necessarias para aprenderem de modo auténomo a fim de
que possam prosseguir um percurso de aprendizagem:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades bdsicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a
leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solucdo de
problemas), quanto os contetidos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que
os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisoes fundamentadas e continuar aprendendo (Unesco, 1990,
p- 2, grifo nosso).

Ao mesmo tempo, como requisito do aprender a aprender, propde-
se, nesse documento, que o ensino seja pensado em termos de
habilidades e competéncias, que, ao serem desenvolvidas na/pela
escola, patrocinariam a autonomia do estudante em seus processos
posteriores de aquisi¢do do conhecimento:

A tradugdo das oportunidades ampliadas de educagdo em
desenvolvimento efetivo - para o individuo ou para a sociedade -
dependera, em dultima instancia, de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja,
apreenderem conhecimentos tteis, habilidades de raciocinio, aptidoes
e valores (Unesco, 1990, p. 3, grifo nosso).

Em que pesem as boas intengdes do documento da Unesco,
sobretudo a de universalizar a educagdo fundamental no mundo e de
apagar desigualdades sociais, muitas tém sido as criticas a ele dirigidas,
sobretudo aquelas relacionadas a seu alinhamento a proposicoes
mercadolégicas sobre o trabalho na sociedade de consumo. A principal
critica se dirige ao aspecto de esvaziamento dos curriculos que, em sua
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flexibilidade, deixam de propor contetidos formativos importantes, e a
escola/professores a quem ndo mais recai a tarefa do ensinar, ja que o
aprendizado é construido pelo aluno, de modo auténomo, por meio do
desenvolvimento de habilidades e competéncias:
[...] as pedagogias centradas no lema “aprender a aprender” sdo,
antes de mais nada, pedagogias que retiram da escola a tarefa
de transmissdo do conhecimento objetivo, a tarefa de
possibilitar aos educandos o acesso a verdade. [...] a esséncia do
“aprender a aprender” é exatamente o esvaziamento do
trabalho educativo escolar, transformando-o num processo sem
contettido. Em dltima instancia o lema “aprender a aprender” é a
expressdao, no terreno educacional, da crise cultural da
sociedade atual (Duarte, 2011, p. 5-11).

Nao obstante as criticas, os aspectos aqui destacados sobre os dois
documentos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a
Declaracao de Jomtien, permeiam, enfaticamente, todas as normativas
governamentais aprovadas a partir de 1990, inclusive com farta
utilizacdo de vocabulérios préprios delas, tais como “habilidades”,
“competéncias”, como se nota na Resolucdo CEB n°3/1998, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as quais, por
sua vez, orientaram a redacdo dos ParaAmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, em 1999, tal como se vé em seu art. 4, inciso I:
“desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo,
da autonomia intelectual e do pensamento critico, de modo a ser capaz
de prosseguir os estudos e de adaptar-se com flexibilidade a novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento” (Brasil, 1998b).

Ao lado da adogdo dessa perspectiva ideolégica, os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), de 1999, as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM),
de 2006, e mesmo os PCNEM+, possuem uma base linguistica
bakhtiniana, segundo a qual o ensino da linguagem e da lingua deve
objetivar seu uso nas mais diversas situa¢des sociais. O estudo da
gramatica ou as atividades de andlise se justificam enquanto
ferramentas para tal uso. Assim, o texto constitui a unidade basica
do ensino da area de “linguagens, c6digos e suas tecnologias”, mas
esse deixa de ser exclusivamente verbal e se amplia semioticamente
para os quadrinhos, a pintura, o outdoor, o filme, a letra de mtsica
etc. Atrelada a uma concepgdo pertinente de linguagem, o estudo da
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lingua portuguesa tem, nesSe momento, o objetivo de permitir aos
alunos usos praticos e coerentes da lingua, aspecto em que nado se
difere dos objetivos da retdrica antiga, que também tinha por meta o
uso da fala em publico. Ao mesmo tempo, espera-se que os alunos
sejam capazes de distinguir diferentes géneros de textos e apropriar
seus usos a contextos a eles pertinentes.

Em relacao a literatura, vérias criticas surgiram em func¢do do
tratamento ndo diferenciado dado a ela, ou seja, muitos acharam que, nos
PCNEM, os textos literdrios apareciam apenas como mais um entre tantos
géneros discursivos, sem que lhe fosse dado o tratamento artistico que a
teoria literdria do século XX havia intentado construir. Desse modo, a
literatura perdia, nesses documentos, sua especificidade artistica, além de
ndo demandar um trabalho de formacdo do leitor a fim de que pudesse
ser lida adequadamente, tal como se nota na critica presente nas OCNEM,
documento que constitui uma complementagdo das PCNEM:

As orientacdes que se seguem tem sua justificativa no fato de
que os PCN do ensino médio, ao incorporarem no estudo da
linguagem os contetidos de Literatura, passaram ao largo dos
debates que o ensino de tal disciplina vem suscitando, além de
negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe sdo devidas
(Brasil, 2006, p. 49, grifo nosso).

Além disso, ao tratar a literatura como um entre outros contetidos de
“linguagem, cédigos e suas tecnologias”, ndo ha garantias de que,
efetivamente, o professor venha a aborda-la. A tGnica garantia de sua
permanéncia em sala de aula seria por meio dos exames vestibulares, ja que
neles se constituem em contetidos constantes. Nao creio que a literatura
tenha tido sua autonomia negada. O que os PCNEM fizeram foi ndo
distingui-la de outras formas de linguagem, valorizando-a em detrimento
de outros géneros. Essa é uma opcdo epistemoldgica que, no entanto, nao
inviabiliza o trabalho com o texto literario em sala de aula, nem mesmo na
acepgdo de ensino proposta nas OCNEM, como se verd a seguir.

Apoiando-se enfaticamente no art. 35, inciso III, da LDBEN n°
9.394/1996, que preconiza que um dos objetivos do ensino médio é o
“aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”, o texto das OCNEM tem como meta construir uma
perspectiva do ensino de literatura pautada em uma tradi¢do humanista
que entende a literatura como arte que pode levar a humanizacdo dos
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sujeitos. Nesse sentido, o documento opde-se aos usos sociais e a
valorizagdo da cultura dos estudantes presentes nos PCNEM, e propde
que os textos literdrios a serem estudados sejam apenas os textos
candnicos, em detrimento dos textos da cultura de massa:
Ao se tratar das orientagdes curriculares para o ensino da
literatura, consideram-se, portanto, em primeiro plano, as
criagdes poéticas, dramadticas e ficcionais da cultura letrada. Tal
primazia visa a garantir a democratizacdo de uma esfera de
produgdo cultural pouco ou menos acessivel aos leitores,
sobretudo da escola publica, fora do ambiente escolar (BRASIL,
2006, p. 60, grifo nosso).

[...] sem davida, muitos deles [textos da cultura popular] tém
importancia das mais acentuadas, seja por transgredir, por
denunciar, enfim, por serem significativos dentro de determinado
contexto, mas isso ainda é insuficiente se eles nao tiverem suporte
em si mesmos, ou seja, se ndo revelarem qualidade estética. [...]
Qualquer texto escrito, seja ele popular ou erudito, seja expressao
de grupos majoritarios ou de minorias, contenha dentincias ou
reafirme o status quo, deve passar pelo mesmo crivo que se utiliza
para os escritos canonicos (BRASIL, 2006, p. 57).

Utilizar o mesmo pardmetro de distin¢do artistica para produgdes
culturais distintas historicamente, estilisticamente, semioticamente
parece ndo ser uma forma muito clara de estabelecer um programa de
literatura para a escola. Até mesmo porque, dentro da prépria
historiografia e da critica literaria, ndo ha consenso sobre quais sejam os
aspectos que definem a artisticidade dos textos. Nesse sentido, embora
ndo aponte os caminhos para a definicdio do que é canodnico, o
documento enfatiza que a escola ndo é lugar para se estudar textos da
cultura de massa (o rap, a letra de musica, o cordel, a HQ). O
pressuposto subjacente a esse posicionamento parece ser aquele ja
criticado por De Certeau (1994), de que ha clivagens culturais que
alinham, por um lado, grupos sociais economicamente desfavorecidos
com producdes culturais de massa e, por outro, grupos sociais
favorecidos com a cultura elevada. Nesse sentido, a fung¢do da escola
seria a de patrocinar uma “elevagdo” cultural dos estudantes, quando o
que se pretendia, nas propostas dos PCNEM, era exatamente
compreender como diferentes manifestagdes culturais funcionam
diferentemente. Assim, um dos problemas das OCNEM é exatamente
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ndo problematizar a questao do valor estético, evidenciando seu caréter
histérico e social enquanto construgdo pautada em valores dominantes.

O documento se constitui, praticamente, em um didlogo com os
PCNEM, no qual se criticam os problemas deste dltimo, sugerindo-se
outras posturas. Um dos aspectos criticados é a énfase dos PCNEM a
fruicdo estética. Para os autores das OCNEM, o conceito de fruicao
presente naquele documento confunde-se com “diversdo”. A essa
acepgdo, propde-se um conceito de fruicdo atrelado a teoria literaria,
segundo a qual fruir refere-se & apropriacdo que o leitor faz do texto
literdrio, concomitante a sua participagdo na construcdo do texto, ou
seja, o leitor precisa colocar-se como o leitor intratextual imaginado pelo
autor a fim de realizar uma leitura adequada do texto. Nesse sentido,
esta nocao de fruicdo se aproxima dos pressupostos da estética da
recepcao, segundo a qual o leitor ndo é um leitor em formacdo, mas um
leitor plenamente ja formado. Logo, verifica-se que o conceito de leitura
pressuposto nas OCNEM ¢é bastante complexo para um nivel de
escolaridade que ainda é bésico.

Outro aspecto enfatizado nas OCNEM diz respeito ao modo de
abordagem dos textos. Seus autores criticam os PCNEM por proporem
uma abordagem que emoldura o texto em seu tempo de produgdo,
compreendendo sua insergdo estética particular. Creem que tal insergdo
leva a escola a uma pratica considerada por eles inadequada: “estudar a
historia da literatura com seus representantes mais ilustres, e identificar
as caracteristicas da escola literaria” (BRASIL, 2006, p. 58). Ora, para
que se possa ler literariamente um texto, é preciso, como propde
Hansen (2005), que o leitor compreenda os artificios de ficcdo nele
utilizados, o que pressupde levar em conta que existe um intervalo
temporal entre leitor e texto, de modo que as convengdes da escrita
presentes no texto precisam ser indicadas, estudadas pelo leitor a fim
de que ele possa reconstituir o passado do texto. Nesse sentido, o
trabalho do professor se torna fundamental para que o aluno acesse os
elementos que reconstituem esse passado. Para Hansen (2005), o
conhecimento dos géneros e dos estilos de construcdo estética dos
diversos periodos sdo elementos que permitem ao leitor essa
compreensdo do passado do texto e permitem que se efetive a leitura
literaria, ainda que esta seja sempre incompleta e parcial:

Para que uma leitura se especifique como leitura literaria, é
consensual que o leitor deva ser capaz de ocupar a posicao
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semidtica do destinatdrio do texto, refazendo os processos
autorais de invencado que produzem o efeito de fingimento.
Idealmente, o leitor deve coincidir com o destinatario para
receber a informagdo de modo adequado. Essa coincidéncia é
prescrita pelos modelos dos géneros e pelos estilos que
funcionam como reguladores sociais da recep¢do, compondo
destinatarios especificos dotados de competéncias diversificadas:
mas a coincidéncia é apenas teérica, quando observamos o
intervalor temporal e seméntico existente entre destinatario e
leitor. Assim, a leitura literdria é uma poética parcial ou uma
produgdo assimétrica de sentido (Hansen, 2005, p. 19-20).

Como se nota, sem o conhecimento dos estilos de época, das
estruturas e marcas constitutivas dos diversos géneros literarios e
mesmo sem uma contextualizacdo adequada de obras e autores
(aspectos que sdo criticados no modo de abordagem proposto pelos
PCNEM), a leitura literaria, aquela que pode levar a fruigdo (entendida
como ato de se sentir-se coautor do texto), nao tem como se concretizar.
Nota-se, portanto, que, embora proponha a leitura literaria, as OCNEM
criticam os aspectos dessa leitura que me parecem bastante coerentes na
proposta dos PCNEM. O caminho por elas apontado para que se
alcance tal leitura é explicitado a partir do letramento literario (uma
nogdo pouco precisa de letramento), entendido apenas como o contato
direto do aluno com o texto. Para os elaboradores do documento, o
problema da leitura de textos literdrios na escola estd na escolha dos
textos e também no fato de os estudantes nao lerem, efetivamente, os
textos. Para eles, o contato efetivo com texto, por si s6, levaria ao
estranhamento e a fruigdo estética, como se a simples decodificagdo do
texto pudesse promover uma completa compreensao do texto e fazer com
que o estudante se colocasse como o destinatdrio inicial do texto. Esse
posicionamento parece ignorar totalmente o fato de que a leitura literéria,
como se mostrou anteriormente, é uma pratica altamente especializada,
que requer inimeras mediagdes, sobretudo quando se trata de estudantes
em fase de formagdo enquanto leitores. O conceito de letramento literario
presente no documento deixa bem clara tal postura:

Por isso, faz-se necessdrio e urgente o letramento literario:
empreender esforcos no sentido de dotar o educando da
capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia
literaria. Estamos entendendo por experiéncia literaria o contato
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efetivo com o texto. S6 assim serd possivel experimentar a
sensagdo de estranhamento que a elaboracdo peculiar do texto
literario, pelo uso incomum da linguagem, consegue produzir no
leitor, o qual, por sua vez, estimulado, contribui com sua prépria
visdo de mundo para a fruigdo estética (Brasil, 2006, p. 55).

A proposta das OCNEM, ao negar o pressuposto bakhtiniano dos
usos sociais da linguagem e ao creditar um valor estético diferenciado
e uma fun¢do humanista para a literatura alinha-se a uma proposta
que vé no ensino de literatura o poder de transformar os alunos em
individuos criticos (no sentido ideolégico), cuja sensibilidade seria
aprimorada pelo contato com a verdadeira arte. E o que se nota
quando, ao se referir as fungdes da literatura na escola, as OCNEM
fazem mengdo ao “aprimoramento do educando como pessoa
humana” e a sua “formacdo ética” e ao desenvolvimento do
“pensamento critico”. Segundo Hansen (2005), esses mesmos objetivos
orientam muitos dos programas de leitura em escolas brasileiras:

O exame de alguns estudos sobre leitura escolar de ficgdo [...]
poderia evidenciar que os programas atuais de ensino de
literatura da escola publica sdo orientados critica, estética e
politicamente por nogdes catdlicas, liberais ou marxistas, que
definem a finalidade da leitura de ficgdo pelos alunos da escola
secundaria como aprimoramento da sensibilidade, formagao
moral do caréter, conscientizagdo de problemas sociais, reflexdo,
resisténcia, desautomatizacdo do habito, critica da sociedade
administrada, politizagao, etc., herdadas dos séculos XVIII e XIX
pelas vanguardas histéricas e tematizadas até pelo menos os anos
1980 pela literatura modernista e moderna (Hansen, 2005, p. 41).

Evidentemente, tais nogdes sdao belas e, se exequiveis na escola
brasileira contemporanea, trariam muitos ganhos. No entanto, a
realidade de escolas lotadas, dos cursos noturnos, das péssimas
condicdes materiais das salas de aula, da diminuicdo da carga
horaria de lingua portuguesa, do baixo investimento em educacéo,
tudo isso se impd&e perversamente, de modo que o autor é levado a
concluir sobre a ineficdcia desses ideais tanto no Brasil quanto na
Franga, de onde tais modelos nos chegaram:

A desimportancia e a desqualificacao objetivas do seu valor-de-
uso formador [da leitura literaria], no velho sentido catélico-
burgueés-liberal do século XIX, e do seu valor critico, no sentido
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marxista, confirmam o que foi explicitado por Iser nos anos 1970,
e 0 que Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard demonstraram para
a leitura literaria da escola francesa: ha muito a literatura nao é
mais o instrumento de formagdo, como foi na Europa do século
XIX, quando a leitura dos cldssicos da lingua e da nacionalidade
substituiu a teologia na educagdo adaptada a construgdo dos
estados nacionais burgueses, funcdo que ela teve por aqui [Brasil]
até os anos 1960 (Hansen, 2005, p. 43).

O autor nado deixa de marcar, ainda, que “no cotidiano das salas de
aula essas belas nogdes estdo arquivadas pelo movimento objetivo do
capital, que produz a precariedade da escola publica, reproduzindo a
exploragdo de classe” (Hansen, 2005, p. 42). As reflexdes de Hansen
permitem olhar, portanto, as normativas governamentais sob outro
prisma: o de sua relagdo com a realidade das escolas. Obviamente, seria
muito alentador se pudéssemos atribuir a literatura e a seu ensino um
lugar privilegiado no contexto escolar e, mais ainda, se as praticas
efetivas de leitura dela feitas patrocinassem um leitor politizado, critico,
humano. Entretanto, por mais que a Lei n°® 9.394/1996 insista que o ensino
médio pode ser terminal ou permitir o prosseguimento dos estudos, é
preciso considerar que, para muitos, ele ndo é terminal e nem permite o
prosseguimento de estudos, ja que poucos concluirdo esse nivel de ensino e
conseguirdo chegar ao ensino superior.? Desse modo, sejam as diretrizes, os
parametros ou as orientagdes governamentais, tais normativas parecem
esbarrar em problemas maiores, que extrapolam o ambito mais estrito dos
limites dos contetidos de literatura - o que ensinar, como ensinar, para que
ensinar. Esses problemas precisam ser pensados no ambito da realidade
escolar, aspectos que trataremos na segdo seguinte ao abordar uma
experiéncia especifica de ensino de literatura, a do Programa de Incentivo
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - Literatura, desenvolvido na
Universidade Estadual de Maringa durante os anos de 2011 a 2014, e sobre
como tal experiéncia permitiu uma compreensdo de alguns dilemas

2 Em 2012, Gltimo ano em que o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) apresentou ndmeros absolutos (frequéncia) dos alunos matriculados
(8.376.852) e concluintes (1.877.960) do ensino médio, apenas 22,4% dos matriculados concluiam
este nivel de ensino. Para os anos de 2013 a 2016, o site ndo apresenta o nimero de concluintes.
Entretanto, a julgar pelo préprio nimero de salas de primeira série (sempre muito superior) e de
terceiras séries que observamos em escolas nas quais desenvolvemos projetos (PIBID, estagio
curricular supervisionado), os percentuais ndo devem ser diferentes daquele de 2012.
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relativos ao ensino de literatura em nossos dias, em direta relacio com
histéria do ensino dessa disciplina no Brasil.

Sobre a literatura na escola: a experiéncia do PIBID-Literatura na
Universidade Estadual de Maringa

Em 2011, iniciei um projeto de ensino a partir do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que tinha como
objetivo patrocinar a leitura de literatura em uma das maiores escolas
de ensino médio da cidade de Maringd (PR). Como é principio do
PIBID, os alunos bolsistas deveriam trabalhar conjuntamente com o
professor regente a fim de ter acesso a praticas de ensino efetivas. Um
primeiro problema que se impds a realizacdo do projeto foi a definigdo
dos contetidos que os alunos trabalhariam. No estado do Parand, a
carga hordria para a disciplina de lingua portuguesa no nivel médio se
restringe a trés horas-aulas semanais, nas quais os professores devem
ensinar produgdo textual, andlise linguistica, interpretacdo de textos,
leitura e literatura, sendo, portanto, um vasto programa para um tempo
reduzido. Dada essa realidade, foi necessdria uma readequacdo das
atividades dos bolsistas do programa as necessidades do professor
supervisor. A primeira restrigdo feita ao projeto foi a de que os alunos
nao poderiam trabalhar apenas literatura, mas deveriam também
apresentar propostas de trabalho para producdo textual, j4 que este era
o conteido sobre o qual mais os pais se queixavam em relacdo ao
desempenho dos filhos. Na impossibilidade de trabalhar com produgéo
textual, visto que esse ndo era o recorte de nossa proposta, a solucao foi
migrar o projeto para um hordrio extracurricular a fim de ndo
comprometer os contetdos da disciplina.

Como se pode notar, um problema estrutural se colocou: o espaco e
o status da literatura no conjunto de contetddos de lingua portuguesa. Se
no passado (séc. XIX), segundo Razzini (2000), as aulas de retdrica e
poética chegaram até 10 horas, passando por momentos em que se
estabeleceu entre 6 a 3 horas para o estudo de autores e prosadores
brasileiros e portugueses, atualmente, nota-se um desprestigio da
disciplina lingua portuguesa no curriculo do ensino médio (sobretudo
no Parand), em que essas horas foram reduzidas radicalmente em
funcdo da introdugdo de disciplinas novas. Ora, se o uso da linguagem é
importante instrumento para acesso ao saber, e mesmo a compreensao
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de outras disciplinas, essa redugdo ndo me parece pertinente e nem
produtiva para o estudante. Ao mesmo tempo, o cendrio da
implantacao do PIBID na escola evidenciou outro dado sobre ensino de
literatura e escola e ja presente nas constatacdes sobre sua histéria: a
literatura ndo se constitui como disciplina autonoma. Desde o inicio de
sua introdugdo na escola de nivel secundério no Brasil, ela aparece como
apéndice do ensino de lingua, constituindo modelo de bem falar e de
bem escrever. Seu caréter artistico sé tardiamente entra como contetido
escolar e, para alunos que se tornariam bacharéis em letras, como
mostrou Razzini (2010). Atualmente, o cendrio nao é diferente: além de
nao ter um lugar préprio, ou seja, além de ndo ser disciplina auténoma,
a literatura tem status menor em relacdo a outros contetidos de lingua,
tais como producdo textual e gramatica. Por isso, a escolha da
quantidade de horas a se destinar a ela fica a cargo do professor e da
escola. Nesse sentido, a solicitacdo das professoras supervisoras para
que a literatura ndo fosse um conteido exclusivo representa a
constatagdo do pequeno prestigio da literatura entre os contetidos de
linguagens, cédigos e suas tecnologias, ja que ndo seria pertinente um
projeto que trabalhasse apenas com literatura.

Outra solicitacao feita pelas professoras supervisoras foi a de que os
bolsistas trabalhassem com as obras do vestibular e do Processo de
Avaliagdo Seriada (PAS) da Universidade Estadual de Marings, ja que
varios alunos do colégio tradicionalmente se inscrevem no processo
seletivo dessa institui¢do de nivel superior. Mais uma vez, a realidade se
impds aos ideais: ndo obstante a literatura ndo ser uma disciplina
autonoma, sua manutencdo na escola contemporémea esti diretamente
vinculada ao vestibular, como constata Hansen: “O que aparece como
efetivamente importante no ensino secundario que valoriza a leitura de
ficcdo como atividade é que as coisas que os estudantes sdo obrigados a
memorizar da leitura ‘caem no vestibular’. O vestibular é o telos da
leitura secundéria de ficcdo” (Hansen, 2005, p. 42-43). Assim, se a
literatura resta um lugar, esse é resguardado pela pressdo dos exames
de acesso ao ensino superior, tal como acontecia no passado e
atualmente, seja por forca do Enem, seja dos vestibulares. A diferenca
residual estd no fato de que, atualmente, o tempo para essa tarefa é bem
menor, o que permite compreender os usos frequentes de resumos que
substituem a leitura integral dos textos e os tantos esquemas
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mnemonicos sobre estilos de época, caracteristicas de autores e de obras
que mais afastam do que aproximam os alunos da leitura da literatura.

Ap6s a resolugdo desse “dilema” inicial, o projeto foi reformulado
para atender as demandas dos professores: a fim de ndo comprometer o
cumprimento dos objetivos de ensino em relacdo a lingua portuguesa, o
projeto passou a ser desenvolvido em forma de oficinas oferecidas no
contraturno, nas quais se podia trabalhar, exclusivamente, com
contetidos de literatura. Ao mesmo tempo, os conteidos a serem
trabalhados foram delimitados a partir do Programa de Avaliacdo
Seriada (PAS), da Universidade Estadual de Maringd, uma vez que, se
fosse outro, ndo atrairia os alunos para um horério extra-aulas.

Contudo, outras questdes surgiram ao longo de sua execucdo. Uma
delas relacionava-se ao acesso dos estudantes aos textos literarios.
Muito embora as listas do vestibular e do PAS estivessem vigorando ha
dois anos, a biblioteca da escola ndo dispunha de exemplares suficientes
para os alunos. E, devo acrescentar, tratava-se de escola do centro da
cidade, com mais de 50 anos de funcionamento, o que poderia
pressupor uma boa biblioteca, sobretudo apds as politicas de acesso ao
livro como o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que
enviou livros para escolas publicas regularmente desde 2009. Sem
biblioteca, sem a possibilidade de solicitar a compra dos livros num
contexto de escola ptblica, o PIBID precisou arcar com materiais em
forma de cépias para o desenvolvimento do projeto.

Considerando que a literatura abarca um conjunto variado e
numerosissimo de textos, e que programas como o PNBE enviam
apenas um exemplar dos livros de seus acervos para as escolas, é
necessdrio e urgente que se considere a auséncia da literatura em sua
materialidade na escola como um problema de seu ensino. Como ler, se
o impresso ndo estd nas maos do estudante? Parece ser um problema
menor, mas absolutamente limitador do trabalho com literatura em sala
de aula® e que nao se resolve com livro didatico ou mesmo com textos
digitalizados, j& que o livro ndo apresenta textos completos a ndo ser

3 Na Gltima vers&o da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2015/2016), 0 acesso aos livros por meio
de compras representou 43%, ao passo que 0 acesso por meio de empréstimos, xerox e distribuicdo
governamental, juntos, representam os maiores percentuais de acesso ao livro. Ao mesmo tempo, ao se
analisar o perfil dos compradores, nota-se que a posse de livros aumenta conforme aumenta a renda
dos consumidores. Assim, a maior parcela dos livros comprados pertence a familias que tém renda
familiar entre 5 a 10 ou mais de 10 salarios minimos (Instituto Pré-Livro, 2016).
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que se trate de géneros de menor extensdo, e textos digitalizados ndo
sdo acessiveis a todos os alunos. Além disso, ficam de fora do livro
didatico todas as narrativas longas, o teatro, as formas épicas e outros,
ndo porque o livro didatico seja ineficaz, mas porque, enquanto suporte
ou materialidade, é impossivel que possa reproduzir tais textos. Sua
longa e proficua histéria na escola brasileira aponta para sua eficiéncia,
evidentemente, mas, no caso do ensino de literatura, o livro didatico
ndo resolve todos os problemas. Observo, portanto, que a materialidade
do texto literario e o acesso a ele constituem problemas para os quais as
normativas governamentais sequer acenam e cuja solugdo depende ndo
s6 do desenvolvimento e da continuidade de politicas de acesso ao livro,
mas também da melhora das condi¢des econdmicas do brasileiro, a fim de
que a miséria material ndo imponha aos individuos barreiras culturais.

Como o ntumero de alunos inscritos nas oficinas ndo era grande,
foram utilizadas verbas de custeio do programa PIBID para aquisigdo
de copias dos textos literdrios que foram utilizados pelos alunos nas
aulas. Assim, os alunos puderam ter acesso, por exemplo, a sermao
integral de Padre Antonio Vieira, a contos integrais da obra Negrinha, de
Monteiro Lobato, e a outros que faziam parte do PAS da UEM.

Outro problema enfrentado, e o mais grave deles, foi a dificuldade
de os alunos interagirem, efetivamente, com os textos, sobretudo no
caso de alunos dos primeiros anos, ja que, atualmente, os programas de
literatura das escolas privilegia a ordem cronolégica de autores e obras.
Assim, as obras mais antigas e, portanto, aquelas das quais os alunos
estdo mais distantes historicamente, socialmente e linguisticamente sao
as que eles devem estudar primeiro. Sendo assim, alunos do primeiro
ano, cuja faixa etdria gira em torno de 14 e 15 anos, precisavam ler
autores como Padre Antonio Vieira, Gregorio de Matos ou Claudio
Manuel da Costa. Além das dificuldades culturais e histéricas para o
acesso a autores como esses, os alunos apresentaram dificuldades de
leitura, no plano da decodificacdo propriamente dita, ou seja, de
compreensdo linguistica do texto. Observando a questdo da adequagdo
dos programas de literatura a faixa etaria dos estudantes, cabe uma
reflexdo sobre sua real pertinéncia e, mais ainda, sobre a legibilidade de
textos literarios mais antigos pelos leitores reais da escola.

Considerando que a leitura literdria, como pressupdem os
documentos governamentais, alinha-se ao modelo de leitura
construido ao longo do desenvolvimento da critica e da historiografia,
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ela se torna uma pratica que precisa ser aprendida, logo, deve ser
ensinada por leitores mais experientes. Demanda tempo de formacado
do leitor a fim de que ele possa se colocar minimamente como o
destinatario intratextual imaginado pelo autor textual, para que possa
compreender os artificios de fingimento construidos no texto, tal como
pressupde Hansen (2005). Tal leitura implica um nivel de formagdo do
leitor para o qual a escola publica brasileira ndo tem oferecido
condigdes, seja em termos de quantidade de horas aula destinadas ao
ensino de literatura, seja em relacdo as possibilidades materiais de
acesso aos textos, seja em relagdo ao preparo do professor.

No caso especifico do PIBID, esse problema nao pode ser resolvido
de forma completa, uma vez que as horas destinadas as oficinas nao
foram suficientes para contornar as dificuldades de leitura, no nivel da
decodificacao textual, de alguns alunos. Quanto ao preenchimento das
lacunas histéricas, culturais e estéticas entre o passado dos textos e o
presente dos leitores reais (alunos), foram utilizados materiais
didaticos que tinham como objetivo construir um panorama das
circunstancias de producdo do texto a partir do uso de formas nao
verbais, tais como imagens, musica, fotografias, além de informacées
ofertadas pelos bolsistas PIBID aos alunos antes e durante as leituras
dos textos literarios. Creio que as dificuldades de leitura do texto
literario ndo foram totalmente sanadas com a aplicacdo desses
recursos didaticos, sendo apenas formas paliativas de lidar com o
problema. A leitura literaria pressuposta nas normativas
governamentais pressupOe, necessariamente, docentes que tenham
formagdo especializada a fim de produzir, na escola, junto a
adolescentes entre 14 a 18 anos, uma leitura adequada da literatura
que possa ter sentidos estéticos, culturais e sociais para os alunos.

Num balango da experiéncia vivida no interior do projeto PIBID-
Literatura, creio que esse modelo de leitura, bem como o repertério de
textos selecionados para o ensino da literatura na escola, constituiram os
maiores problemas enfrentados e, arrisco dizer, sdo o0s maiores
problemas do ensino de literatura na escola. Com relagdo ao modelo de
leitura, ndo creio que deva ser outro, uma vez que o texto literario
pressupde, em sua constituicdo estética, uma abordagem que implica a
reconstituicio de seu contexto estético, histérico e mesmo de seus
modelos (géneros) de criagdo. Quanto ao repertdrio, creio que a
inversdo da ordem cronolégica ou mesmo uma abordagem tematica dos
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textos poderiam resultar produtivas, na medida em que favoreceriam a
aproximagdo entre os textos e leitores atuais.

Como se nota, os problemas enfrentados pelo PIBID-Literatura da
Universidade Estadual de Maringa, que se situaram, todos, no 4&mago
da vida escolar, sdo apenas tenuamente discutidos pelas normativas
governamentais. A desconsideracdo desses aspectos é o que leva o
legislador educacional ao estabelecimento de objetivos para o ensino
da literatura que, no caso de muitas escolas publicas espalhadas por
nosso pais, tornam-se inalcangdveis ou improvaveis. As causas desse
déficit entre metas e resultados encontram-se, como tentei mostrar por
meio do exemplo do projeto PIBID, na inadequacao dos contetidos de
lingua portuguesa a carga horaria insuficiente destinada a essa
disciplina e a seu pouco prestigio como disciplina, nas caréncias
formativas do professor e mesmo dos alunos, na inadequacdo dos
conteddos de literatura a faixa etdria dos estudantes e até nas
dificuldades de acesso a materialidade dos textos.

Entre a historia e a experiéncia escolar: algumas consideracfes
sobre o0 ensino de literatura no Brasil na atualidade

Embora seja um dos conteddos mais antigos dos curriculos
brasileiros do ensino secundério, a literatura ndo é - e dificilmente se
tornard - uma disciplina autdbnoma nas diretrizes governamentais
brasileiras ou nas préticas cotidianas da escola. Sua presenca nos
programas de lingua portuguesa sempre teve, ao longo do tempo, e
continua a ter uma relagdo de subordinagdo a outros contetdos, como
analise linguistica ou produgdo textual. No contexto contemporaneo,
essa permanéncia se dé, quase exclusivamente, em fun¢do das provas de
acesso ao ensino superior (Enem e vestibulares), nas quais a leitura
literaria prevista em nada se diferencia da leitura de textos referenciais.*

A perspectiva histérica e empirica com a qual este texto se
comprometeu evidenciou que, ao longo do tempo, a disciplina lingua
portuguesa/literatura teve uma ascensao até as décadas de 1950/1960,
quando lingua e literatura foram contetidos que serviram ao projeto de

4 Em sua tese de doutorado, Patricia B. Tiuman analisou avaliagGes externas aplicadas a estudantes
brasileiros, especificamente Enem, Enade e o vestibular da Universidade Estadual de Maringa,
constatando que tais provas propdem uma leitura de textos literarios na qual a abordagem proposta
0s equipara a textos referenciais desarticulados de seu contexto histérico-estético.
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fortalecimento de uma identidade nacional e cultural, ao mesmo tempo
em que ainda era possivel ensind-la enquanto um modo de formac&o do
leitor critico, politizado e humanizado.

Os tempos modernos, carregados de preméncias capitalistas,
amenizaram no espirito das leis (diretrizes, orienta¢des, parametros) o
carater formador da literatura e muitas delas, sobretudo a Lei n°
9.394/1996, emergiram carregadas de claro alinhamento as politicas do
capital, segundo as quais a escola deve ser pensada para produzir
trabalhadores aptos ao mercado. Nesse contexto, vale pensar que o
lugar - pequeno - dado a literatura tem relagdo direta com o sistema
neoliberal que relaciona posses materiais como o tnico qualificativo dos
“homens de bem”, descartando outros bens simbélicos de natureza
cultural ou mesmo moral e ética, contra o qual o cardter humanizador e
formador da literatura poderia ser um bom antidoto.

Embora os pressupostos da leitura literdria sejam bastante
especificos, esta andalise sumarizada da histéria e das normativas
governamentais atuais sobre a literatura permitiu ver que o espaco da
leitura é pequeno, mas pode ser um espaco de resisténcia. Se escola e
governo pudessem priorizar as condi¢des para o desenvolvimento de
uma leitura da literatura que resultasse em didlogo critico e estético
entre estudantes e textos ndo tdo distantes temporalmente deles, a
literatura ainda poderia reaver o espirito critico de leitura que esse
ensino ja teve. Para isso, a formacdo docente é fundamental, o acesso aos
livros precisa ser promovido e, quem sabe - j4 que as provas de acesso
ao ensino superior continuam a nortear os programas das escolas, - as
universidades (e seus professores de literatura) poderiam repensar listas
de autores e obras escolhidos e a leitura deles pretendida.

Enfim, o que o cotejo da histéria e da experiéncia no espago escolar
por meio do projeto PIBID propiciou foi o conhecimento da realidade
escolar, no caso do ensino de literatura, evidenciando que, depois de
um movimento de valorizacdo, a literatura perdeu status na escola
brasileira contemporanea e os problemas estruturais a ela relacionados
(acesso ao livro, modos de leitura pretendidos, status na escola)
permanecem ao longo da histéria. Ao mesmo tempo, o olhar para a
realidade escolar permitiu perceber que tanto aqueles que produzem
as normativas governamentais quanto aqueles que escolhem os textos
literarios dignos de serem lidos e a leitura adequada a se fazer deles
parecem ndo ter a proximidade necessdria com a vida escolar. Um
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olhar mais atento a essa realidade - a qual pesquisas dos intimeros
departamentos de Letras poderiam se dedicar - talvez pudesse indicar
caminhos no Brasil incerto de hoje, no qual, para o destino da
literatura, infelizmente, ndo ha bons pressagios.
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resumo/abstract/resumen

Literatura na escola brasileira: historia, normativas e experiéncia no
espago escolar

Mirian Hisae Yaegashi Zappone

No Brasil de hoje, marcado por tempos de reforma de ensino (em varios niveis),
de supressao de disciplinas, de alteracdes de carga horaria, mas, ao mesmo tempo,
de desenvolvimento de programas (como o Programa Institucional de Bolsas de
Incentivo a Docéncia - PIBID) que visam incentivar a docéncia de disciplinas em
extingdo como fisica, matematica quimica e mesmo de lingua portuguesa, mais do
que nunca, parece ser importante recuperar a histéria a fim de compreender a
fungdo das disciplinas escolares e na escola e na sociedade e o status que a elas se
tem dado no momento contemporaneo. Este é o percurso que pretendo seguir ao
discutir, especificamente, a histéria, ainda que sucinta, do ensino de literatura no
Brasil, a qual se somarao algumas constatacdes feitas sobre o ensino de literatura
em situagdo escolar a partir do PIBID, implantado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) a partir de 2008.

Palavras-chave: literatura, ensino médio, histéria, PIBID.
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Literature in the Brazilian high school: history, norms and experience in
the school

Mirian Hisae Yaegashi Zappone

Contemporary Brazil is experiencing teaching reforms at all levels: elimination
of disciplines, changes in teaching load as well as by the creation of educational
programs (for instance, the Institutional Program for Teaching-Enhancing
Scholarships - PIBID) that promote the teaching of threatened disciplines such
as Physics, Mathematics, Chemistry and even Portuguese. It is thus important to
recover the country’s pedagogical history so that the function of disciplines in
school and in society and the status currently attribute to them can be properly
understood. This article discusses the history of the teaching of literature in
Brazil. The discussion will be backed by statements on the teaching of literature
in schools since the 2008 establishment of the PIBID by the Coordination for the
Upgrading of Personnel in Higher Education (Capes).

Keywords: literature, high school, history, PIBID.

Literatura en la escuela brasilefia: historia, normativas y experiencia en el
espacio escolar

Mirian Hisae Yaegashi Zappone

En el Brasil de hoy, marcado por tiempos de reforma de la ensefianza (en varios
niveles), de supresién de disciplinas, de alteraciones de la carga horaria, pero al
mismo tiempo de desarrollo de programas (como el Programa Institucional de
Becas de Incentivo a la Docencia - PIBID) destinados a fomentar la ensefianza
de las disciplinas en peligro de extinciéon como la fisica, la quimica, las
matemadticas e incluso el portugués, parece importante mas que nunca,
recuperar la historia con el fin de entender la funcién de las materias escolares y
el estatus que se les ha dado en el momento contemporaneo en la escuela y en la
sociedad. Este es el recorrido que pretendo seguir al discutir, especificamente, la
historia, aunque sucinta, de la ensefianza de literatura en Brasil a la que se
sumaran algunas constataciones hechas sobre la ensefianza de la literatura en
situacion escolar a partir del PIBID, implantado por la Coordinacién de
Perfeccionamiento  Personal de Nivel Superior (Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes) a partir de 2008.

Palabras clave: literatura, escuela secundaria, historia, PIBID.
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