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Resumen

El articulo tiene como propésito analizar histéricamente la
produccién de un saber escolar que permiti6 la educacién
de los parvulos y la formaciéon de la maestra-jardinera al
interior del Colegio Maria Auxiliadora de Medellin, a partir
de la apropiacion de Pestalozzi, Froebel y Montessori.
Metodologicamente se empledé el enfoque historico de la
practica pedagodgica y como método algunas herramientas
arqueogenealdgicas. El contenido del texto se desarrolla en tres
momentos: el primero analiza la emergencia de la maestra-
jardinera, el segundo da cuenta de la institucionalizacién de
la ensenanza infantil como el primer nivel de instruccién y un
tercer momento reescribe los discursos y practicas para llevar
a cabo la educacién infantil y la formaciéon de la maestra-
jardinera. Se presentan como resultados las tensiones de saber-
poder que acontecieron en el marco de la pedagogia catdlica,
los saberes para educar a los parvulos y la configuracion

*  Articulo derivado de la investigacién titulada «De las escuelas primarias a las
escuelas infantiles: la configuracién de un saber escolar para la educacién de la tierna
edad y de los parvulos en Colombia, 1870-1930».

1 Magister en educacién. (Universidad de Antioquia). Miembro del grupo
de Investigacién «Historia de la Practica Pedagégica en Colombia». Lineas de
investigacién: Formacién de maestros, recuperacién de la memoria educativa y
pedagdgica, historia de conceptos y relaciones conceptuales con otros campos del
saber. 00 miguel.martinez@udea.edu.co (® https://orcid.org/0000-0001-9872-547X.
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de la catedra de pedagogia infantil para la formacion de la
maestra-jardinera. Como conclusiones se exponen algunos
usos de la experiencia educativa del kindergarten salesiano
en el presente, recurriendo a la nocién de memoria activa del
saber pedagodgico que permita, hacia futuro, llevar a cabo la
reconceptualizacion de la educacion inicial.

Palabras clave: escuela de parvulos, maestra-jardinera,
memoria colectiva, relaciéon Iglesia-Estado, educacion de la
primera infancia.

Early Childhood Education and the Role of Nursery
School Teacher, Medellin-Colombia: 1915-1930

Summary

This paper analyzes the historical production of a kind of
school knowledge that enabled the education of preschoolers
and the formation of the preschool or nursery school teacher
at Colegio Maria Auxiliadora of Medellin, by means of the
appropriation of Pestalozzi, Froebel and Montessori methods.
Methodologically, this pedagogical practice was studied from
a historical approach; additionally, some archeogenealogical
tools were used. The contents of the text are developed in three
moments: the first analyzes the emergence of the nursery
school teacher, the second examines the institutionalization
of early childhood teaching as the first instructional level,
and a third moment rewrites the discourses and practices of
early childhood education and preschool teacher training. The
findings include the power-knowledge tensions that occurred
in the context of catholic pedagogy, a characterization of
the knowledge considered necessary for the education of
preschoolers, and the configuration of the Early Childhood
Pedagogy Program for the training of preschool teachers. In
conclusion, some uses of the educational experience of the
present Salesian kindergarten are related, recurring to the
notion of active memory of pedagogical knowledge, that will
allow the future reconceptualization of early education
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Key Words: Preschool, Nursery School Teacher, Collective
Memory, Church-State Relations, Early Childhood Education.

L’éducation de la petite enfance et le métier
d’institutrice, Medellin-Colombie : 1915-1930

Résumé

L’article a pour but d’analyser historiquement la production
d’un savoir scolaire ayant permis d’éduquer la petite enfance et
de former des institutrices dans le College Maria Auxiliadora
a Medellin, en suivant les méthodes de Pestalozzi, Froebel
et Montessori. Quant a la méthodologie, nous avons employé
une approche historique de la pratique pédagogique et
quelques outils archéo-génealogiques. Le texte a trois parties
: d’abord, nous analysons ’émergence de I'institutrice, ensuite
nous abordons l'institutionnalisation de l’enseignement de
la petite enfance comme premier niveau de la scolarisation,
puis nous réécrivons les discours et les pratiques propres
a léducation de la petite enfance et a la formation des
institutrices. Les résultats de notre recherche parlent des
tensions savoir-pouvoir qui ont eu lieu dans le cadre de la
pédagogie catholique, les savoirs pour éduquer les enfants de
préscolaire et la configuration de la chaire de pédagogie de
Ienfant mise en place pour former des institutrices. L’article
aborde dans la conclusion quelques usages de l’expérience
éducative des maternelles salésiennes de nos jours, en ayant
recours a la notion de mémoire active du savoir pédagogique,
afin de permettre, a l'avenir, d’entreprendre une nouvelle
conceptualisation de I’éducation préscolaire.

Mots-clés: créches, institutrice-jardiniére, mémoire collective,
rapports Eglise-Etat, éducation de préscolaire.

1. Introduccién

Este recorrido historico-pedagogico comienza reconstruyendo
el lugar que ocupé Sor Honorina Lanfranco como sujeto de
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saber? a su llegada a Medellin en 1915, quien, parafraseando
a Olga Lucia Zuluaga, puso en practica un conjunto de
enunciados® para llevar a cabo la educacién de los parvulos,
a partir de la apropiacién e institucionalizacién de Pestalozzi,
Froebel y Montessori. La creacién del kindergarten anexo al
Colegio Maria Auxiliadora se configur6 tanto a nivel local
como nacional en una instituciéon de saber?, que permiti6 la
produccién de un saber escolar® para educar a los parvulos,® a
partir de tres acontecimientos: la ensefianza infantil, el oficio
de la maestra-jardinera y la catedra de pedagogia infantil.

Sor Honorina Lanfranco nacié en Valfenera, Italia, el
30 de abril de 1872; muere en Medellin, el 31 de diciembre de
1948 a la edad de 76 afos. Hered6 de su padre, el sefior Michele
Lanfranco, la vocacién por ensefiar. Obtuvo la Patente di grado
Superiore para ensefiar en la Escuela Superior’.

En 18948, a la edad de 22 afios, ingresd al Instituto de
las Hijas de Maria Auxiliadora (FMA)® de Nizza Monferrato,
donde iniciaria sus labores como maestra dos afos después,
dirigié dos cursos elementales en el colegio anexo al Instituto.

2 Olga Lucia Zuluaga, Pedagogia e historia. La ensefianza, un objeto de saber
(Bogotéa: Editorial Universidad de Antioquia, Anthropos, Siglo del Hombre Editores,
1999), 149.

3  Zuluaga, Pedagogia e historia..., 149.

4 Zuluaga, Pedagogia e historia..., 143.

5  Nocién conceptual y metodolégica que permite agrupar la dispersion de discursos,
practicas y estrategias que se han producido al interior de la practica pedagégica
colombiana desde finales del siglo XIX, como parte de los procesos de apropiacién
e institucionalizacién de pedagogos clasicos (por ejemplo Pestalozzi y Froebel) y
experimentales (Montessori, Decroly, entre otros) al interior de la escuela para llevar
a cabo la educacion de la infancia.

6  Subetapa de la infancia que inicia el periodo de percepcién intelectual (a partir
de los tres afios) y se extiende hasta el periodo del uso de la razén (siete afios). En
«Metodologia especial» Bogota, 1905, Biblioteca Central Universidad de Antioquia
(BCUDEA), Coleccion Patrimonial, Elementos de Pedagogia, ff. 298.

7  Con fecha del 11 de octubre de 1893. «Registro Titoli di Studio FMA» Roma,
Archivio Generale dell'Istituto delle Figlie di Maria Ausiliatrice (AGFMA),
Segretariato Generale, ff. A-124.

8  Mery Bedoya y Bernardo Restrepo, Introduccién a Sistematizacion y recuperacion
de la memoria histérica del Colegio Maria Auxiliadora en sus 95 anos (Medellin:
Colegio Maria Auxiliadora, 2010), 9.

9  Hijas de Maria Auxiliadora, en italiano: Figlie di Maria Ausiliatrice. En adelante,
FMA.
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En 1901 fue enviada a dirigir la sede del Instituto de Cerdenia,
donde tiempo después le solicité a la superiora ser enviada a
América como misionera. En Colombia se desempefié como
rectora del Colegio Maria Auxiliadora en los municipios de
Chia, Guadalupe, Cali, Popayan y Medellin, en esta tultima
ciudad ejercié dicho cargo en dos momentos: de 1915 a 1919 y
de 1925 a 1930'. El periodo que va de 1915 a 1930 permitid a
Lanfranco la produccién de un conjunto de discursos, practicas
y estrategias para hacer del colegio salesiano de Medellin una
institucién productora de saber que permiti6 a la juventud
femenina educarse para el ejercicio de los roles de esposa,
madre y maestra; a la vez que posibilit6 la institucionalizacién
de la educacion infantil como una practica de saber, para llevar
a cabo la salvacion del alma de los parvulos.

Imagen 1. Sor Honorina Lanfranco, FMA.
Fuente: Revista Mensajes de Maria Auxiliadora, volumen XII, n® 42 (Medellin:

Colegio Maria Auxiliadora, 1956), 150.

10 Bedoya y Restrepo, Introduccién..., 9.
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Educar a los parvulos se constituy6 en una preocupacion
de primer orden para la Iglesia catdlica, sobre todo a partir de
que los liberales radicales, durante la reforma instruccionista
de 1870, sembraran en el corazén de los hogares colombianos
los discursos del ateismo, del protestantismo y el
anticlericalismo, a través de la constituciéon de un sistema de
instruccién publico, laico, gratuito, obligatorio y universal.
Su apropiacién desaté un enfrentamiento politico, religioso y
epistemoldgico entre liberales y conservadores, al punto que
llevé a los colombianos, por sexta vez durante el siglo XIX,
a una guerra civil conocida como la guerra de las escuelas
en 1976.

Entre el ramillete de pedagogos censurados por la
rejilla de la moral catélica para llevar a cabo la educacion de
la infancia, entre finales del siglo XIX y comienzos del siglo
XX, tenemos al inglés Herber Spencer calificado como el
principal vocero del positivismo, quien propuso que el fin del
perfeccionamiento humano dependia de los fines temporales.
John Locke fue categorizado como utilitarista por cuanto
estableci6 la utilidad como suprema ley moral. Friedrich
Froéebel, Immanuel Kant, Friedrich Schiller y Gotthold
Lessing fueron designados como panteistas al considerar
que el espiritu humano es solo parte de una substancia
Unica existente, una manifestacién de Dios y que se realiza
a través de la consciencia propia. Froebel, Johann Heinrich
Pestalozzi y las hermanas Rosa y Carolina Agazzi lograron
salvarse de la censura eclesial en tanto fueron despojados,
recortados de sus fines filosdficos y solo se apropiaron los
métodos para educar a la infancia. Sus méritos no radican
en «sus sistemas de educacién, sino por sus métodos»'’.

Uno de los puntos de mayor tension que se produjo
entre el Estado y la Iglesia fue el desconocimiento de la
condicién amoral de la infancia. Mientras que el dogma
catdlico «establece que el hombre nace imperfecto e inclinado

11 «Prolegémenos», Bogotd, 1905, Biblioteca Central Universidad de Antioquia
(BCUDEA), Medellin-Colombia, Coleccién Patrimonial, ff. 2-4.
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al mal por el pecado original, que su fin primero es el
perfeccionamiento o recto desarrollo de sus facultades»,
a partir del andalisis de las fuentes primarias y en los
planteamientos propuestos en Elementos de Pedagogia,
summa pedagoégica del primer cuarto de siglo en Colombia'2,
se puede inferir que los liberales radicales incorporaron
el concepto moderno de educacién del suizo Jean-Jacques
Rousseau en el siglo XVIII y «que solo hasta inicios del siglo
XX, funcionara como un “régimen de veridiccién” propiamente
dicho»'?, con el surgimiento de la pedagogia experimental al
interior de la tradiciéon pedagogica francéfona. En Colombia
su apropiacion oficial se produjo a principios del siglo XX,
como parte de las estrategias que se desplegaron en el marco
del debate de la degeneracién de la raza'.

La definicién de educacién que se apropié para el
gobierno de los parvulos en el marco de los periodos de la
regeneraciéon (1880-1900) y la hegemonia conservadora
(1900-1930) no corresponde a la versién liberal de Rousseau,
sino a la versién cristiana:

El término educacién se deriva del verbo latino educare, y no
del verbo educere (dirigir, producir o sacar a la luz), como se
supone corrientemente. QUINTILIANO escribe asi: Si mihi
tradatur educandus orator. Y CICERON: In dedecore natus,
ad turpitudinem educatus. Por su parte, PLAUTO: Ille homo
homines non aliit, verum educat, recreatque®®.

12 Oscar Saldarriaga, «Pedagogia catélica, jamor o hipocresia?», en Del oficio
de maestro. Prdcticas y teorias de la pedagogia moderna en Colombia (Bogota:
Cooperativa Editorial Magisterio, Grupo Historia de la Practica Pedagégica, 2003),
104.

13 Carlos Noguera y Dora Marin, «Educar es gobernar» en Gubernamentalidad y
educacion. Discusiones contempordneas, comp. Ruth Cortés, Dora Marin y Santiago
Castro (Bogota: Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico,
2012), 136.

14 Javier Séenz, Oscar Saldarriaga y Armando Ospina, «Economia, biologia
y sociedad. Institucionalizacién de la pedagogia activa, 1903-1930» en Mirar la
infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-1946, Vol. 2 (Bogota:
Colciencias, Ediciones Foro Nacional por Colombia, Ediciones Uniandes, Editorial
Universidad de Antioquia), 43-130.

15 John D. Redden y Francis A. Ryan, «La posicién de la filosofia de la educacién»
en Filosofia catélica de la educacién, (Madrid: Ediciones Morata, 1955), 52.
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Apropiar el concepto de educacion de procedencia
rousseauniana entendido como educere, implicaba reconocer
que la naturaleza del hombre al momento de nacer no era de
caracter maligna o pecaminosa sino «salvaje y que el fin a
que debe aspirar en la vida es el gozar la libertad del salvaje,
y en esa soledad, al desarrollo de sus facultades»®. He aqui
unos de los argumentos histérico-pedagdgicos por los cuales
se optd para educar-gobernar a la infancia, al interior de
la practica pedagoégica colombiana durante el periodo en
mencion: o «limitarse a cuidar de que el desarrollo de las
facultades no se introduzcan en el error ni el vicio»”, a
través de la experiencia que produce la libertad infantil o
por medio de la correccién de las conductas, bajo la sospecha
permanente de la desconfianza hacia el nifo.

La llegada de diferentes ordenes religiosas docentes,
tanto masculinas como femeninas procedentes de Europa en
el marco de la firma del Concordato de 1887 entre el Estado
colombiano y el Vaticano, hizo parte de las estrategias para
que la Iglesia catdlica retomara el control politico de la
educacion y la instruccién, tanto publica como privada, al
tomar como objeto para llevar a cabo la re-cristianizacién
del pueblo colombiano la educacién de la infancia, pues al
educar-gobernar- al nifio se estara asegurando la educacién
del hombre del mafiana. Asi, el arribo de las FMA a Colombia
a finales del siglo XIX, no solo obedecia al suefio de Don
Bosco de llevar el evangelio a los pueblos barbaros del nuevo
mundo, desde el orden politico hacia parte de las estrategias
que se desplegaron en el marco de la pedagogia catdlica'®,
para la conduccién del hombre desde su mas tierna edad,

16 BCUDEA, «Prolegémenos» ff. 3.

17 BCUDEA, «Prolegémenos» ff. 4.

18 «La pedagogia catdlica es el nombre que asumid el discurso sobre la ensefnianza, la
educacion, el método y la escuela, se empez6 a construir por parte de las comunidades
religiosas que hicieron suya la educacion y la formacién de los hombres»: Humberto
Quiceno, «La pedagogia catdlica», en Pedagogia catdlica y escuela activa en Colombia,
1900-1935, (Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, Grupo Historia de la Practica
Pedagégica, 2004), 77-78.
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empleando la evangelizacion como discurso para gobernar a
los parvulos, a través de la educacién infantil.

Metodolégicamente se empled para el analisis el enfoque
histoérico de la practica pedagégica!® y como método algunas
herramientas arqueogenealdgicas. El enfoque permitio
asumir las fuentes primarias como registros de un conjunto
de practicas discursivas?®, que se constituyen relacionalmente
por enunciados desde el orden del saber (objetos de
discurso), de relaciones de poder (luchas y tensiones) y de la
subjetivacién (posiciones de sujeto). El método se llev a cabo
en cuatro etapas: la primera denominada instrumentacion
de registros discursivos, se desarrolld en el Archivo Histérico
del Colegio Maria Auxiliadora de Medellin (AHCMAM),
la Coleccion Patrimonial de la Biblioteca Central de la
Universidad de Antioquia (CPBCUDEA), en el Archivo
Pedagégico Olga Lucia Zuluaga de la Escuela Normal
Superior de Medellin (ARPEOLZ), las Bibliotecas Nacional
de Colombia (BNC) y Luis Angel Arango (BLA), el Fondo de
las Escuelas Normales, perteneciente a la Biblioteca Central
de la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia,
sede Tunja (FENUPTC) y en el Archivo Histoérico de la casa
provincial de las Hijas de Maria Auxiliadora (AGFMA),
ubicado en Roma, Italia. Alli se localizaron las principales
fuentes primarias para el analisis histérico-pedagdgico.
La segunda etapa denominada prelectura de registros,

19 Olga Lucia Zuluaga, «El trabajo histérico y la recuperacién de la practica
pedagdgica», en Pedagogia e historia. La historicidad de la pedagogia. La ensefianza,
un objeto de saber, (Bogoté: Editorial Universidad de Antioquia, Anthropos, Siglo
del Hombre Editores, 1999; Olga Lucia Zuluaga, «El saber pedagdgico: experiencias
y conceptualizaciones», en FEncuentros pedagogicos transculturales: desarrollo
comparado de las conceptualizaciones y experiencias pedagégicas en Colombia y
Alemania, ed. Jests Alberto Echeverri (Medellin: Editorial Marin Vieco, 2001),
81-88; Olga Lucia Zuluaga, «Foucault: una lectura desde la practica pedagdégica»,
en Foucault, la pedagogia y la educacién. Pensar de otro modo, ed. Carlos
Noguera (Bogoté: Cooperativa Editorial Magisterio, Grupo Historia de la Practica
Pedagégica, 2005), 11-37; Olga Lucia Zuluaga y Sandra Herrera, «Relaciones entre
saber pedagégico, practica pedagdgica y memoria activa del saber pedagdgico», en
Territorios pedagdgicos: espacios, saberes y sujetos, vol. I, ed. Humberto Quiceno
(Universidad Pedagdgica Nacional, Instituto Nacional Superior de Pedagogia, 2006),
91-102.

20 Michel Foucault, La arqueologia del saber (Madrid: Siglo XXI, 1969).
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se seleccionaron las fuentes primarias que hicieron parte
del corpus documental. Con el propdsito de reescribir los
enunciados a partir de la triada institucién-saber-sujeto,
la tercera etapa se destindé a romper la supuesta unidad
del documento, empleando la tematizaciéon como técnica de
analisis relacional. Enla cuarta etapa, el cruce de enunciados
de diferentes unidades documentales permiti6 llevar a cabo
la conceptualizaciéon y la reescritura del archivo en series de
series.

Conceptualmente se emple6 la nociéon de saber
escolar?' para la reescritura de los discursos y practicas, que
permitieron la constitucién de la ensenanza infantil como el
primer nivel de instruccién y de la educacién infantil como
una practica de saber??. La nociéon de gubernamentalidad
también jugd un papel fundamental?®, para analizar desde
el orden del poder la preocupacién por el gobierno del
hombre desde sus primeros anos de vida, empleando el
kindergarten salesiano como una institucién que posibilito
el despliegue de un saber escolar, a partir de la apropiacién?*
e institucionalizacién via rejilla de la moral catélica?® de los

21 Alejandro Alvarez, «Ciencias Sociales, Escuela y Nacién: Colombia 1930-1960».
(Tesis de dpctorado, Universidad Nacional de Educacién a Distancia, 2007), 11-39;
Alejandro Alvarez, «Del saber pedagégico a los saberes escolares», Revista Pedagogia
y Saberes, n° 42 (2015): 21-29, DOI: http://dx.doi.org/10.17227/01212494.42pys21.29;
Alejandro Alvarez y Alejandra Taborda, «La historia de los saberes escolares: nuevas
miradas a la historia y la educacién en América Latina», en Ideas en la educacion
Latinoamericana. Un balance historiogrdfico, comp. Nicolds Arata y Myriam
Southwell (Buenos Aires: Editorial Universidad Pedagégica-UNIPE, 2015), 163-180.
22 Zuluaga, Pedagogia e historia..., 149.

23 Michel Foucault, Seguridad, territorio y poblacion (Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econdémica, 2006); Santiago Castro, Historia de la gubernamentalidad.
Razén de Estado, liberalismo y neoliberalismo en Michael Foucault (Bogota: Siglo del
Hombre Editores, Pontificia Universidad Javeriana-Instituto Pensar, Universidad
Santo Tomas, 2010); Carlos Noguera, El gobierno pedagégico. Del arte de educar a
las tradiciones pedagdgicas (Bogota: Siglo del Hombre Editores, Grupo Historia de la
Practica Pedagégica, 2012); Noguera y Marin, «Educar es Gobernar...», 127-139.

24 Olga Lucia Zuluaga, prélogo a Mirar la infar}cia: pedagogia, moral y modernidad
en Colombia, 1903-1946, vol. 1, de Javier Sdenz, Oscar Saldarriaga y Armando Ospina
(Bogoté: Colciencias, Ediciones Foro Nacional por Colombia, Ediciones Uniandes,
Editorial Universidad de Antioquia, 1997), XVI-XXV.

25 Javier Sdenz, Oscar Saldarriaga y Armando Ospina, «La formacién del nifio
entre 1890 y 1935: del arte castigar al arte de gobernar», en Mirar la infancia:
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métodos de Pestalozzi, Froebel y Montessori con el propésito
de llevar a cabo la salvacién del alma de los parvulos.

El estudio dialoga ademas con otros trabajos, que tanto
desde el campo historiografico local?® como internacional?” se
han producido para problematizar la relaciéon entre mujer,
feminizacion del magisterio y educaciéon de la infancia. A
diferencia de las anteriores investigaciones, este texto intenta
constituirse en un insumo que permita, en un futuro no muy
lejano, ir tejiendo un estatuto epistemoldgico para la pedagogia
infantil como campo de saber a partir de la recuperacion de su
historicidad?®.

pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-1946 vol. I (Bogota: Colciencias,
Ediciones Foro Nacional por Colombia, Ediciones Uniandes, Editorial Universidad de
Antioquia, 1997), 249.

26 Maria Quijano y Marlene Sdnchez, «La formacién de las primeras maestras
publicas en Colombia», Praxis Pedagégica, n°® 3 (2001): 49-59; Maria Quijano y
Marlene Sanchez, «Género, pedagogia y escuela», Pretextos Pedagégicos, n° 7-8
(1999): 82-86; Maria Quijano, «El cuerpo docente: salud, vigor y energia. Una mirada
histérica sobre las practicas que configuran el ejercicio del magisterio como asunto
de mujeres», Pretextos Pedagdgicos, n° 6 (1999): 29-32; Cristina Leé6n, «Cartografia
de los saberes y practicas de la educacién femenina en Colombia: finales del siglo
XIX, comienzos del siglo XX», Revista Pedagogia y Saberes, n° 37, (2012): 9-23, DOI:
http://dx.doi.org/10.17227/01212494.37pys9.23; Patricia Londofio, Religion, cultura y
sociedad en Colombia (Bogota: Fondo de Cultura Econémica, 2002); Carlos Ospina,
«De maestras, sefioritas y otras peripecias pedagégicas. Las mujeres en la historia
de la educacién en Antioquia (1903-1930)», Revista Historia Y MEMORIA, n° 10
(2015): 97-126, DOLI: https://doi.org/10.19053/20275137.2648; Cristina Gil, «La mujer
lectora en la “prensa femenina” del siglo XIX. Estudio comparado entre Biblioteca de
Sefioritas (1858-1859) y la Mujer (1878-1881)», Revista Historia y MEMORIA, n° 13
(2016): 151-183, DOI: http://doi.org/10.19053/20275137.5203.

27 Luz Galvéan, «Maestras y maestros en el tiempo. Una mirada desde la historia»,
Revista latinoamericana de Estudios Educativos XXVI, n° 2 (2016): 165-191; Luz
Galvan y Oresta Lépez, comp., Entre imaginarios y utopias: historias de maestras
(México: El Colegio de San Luis, 2008); Federico Lazarin, Luz Galvan y Frank Simon,
comp., Poder, fe y pedagogia: historias de maestras mexicanas y belgas (México:
Universidad Auténoma Metropolitana-Iztapalapa, 2014); Oresta Lépez, «Educacién
y género en la historiografia educativa latinoamericana», Historia de la Educacién.
Anuario, n° 9 (2008): 147-167; Graciela Morgade, comp., Mujeres en la educacién:
género y docencia en la Argentina 1870-1930 (Buenos Aires: Mifio y D4vila Editores,
1997); Graciela Morgade, «Mujeres y educacién formal», Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacién 4, n° 6 (1995): 26-35; Maria Christina
Siquera de Souza y Lucia Gaspar da Silva, comp., Feminizagdo do magisterio:
vestigios do passado que marcam o presente (Campinas: Universidad Sao Francisco,
2002).

28 Olga Lucia Zuluaga, «Un campo de saber para la historia de la educacién y
la pedagogia», en Estado del arte de la investigacion en educacién y pedagogia en
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El articulo se divide en tres momentos: el primero se
ocupa de la emergencia de la maestra-jardinera hacia finales del
siglo XIX, como parte de las estrategias que la Iglesia catdlica
desplegd para la maternalizacién de la instruccién elemental,
empleando la educacién de la mujer como objeto que permitio el
gobierno de los nifios tanto en el hogar como en la escuela. El
segundo da cuenta de la institucionalizacién de la ensefianza
infantil como el primer nivel de instruccién independiente
de la escuela primaria, empleando la concepcién triadica del
sujeto pestalozziano: educar moral, fisica e intelectualmente.
Por tultimo se presenta la produccion de un saber escolar a
través de la educaciéon infantil como una practica de saber
que se configurd, tanto para llevar a cabo la educacién de los
parvulos como para la formacién de la maestra-jardinera, a
través del reglamento elaborado por Sor Honorina Lanfranco
para el funcionamiento del kindergarten. Finaliza el recorrido
histérico presentando algunas reflexiones pedagbgicas y
politicas sobre la importancia de recurrir a la memoria activa
del saber pedagodgico para la problematizacion de la educacién
inicial, a través de la pedagogia infantil como campo de saber.

2. Emergencia del oficio de maestra-jardinera

Siguiendo los andlisis de las historiadoras de la pedagogia
Olga Lucia Zuluaga y Dora Marin?®, se asumi6 la emergencia
del oficio de la maestra-jardinera como parte de las relaciones
de saber-poder-subjetivacion que permitieron su configuracion
como un sujeto de saber para educar a los parvulos al interior
del kindergarten, en el marco de los procesos de escolarizacion
femenina que se llevaron a cabo hacia finales del siglo XIX
hasta la tercera década del siglo XX para gobernar a la
infancia.

La maestra-jardinera es el resultado de la hibridacién
de los roles de madre y maestra, lo que le posibilité al mismo
tiempo educar e instruir a la infancia. La reasignacion de dichas

Colombia 1989-1999, t. 1, ed. Jorge Castro y Myriam Henao (Bogotd: Colciencias,
Sociedad Colombiana de Pedagogia, 2001), 281.

29 Olga Zuluaga y Dora Marin, «Memoria colectiva. Memoria activa del saber
pedagégicor, Revista Educacién y Ciudad, n° 10 (2006): 81.
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funciones se produjo como parte de las estrategias que desplegd
la pedagogia catolica en respuesta a la crisis moral desatada
durante la reforma instruccionista, al introducir una moral
politica para llevar a cabo la primera educacién®. La llegada
de los liberales radicales al poder en el afio de 1870 en analogia
con la reforma protestante liderada por Martin Lutero en 1517,
representd un cisma entre la Iglesia y el Estado, al reconfigurar
las funciones de educar e instruir establecidas desde la colonia,
para llevar a cabo la educacion de la infancia®.

Educar como objeto exclusivo del clero catdlico hacia
referencia a la accién de desarrollar la facultad moral por
medio de practicas de evangelizacion, tanto en la parroquia
como en el hogar, mientras que instruir como objeto propio del
Estado tenia por funcién desarrollar la facultad intelectual al
interior de la escuela, bien sea de primeras letras, elementales,
primarias o normales®?. La apropiacion triadica de Pestalozzi
posibilité que el Estado ejerciera conceptualmente la funcién
docente, al incorporar, a través del concepto de pedagogia, el
desarrollo de las dimensiones fisica, moral e intelectual®.

La apropiacién del pedagogo ginebrino durante la reforma
instruccionista tuvo efectos en el orden del saber y del poder, en
tanto visibilizé ain maés la inestabilidad de la educacién moral
catolica desatada durante la contrarreforma: «la separacion de
la fe, independiente de las obras»®*. Desde entonces, para forjar

30 Practica de saber que se ocupa del desarrollo moral de la tierna edad al interior
del hogar bajo la tutela de la madre como primera educadora, comprende el periodo
desde el nacimiento hasta la edad de tres anos.

31 Alberto Martinez Boom y Felipe Rojas, «Movimiento pedagégico: otra escuela,
otros maestros», Revista Educacion y Cultura, n° 1 (1984): 5.

32 Oscar Saldarriaga y Javier Sdenz «La construccién escolar de la infancia:
pedagogia, raza y moral en Colombia, siglos XVI-XX» en Historia de la infancia en
América Latina, comp. Pablo Rodriguez y Maria Mannarelli (Bogot4a: Universidad
Externado de Colombia, 2007), 398-415.

33 Olga Zuluaga, «La escuela normal en Bogota: 1845-1868», en La educacion
publica en Colombia: 1845-1870. Libertad de ensefianza y adopcién de Pestalozzi en
Bogotd (Bogoté: Instituto para la Investigaciéon Educativa y el Desarrollo Pedagégico,
2000), 409.

34 Javier Sdenz, Oscar Saldarriaga y Armando Ospina, «La escalera del padre
Pestalozzi,» en Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia,
1903-1946, volumen 1 (Bogot4: Colciencias, Ediciones Foro Nacional por Colombia,
Ediciones Uniandes, Editorial Universidad de Antioquia, 1997), 59.
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la virtud del caracter, maxima realizacién de la educacién
moral, no se requeriria de procesos de objetivacion de la
teologia romana iniciados desde la infancia, pues desaparece
la condiciéon maligna. Al ser liberados de los efectos del pecado
original, los parvulos aprenderian a gobernarse a si mismos,
yva no desde la desconfianza instalada sobre su desarrollo
moral, sino a través de la regulacién de si mismos, dado que
se les restituye la conciencia negada por la presunta ausencia
de razén, con lo cual no habra que esperar a que les aflore a
partir de los siete anos, momento en que ademas se redimia la
condicién maligna a través de la primera comunion?®.

La objetivacién de la infancia por parte de los liberales
radicales hizo parte de las estrategias de gobierno, que se
desplegaron durante la reforma instruccionista de 1870 para
el direccionamiento de las conductas del hombre: se empezaria
desde su mas tierna edad a través de la escolarizacién. Si se
queria consolidar el naciente Estado-nacién bajo el horizonte del
progreso y la modernidad, era necesario educar no solo a través
de la religién sino también de la ciencia. En consecuencia, se
incorpor6 al Decreto Organico de Instruccion Publica (DOIP),
la creacién de salas de asilo para nifios y nifias entre los dos
y los seis afios como instituciones preparatorias de los saberes
elementales para el ingreso a la escuela primaria. La apuesta
de los liberales iba en contra de la concepcién de infancia de
los catolicos, que sustentados en la teologia romana y en la
psicologia racional sefialaban que antes de los siete anos solo
se debia brindar educacién moral, mas no intelectual en vista
de que durante el primer septenio se carece del uso de la razon.
En palabras de Ruiz Amado se define este periodo como:

[...] la incapacidad que tienen los nifios y nifas de discernir
entre el bien y el mal y que abarca el primer septenio de

35 A partir del decreto Quam singulari, expedido por Pio X el 8 de agosto de 1910 se
define la edad de los siete afios como el momento en que se adquiere la discrecidn, es
decir, se ha adquirido la razén. Representd para el parvulo la posibilidad de redimir
su condicién maligna, producto del pecado original a través del ritual de la primera
comunién. En «Quam Singulari Decreto de san Pio X sobre la edad para la primera
comunién» Dios te llama, acceso el 10 de mayo de 2017, http://www.diostellama.com/
archivos/enciclicaspatristicaapologetica/enciclicaspagina/1910piox_QuamSingulari.
pdf.

294 | hist.mem., N°. 16. Afio 2018, pp. 281 - 318




SRS eSSy Educacion infantil y oficio de maestra-jardinera, Medellin-Colombia: 1915-1930 iuieessassstsiniess

la infancia. (...) Pero como el hablar sigue al pensar, se
suele comprender con el nombre de infancia todo el periodo
anterior al uso de la razén o a la discrecion, que suele fijarse
en los siete afios. No obstante, el uso no es determinado en
castellano, y se suele llamar ejercicios, libros de la infancia,
aun a aquellos que se destinan a los nifos llegados ya a la
edad de la discrecién. Infante se equipara a parvulo en la
designacién de Asilos de infancia y en inglés infant-schools®S.

En respuesta a la crisis generada por los liberales
radicales, el clero catélico apropia durante los periodos de la
regeneracién y la hegemonia conservadora el discurso del amor
maternal, de procedencia pestalozziana como bisagra que
permiti6 que las funciones moralizantes y familiarizantes®’
asignadas a la mujer se llevaran a cabo tanto en el hogar como
fuera de él. En el ambito de la escuela, dicho discurso fue
operado por la pedagogia catdlica como «la relaciéon personal
entre madre e hijo, que comprendia desde el amamantamiento
hasta la educacién intelectual y moral de los nifios», visto ese
amor no solo como «un método de buena instruccién, ni la
base de un nuevo modelo social, sino también un principio de
construccién de la subjetividad moderna»®.

Ser madre y ser maestra permitié que educar e instruir
a través de la pedagogia catdlica fueran dos conceptos aliados
para corregir en los parvulos los efectos del pecado original.
Las practicas educativas que institucionalizaron las salesianas
hicieron parte de la maternalizacién de la instruccién publica,
entendida como una estrategia que se produjo para la salvacién
del alma infantil, a través del amor maternal.

La relacién entre pedagogia catdlica, amor maternal y
educacién de la mujer permitié sentar las bases discursivas
para que por intermedio de la maestra-jardinera se volvieran
a reestablecer los dogmas de la fe romana, dado que los
instruccionistas pretendieron que la sociedad doméstica

36 «Enciclopedia manual de pedagogia y ciencias auxiliares» Barcelona-Espaia.
Archivo Pedagodgico Olga Lucia Zuluaga (ARPEOLZ), Medellin-Colombia, coleccién
Referencia, ff. 456.

37 Quijano y Sanchez, «Género, pedagogia y escuela...», 64.
38 Sdenz, Saldarriaga y Ospina, «La escalera,» 24.
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derivara sus prerrogativas del poder civil y no del poder
de Dios®. Juridicamente la Iglesia se blindé en la firma del
Concordato de 1887 y en la Constitucién de 1886 para recuperar
el monopolio de la funcién educativa y desde alli direccionar el
desarrollo moral de los colombianos, empleando la familia y el
aparato escolar.

La apropiacién pestalozziana del amor maternal permitié
naturalizar la feminizacién del magisterio como método
para educar al hombre desde su mas tierna edad, empleando
las caricias de la madre, la intuicién maternal y el discurso
de la educacién sensorial como ejercicio de gobierno de la
maestra-jardinera sobre los parvulos. Dicho recorte se produjo
a través de la pedagogia catdlica, en que se excluyeron los
principios filoséficos de procedencia protestante y en su lugar
se instald el sistema educativo cristiano. Siguiendo el analisis
epistemolbgico propuesto por Martin Restrepo Mejia se infiere
que al interior del kindergarten salesiano, se institucionalizo
como teoria o ciencia de la educacion la doctrina cristiana como
el discurso que permiti6 a la maestra-jardinera ocuparse del
desarrollo moral de los parvulos a partir de la triada prevenir-
conducir-vigilar, conceptos adaptados por Sor Honorina del
método preventivo de Don Bosco, mientras que el arte de la
educacion se sustentd en los métodos tanto de Pestalozzi como
de Froebel y Montessori para educar a los parvulos*.

El oficio de la maestra-jardinera se configuré en torno a
la educacion infantil como una practica de saber, que tomé por
objeto la relacién entre la ensefianza, el desarrollo y el cuidado
infantil, en el marco de los procesos de produccién de saber
escolar que se produjeron al interior del kindergarten salesiano,
para llevar a cabo la salvacién del alma de los més pequefios.
Su emergencia se produce como un entramado discursivo que
incorporé los cuidados maternos propios del hogar, la formacién
del caracter via moral catolica, la ensefianza de las primeras
lecciones objetivas de procedencia pestalozziana, el desarrollo

39 «La instruccién publica en Colombia: ensayo critico» Bogotd, 1897, Biblioteca
Luis Angel Arango (BLAA), Bogota-Colombia, coleccién cJorge Ortega Torres,
signatura 379.86 G65i, ff. 3.

40 BCUDEA, «Prolegémenos» ff. 4.
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del sentimiento de lo bello y el empleo de los juegos propuestos
por Froebel y Montessori, para potenciar el desarrollo
intelectual y estético de los parvulos.

3. Institucionalizacion de la ensenanza infantil

El kindergarten salesiano se configuré en una institucion de
saber para la producciéon de un discurso y una practica que
permitié la individualizacién de la ensefianza infantil de la
escuela primaria y a su vez en un espacio para formar a las
maestras jardineras. La apropiacion de Pestalozzi, Froebel y
Montessori a través de la rejilla de la moral catdlica posibilitd
que las FMA produjeran una naturaleza infantil*' para educar
—gobernar— a los parvulos. Su institucionalizacién estuvo
marcada principalmente por tensiones de orden teoldgico,
moral y pedagdgico. La primera se produjo entre Sor Honorina
Lanfranco y el arzobispo de Medellin, Manuel José Caycedo*2.
Segun reporta la historiadora Patricia Londofio, la salesiana
italiana «al dar cabida a ideas modernas en sus teorias y
métodos educativos»*?, mediante el pensamiento de Froebel
y Montessori, el clero catdlico medellinense consideré que
se estaba yendo en contra de los dogmas catédlicos, dado que
estos autores eran considerados como «autores inficionados
(sic) por el naturalismo modernista»*t. De este modo el clero
quiso evitar la instalacién de la ciencia, en vez de la religion
catdlica, como principio epistemoldgico para la produccién del
conocimiento.

41 Se parafraseé esta nocién para dar cuenta de como al interior del saber
pedagdgico se produce un discurso y una practica para educar al parvulo, a partir
del reconocimiento de las particularidades propias de su desarrollo infantil: Dora
Marin, «Interés por el gobierno y gobierno a través del interés: constituciéon de la
naturaleza infantil», Revista Pedagogia y Saberes, n° 37 (2012): 37-39, DOI: http://
dx.doi.org/10.17227/01212494.37pys37.48.

42 Arzobispo de las ciudades de Pasto, Popayan y Medellin. Se caracterizé por sus
posturas conservadoras a favor de la proteccién de los principios catdlicos fuertemente
atacados por los saberes modernos, especialmente por la biologia, la antropologia, la
fisiologia, la medicina y la psicologia experimental. En «La educacién naturalista. Sus
padres y fautores», Medellin, 1913, Biblioteca Nacional de Colombia (BNC), Bogota-
Colombia. Prensa, Miscelanea J.A.S. 1177.

43 Londono, Religion, cultura y sociedad en Colombia..., 236.

44 Patricia Londofio, «La vida de las mujeres antioquetias, 1890-1940», Revista
Credencial: Historia, n° 163 (2003): 15.
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Imagen 2. Grupos de nifios del kindergarten n° 2. Colegio Maria Auxiliadora.
Fuente: Revista Departamental de Instruccién Publica, serie I, n° 6 (Medellin:
Direccién de Instruccién Publica de Antioquia, 1918), 173.

La segunda tension se produjo con una parte de la
sociedad paisa*®, que no veia con buenos ojos la educacion de
los parvulos por fuera del hogar: «nuestro primer kinder tuvo
que luchar con el ambiente y criticas de las autoridades y de
la sociedad de entonces, que no admitian el ingreso de los

45 Vocablo empleado en los departamentos de Antioquia, Caldas, Quindio y
Risaralda para referirse a las personas que habitan alli.
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pequenos en el Jardin Infantil»*é. Este segmento de sociedad
consideraba que el ejercicio de la primera educacion por fuera
de los hogares se prestaba para que las mujeres descuidaran
sus funciones como las primeras y legitimas educadoras de sus
hijos. Liberadas de sus roles, las mujeres podrian caer presas
de los vicios de la carne.

Otra de las razones por las que se objeté el jardin infantil
fue la coeducacién de los parvulos. A la luz de la sociedad
conservadora no era bien visto reunir en un mismo espacio
ninos y ninas; sin embargo, parafraseando a Don Bosco se puede
inferir la aplicaciéon del método preventivo en lo relacionado
a la educacién sexual: le corresponde a la maestra-jardinera
en analogia con el director de las casas salesianas hacerles
conocer a los parvulos las prescripciones y reglamentos del
kindergarten. Pero la vigilancia se ejerce de tal forma que los
alumnos estan sin cesar bajo la mirada vigilante de la maestra-
jardinera. Ella les habla como una madre llena de ternura, los
dirige en toda ocasién, los aconseja y corrige con amor, en una
palabra, pone a los alumnos en la imposibilidad de cometer una
falta*’. Por lo tanto, no es extrafio que las salesianas hayan
incluido la coeducacién, pues a través del sistema preventivo se
ensefiaba a los y las pequefias a gobernarse a si mismos, bajo
la mirada latente de Dios.

Cuando se creian superadas las anteriores tensiones,
surgi6 una tercera, ahora de orden pedagdgico con la Escuela
Normal de Senoritas de Medellin. Sor Honorina Lanfranco
tomo la experiencia educativa de la Escuela Normal de Nuestra
Senora de Nizza Monferrato*®, como referencia para hacer
del Colegio Maria Auxiliadora una institucién formadora de
maestras. El origen de la discordia estaria situado en que «afios

46  «Como los nifnos» Medellin, 1965, Archivo Histérico Colegio Maria Auxiliadora
de Medellin (AHCMAM), Medellin-Colombia, Secretaria general Mensajes de Maria
Auxiliadora, vol. XIX, ff. 26.

47 «Texto del Sistema Preventivo» Bogotd, 1940, Biblioteca Central Universidad de
Antioquia (BCUDEA), Medellin-Colombia. Coleccion de Tesis, f. 130.

48 Cecilia Romero, «Sor Honorina Lanfranco: maestra por vocacién y formadora
de maestras», en Leducazione salesiana dal 1880 al 1922. Istanze ed attuazioni
in diversi contesti, vol. II, ed. Jestis Gonzalez, Grazia Loparco, Francesco Motto y
Stanislaw Zimniak (Roma: Editorial LAS, 2007), 218.
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después el Colegio comenzd a otorgar el Certificado de Educacion
Suficiente, titulo equivalente al que ofrecia la Escuela Normal
de Seroritas»?®. Las rivalidades entre ambas instituciones
empezaron a hacerse mas recurrentes cuando en 1916, un afo
después de haber dado inicio a las labores educativas, le fuera
solicitado oficialmente a la hermana Lanfranco crear un jardin
infantil en la Escuela Normal de Seforitas de Medellin, para
la formacién de maestras jardineras:

En 1916, al ano siguiente de iniciadas las tareas en el
Colegio, el Gobierno Departamental, después de estudiar
los programas de esta nueva rama de la pedagogia, de
varias visitas al Colegio, llamé a Sor Honorina Lanfranco a
establecer el KINDER en la Normal de Sefioritas de Medellin,
dirigido entonces, por la sefiorita Maria Jests Mejia®.

Sor Honorina alternaba sus labores como formadora de
maestras jardineras en el colegio salesiano y en la Escuela
Normal de Seforitas de Medellin. El trabajo adelantado en
ambas instituciones devendria en un clima propicio para la
emergencia de la catedra de Pedagogia infantil:

Alli la Directora del Colegio respondié por la Catedra de
Pedagogia Infantil durante varios afios. Fueron sus alumnas,
no solamente las mismas de la Normal, sino también
la directora y profesoras del plantel, quienes supieron
aprovechar la feliz oportunidad para instruirse sobre los
nuevos métodos y hacerlos propicios mediante la sapiente
direccién de la ilustre institutora®!.

La tension pedagobgica se agudizé cuando en 1919
Lanfranco solicité al Ministerio de Instruccién Publica la
autorizaciéon para otorgar los titulos correspondientes de
manera independiente, atendiendo a los requisitos establecidos
en el decreto 1446, que reglamentaban la expedicién de titulos
a maestras de escuela en colegios distintos de las Escuelas
Normales. Es asi como el 3 de octubre del mismo afio recibid

49 Londono, Religion, cultura y sociedad..., 234.

50 «Visita del director de instruccién publica» Medellin, 1916, Archivo Histérico
Colegio Maria Auxiliadora de Medellin (AHCMAM), Medellin-Colombia, Secretaria
general Crénicas, f. 4.

51 AHCMAM, «Visita del director de instruccién puiblica», f. 4.
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la respuesta aprobatoria por parte del propio Ministro de
Instruccion Publica, Miguel Abadia Méndez:

Republica de Colombia-Ministerio de Instruccién Publica-1°
Numero 1448. Bogota4, octubre 3 de 1919. (...) Muy grato me es
participar a V.R. que este ministerio, por resolucién namero
48 de fecha de hoy, y en virtud de haber sido cumplidos los
requisitos sobre la materia, concedi6 al Colegio que V.R
dignamente dirige en esa ciudad la facultad de expedir
grados de MAESTRA JARDINERA y de MAESTRA DE
ESCUELA ELEMENTAL. Un ejemplo de dicha providencia
acompana el presente oficio®.

El saber escolar que se empieza a configurar al interior
del kindergarten incorporé a la triada Pestalozzi, Froéebel
y Montessori el discurso salesiano de Don Bosco y que se
materializé6 en un reglamento escolar, tanto para educar a
los parvulos como para formar a las maestras-jardineras que
asistian tanto al Colegio Maria Auxiliadora como a la Escuela
Normal de Sefioritas de Medellin. Fue publicado oficialmente
en 1918 en la Revista de Instrucciéon Publica de Antioquia.
Meses antes habia sido solicitado oficialmente por el sefior Juan
Bautista Diego Londofio, quien estaba interesado en usarlo
como parte de las medidas que se venian implementando para
el mejoramiento de la instruccién puablica:

El nuevo director de Instruccién Publica, Dr. Juan Bautista
Londorio visita fervorosamente el Colegio y las secciones del
Infantil con el objeto de solicitar de la R. Hermana Directora
los programas de este ultimo, pues quiere reformar del todo
la instrucciéon en el departamento, principiando por los
Infantiles, basidndose sobre el Sistema Educativo de Don
Bosco y se propone tratar el asunto en la asamblea después
de haber obtenido la autorizacién de la Hermana Directora
del Colegio®.

52 «Inspectoria Maria Auxiliadora» Medellin, 1956, Archivo Histérico Colegio
Maria Auxiliadora de Medellin (AHCMAM), Medellin-Colombia, Secretaria general
Mensajes de Maria Auxiliadora, vol. XIII, n® 42, ff. 162.

53 «Visita del director de instruccién publica» Medellin, 1918, Archivo Histérico
Colegio Maria Auxiliadora de Medellin (AHCMAM), Medellin-Colombia, Secretaria
general Crénicas, ff. 10.
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Sor Honorina logré armonizar los saberes modernos y
experimentales con la pedagogia catdlica, tanto para educar a
los parvulos como para formar a las maestras jardineras. Sin
embargo, la tensién doctrinal con el arzobispo de Medellin se
agudizé cuando este censurd el reglamento elaborado por ella
para el funcionamiento del jardin infantil, sefialando que las
«Instrucciones sobre Jardines Infantiles [...] parecen escritas
para una escuela neutra, mixta o laica, pero no para ninos de
familias catdlicas y menos, piadosas»®*. Pese a las tensiones
vividas, Sor Honorina logré apropiar e institucionalizar un
conjunto de discursos y practicas determinantes para la
ensenanza infantil cuya reescritura en el presente resulta
oportuna. Su reglamento adicioné a la concepcién triadica de
Pestalozzi una cuarta facultad, la estética, con la intencién
expresa de desarrollar el sentimiento de lo bello.

La institucionalizacién de la ensefianza infantil hizo
parte de las estrategias que desplegé la pedagogia catdlica para
la recristianizacién del pueblo colombiano. En analogia con
los hermanos salesianos quienes se ocuparon de la educacién
de los jovenes, las FMA tomaron por objeto la formacién
de la juventud femenina como medio para llevar a cabo el
gobierno de los nifos. Inspiradas en la experiencia educativa
del Colegio de Mornese, Italia, las salesianas a su llegada a
Medellin emplearon la educacién cristiana como estrategia
para la salvacién del alma del pueblo colombiano. La formacién
de la maestra-jardinera como objeto de saber por parte de las
salesianas posibilité6 materializar unos de los principales fines
del sistema preventivo de Don Bosco” [...] poner a los nifios
en la imposibilidad de pecar”®. Prevenir fue el discurso que
permitié preparar a los parvulos para la vida eterna, de alli
que la separacion de la ensefanza infantil de la primaria,
antes que un hecho aislado, posibilité que el gobierno de los
nifios se llevara a cabo como un espacio de interseccion entre el
hogar y la escuela.

54 Romero, «Sor Honorina Lanfranco...», 223.

55 «Concepto fundamental del arte educativo segiin Don Bosco» Bogotd, 1940,
Biblioteca Central Universidad de Antioquia (BCUDEA), Medellin-Colombia.
Coleccion de Tesis, f. 145.
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4. Educacion infantil y formacion de la maestra-
jardinera

Lanfranco propuso hacer del jardin infantil una institucién
que logré articular la ensenanza y el cuidado en tanto
conceptos clave para el desarrollo armonico de las facultades
de los parvulos, de alli que su interés va a incluir a la vez
entretenerlos y divertirlos como novedad, a través del
desarrollo armoénico de las facultades morales, intelectuales,
fisicas y estéticas:

No solamente el de apartar a los nifios de los peligros
que puedan tener durante el dia por la falta de vigilancia
de los padres, quienes por sus muchas ocupaciones, o por
la ignorancia, no pueden cuidarlos, sino también el de
entretenerlos, divertirlos y educarlos, guiando el desarrollo
de sus facultades fisicas, intelectuales y morales en orden a
su ultimo fin®.

Desde el orden del saber pedagdgico le correspondio a la
maestra-jardinera producir un discurso y una practica para el
gobierno de los parvulos. Siguiendo los andlisis de Araceli De
Tezanos puede inferirse que su oficio se constituye, a partir de
la relacién entre la experiencia que se produce como parte de
las practicas de vigilancia que despliega sobre los nifios y la
techné «cuando logran formular un juicio unitario y universal®?,
a partir de la hibridacién de los métodos de Pestalozzi, Froebel
y Montessori y el método preventivo de Don Bosco para llevar
a cabo la salvacién del alma infantil.

La prevencion del pecado tiene como propdsito conservar
la pureza del corazén del parvulo, por lo tanto le corresponde a la
maestra-jardinera en analogia con el campesino «cultivar esas
flores preciosas con amor desinteresado, paciente, incansable,
inspirado siempre por los inmutables principios de la fe y de

56 «Instrucciones generales sobre los jardines infantiles (kindergarten)», Medellin,
1918, Biblioteca Central Universidad de Antioquia (BCUDEA), Medellin-Colombia,
Coleccion Antioquia Revista Departamental de Instruccion Publica, serie I, n° 6 de
julio, ff. 171.

57 Araceli De Tezanos, «Oficio de ensefiar-saber pedagégico: la relaciéon fundante»,
Revista Educacién y Ciudad, n° 12 (2007): 19.
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la esperanza»®®. Si bien los parvulos ain no han adquirido la
capacidad de discernir entre el bien y el mal, si estan expuestos
a caer en falta, es por ello que le corresponde al jardin infantil
constituirse en una instituciéon de profilaxis moral, incorporando
los principios cristianos que por error o ignorancia no se practican
en el hogar. Le correspondera a la maestra jardinera desplegar
el ejercicio de su formacion para identificar las conductas
pecaminosas y poder reencauzar el desarrollo moral, recurriendo
a persuasiones discursivas y al buen ejemplo:

La edad en la que entra el nifio al Infantil es la mas a propésito
para formar su corazén en la virtud. Debe, pues, la maestra
luego que reciba al nifio, proponerse estudiarlo en su espiritu
y en su caracter, recordando que los ejemplos que muchos
parvulos reciben en sus casas no son, por lo comun, los que
fueran de desearse, antes bien, con mucha frecuencia sélo
sirven para pervertir su conciencia moral y destruir cuanto
haga la maestra. De alli la necesidad de conversaciones
ocasionales, morales y religiosas, con las cuales el corazén més
que la inteligencia puede abrirse a nobles afectos, a acciones
espontaneas y caritativas®.

Larazén social del kindergarten obedece a tres principios:
ser «cristiano, catdlico y maternal»®®, de alli que la maestra-
jardinera asuma los roles de madre y maestra de escuela
elemental para llevar a cabo la salvaciéon del alma infantil.
Algunas de las cualidades que debia reunir la maestra-
jardinera eran:

Atractivo en su persona para ganarse el carifio de sus
pequenios alumnos, dulzura en el trato con ellos, talento
para dirigirlos, espiritu de sacrificio, paciencia y celo para
vigilarlos continuamente en la clase y fuera de ella, con el fin
de proteger la inocencia de los nifios, desarrollar y fortificar
en ellos los buenos habitos, infundirles sentimientos nobles
y dignos para formar las facultades morales®!.

58 BCUDEA, «Instrucciones generales sobre los jardines infantiles (kindergarten)»,
ff. 172.

59 BCUDEA, «Instrucciones generales sobre los jardines infantiles (kindergarten)»,
ff. 176.

60 BCUDEA, «Instrucciones generales sobre los jardines infantiles (kindergarten)»,
ff. 172.

61 BCUDEA, «Instrucciones generales sobre los jardines infantiles (kindergarten)»,
ff. 172.
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Puede inferirse a partir de la lectura que plantea
Lanfranco una relacién directa con las recomendaciones que
propone Don Bosco a los directores de las casas salesianas:
«procure cada uno que le amen, si desea que le teman.
Conseguira este gran fin si muestra con los hechos, mas bien
que con las palabras, que todos sus afanes van exclusivamente
encaminados al bien espiritual y temporal de los alumnos»©2.

Para llevar a cabo los procesos de formacion de la maestra
jardinera, Lanfranco incorporé en su catedra de pedagogia
infantil contenidos referidos al desarrollo de las facultades
infantiles, postulados de la psicologia racional de finales del
siglo XIX, las lecciones de cosas de Pestalozzi, las experiencias
educativas del kindergarten de Froebel y de la Casa dei Bambini
de Montessori, y por supuesto, no podian quedar por fuera los
principios morales de la fe catélica. La hibridacion de psicologia
infantil, ensefianza y religién configuré la trama discursiva de
la catedra de pedagogia infantil®®. No obstante en estos tres
gjes, la educacién religiosa se considerd columna vertebral del
desarrollo armoénico de las facultades infantiles. Si bien, no
se desconoce el papel de la educacién fisica e intelectual, la
religion siguid siendo el «fundamento y corona de la educacion»,
pues «no solo ayuda y facilita sino que es el factor esencial sin
el cual no se logra educar a la infancia»®.

El discurso religioso constituyé el engranaje para la
articulacién de educacién intelectual, moral, del caracter y
estética. Asi, por ejemplo, la practica del silencio, el control
de la libertad, la inmovilidad por cortos periodos de tiempo,
resistirse a comer alimentos, la emulacién, sacrificar deseos
y necesidades, fueron algunas de las practicas que debia
promover la maestra-jardinera para el fortalecimiento del
caracter infantil, a partir del control de impulsos que desde
ahora empiezan a ser llamados pasiones. Se visibilizé por parte
de Lanfranco la apropiacién de una pedagogia ascética que

62 «Texto del Sistema Preventivor, ff. 135.

63 BCUDEA, «Instrucciones generales sobre los jardines infantiles (kindergarten)»,
ff. 172.

64 BCUDEA, «Instrucciones generales sobre los jardines infantiles (kindergarten)»,
ff. 172.
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oscil6 entre la oposicion entre el deseo (capricho) y la voluntad
(resistir) y que fungié como practica que permiti6 incorporar en
los parvulos el discurso religioso:

Debe darse al nifo libertad, pero nunca dejarlo obrar por
capricho o con volubilidad. Brevisimos ejercicios de silencio
absoluto que cada nifio, a la orden de la Maestra, se impone
a si mismo y al cual no falta por puntillo de honor, y para
parecer un pequefio hombre que sabe mandar su lengua;
brevisimos ejercicios de dominio sobre sus musculos con la
autoimposicién de la inmovilidad (...) el resistir, por ejemplo,
al deseo de beber, de correr fuera de la clase el no pedir para
si ni dulces, ni frutas, ni sus ttiles, o piezas de vestido, hasta
tanto que los nifios menores lo hayan recibido®.

El cimiento epistemoldgico de la educacién intelectual
fue la episteme racional: se empezaba a desarrollar con los
6rganos de los sentidos, para luego pasar al razonamiento a
través de la experiencia. Como advierte el historiador de la
pedagogia Oscar Saldarriaga, los parvulos transitan primero
por la observacién, de alli a la sensacién y por tltimo llegan
a la abstraccion®®. Por su parte, Sor Honorina Lanfranco
afirma que se debe comenzar «por el hacer, para pasar luego
al sentir, y asociar consecuentemente la representacién mental
con la palabra»®”. Aqui se hace visible la apropiacién de uno
de los principios pestalozzianos: cosas antes que palabras.
Para potenciar el desarrollo intelectual se propuso emplear
la educacién sensorial, de ahi que la maestra-jardinera
debia producir experiencias educativas que posibilitaran a
los parvulos experimentar todo tipo de sensaciones a través
de los sentidos. Puede afirmarse que el sujeto infantil que se
configura entre el ejercicio de la disciplina y la libertad daria
como resultado a un jnino activo quieto!

65 «Jardines infantiles II. Educacién del caracter», Medellin, 1918, Biblioteca
Central Universidad de Antioquia (BCUDEA), Medellin-Colombia, Coleccién
Antioquia Revista Departamental de Instruccién Publica, serie I, n° 7 de agosto, ff.
194.

66 Oscar Saldarriaga, «Pedagogia, conocimiento y experiencia: notas arqueoldgicas
sobre una subordinacién», en Revista Némadas, n° 25 (2006): 101.

67 «Jardines infantiles III. Educacién intelectual y estética», Medellin, 1918,
Biblioteca Central Universidad de Antioquia (BCUDEA), Medellin-Colombia,
Coleccién Antioquia Revista Departamental de Instruccién Publica, serie I, n° 8 de
agosto, f. 226.
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El conocimiento infantil se produjo yendo de la imagen que
se elabora a través del material concreto, para luego producir
en el cerebro pequenias representaciones de la realidad, «de esta
manera sin esfuerzo, secundando la necesidad de imitar, tan
natural en el nifio, se formaran percepciones, ideas y juicios
muchos maés claros y sélidos que lo que se tendria en una
leccién de viva voz»%8, La maestra jardinera ha de tener muy
claro este precepto si no quiere ir en contra de la naturaleza
infantil, deberia graduar la instruccién sobre la base del
material concreto que estaba a disposicion de los nifios: «es
preciso no recargar la inteligencia del nifio, no ensefarle nada
que no esté a su alcance. Si se le recarga pierde su tiempo, si
se excita demasiado la actividad, se agotaran prematuramente
sus tiernas facultades»®®. Otro deber indefectible seria dar
siempre crédito a Dios como creador: «es preciso que sople
sobre su alma el espiritu de Dios que debe circular en todas las
instrucciones de la Maestra»™.

El programa debia usarse no como el listado de una
receta de cocina sino que debia responder a las necesidades
de los ninos, sin que la maestra perdiera el control que
le correspondia: «la norma efectiva de su programa debe
encontrarla en los mismos nifios y variarla, por consiguiente,
afio por afio, en cada seccién, adaptandose mas y mas a las
mentecitas incipientes de los pequenos sin perder de vista el
fin de la educacién»™. Vemos aqui funcionando la apropiacién
del concepto de interés cuya procedencia discursiva remite a
los debates de la tradicién pedagdgica germana, especialmente
a la relacion entre el interés, la instrucciéon y la educacion que
plantea Herbart™. Las lecciones de cosas serian la estrategia
empleada para despertar los intereses del nifio, por medio de
ellas se va desarrollando la inteligencia a través de los sentidos;
estas no deben convertirse en una practica que enaltezca el ego
de la maestra-jardinera sino en un pretexto que permita a los

68 BCUDEA, «Jardines infantiles I1I», ff. 226-227.
69 BCUDEA, «Jardines infantiles I1I», ff. 226.

70 BCUDEA, «Jardines infantiles III», ff. 226.

71 BCUDEA, «Jardines infantiles III», ff. 226.

72 Marin, «Interés por el gobierno...», 39-41.
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nifios descubrir, nombrar, reinventar lo que hay a su alrededor;
deben ser:

Brevisimas, o sea una pura explicacién del objeto y del uso
que el nino ha de hacer con él. Lo que debe presidir es el
método de la observacién y la experimentacién, y que las
lecciones nunca se den fuera del alcance del nifio, como
sucede con frecuencia, después de una pedante repeticiéon™.

Para llevar a cabo la educacién estética se considerd
indispensable la organizaciéon del espacio. Sor Honorina
recomendaba recrear escenas propias del hogar en el jardin
infantil: «ir a la cocina, limpiar y preparar las legumbres para
la sopa, arreglar los platos y los cubiertos en la mesa, etc.»™.
Se nota a partir de la recomendacién el funcionamiento de los
centros de interés propuestos por Decroly. En caso de contar
con el mobiliario y los espacios necesarios se organizaran
segun la Casa dei Bambini propuesta por Montessori. De faltar
estos recursos, serian remplazados por imagenes y ensenados a
través de las lecciones de cosas. Los trabajos se elaboraran con
«papel, tiras, greda, paja, arena, palitos, tablitas y con los dones
de Fréebel en general»®. Seria muy importante que la seleccion
de imagenes y objetos utilizados para ambientar los espacios
del jardin infantil, representaran la realidad, de lo contrario,
«cualquier juguete desproporcionado, cualquier imagen mal
trazada, inexacta, no puede servir para la ensefianza porque
despierta ideas inadecuadas y confusas»’®.

La educacion estética estaba directamente relacionada
con el ambiente fisico: «un local lleno de aire y luz, aseado,
ordenado de plantas y de flores, con las paredes adornadas
de hermosos cuadros y fotografias, es ya un programa de
educaciéon estética directa»”. Es por ello que las condiciones
higiénicas del jardin infantil debian ser 6ptimas si se queria
desarrollar en el adulto el buen gusto: «el fin de la educaciéon
estética es alimentar la viva fantasia de los nifios y preparar lo

73 BCUDEA, «Jardines infantiles ITI», ff. 228.
74 BCUDEA, «Jardines infantiles ITI», ff. 227.
75 BCUDEA, «Jardines infantiles III», ff. 227.
76 BCUDEA, «Jardines infantiles III», ff. 228.
77 BCUDEA, «Jardines infantiles III», ff. 231.
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que un dia sera en el joven el buen gusto»’. La ambientacién
del espacio infantil debia contar con un jardin y con una huerta
natural, en la que los nifios podian cultivar flores, hortalizas,
cereales. Desde el cultivo hasta la cosecha la maestra-jardinera
debia aprovechar todo momento para ensenarles a los nifnos,
haciendo uso de «conversaciones y observaciones sobre las
plantas, las flores, los animales, con el fin de ensefnarles poco
a poco, los nombres y cualidades de las unas, costumbres y
utilidades de los otros»™.

Como medio para desarrollar en los parvulos se
propuso practicar el dibujo libre, en lugar del que proponia
Froebel: «debe preferirse al dibujo fréebeliano geométrico y
rigurosamente metodico, el dibujo libre, empleando la pizarra,
el papel, el tablero y que plasme alli [...] lo que ve, como quiera
y como sepa»®®. Luego viene la construccién libre de figuras
volumétricas, a partir de objetos que sean de interés para los
nifos, la idea es que representen en el papel las formas, las
texturas, los tamanos y cada una de las dimensiones de su
entorno en un plano tridimensional, todo esto bajo la direccién
de la maestra jardinera:

[...] la maestra, a su vez imitara el objeto dibujandolo en
el tablero, mientras que los pequerios, bajo la direccién de
la maestra, lo mirarédn y hasta lo tocaran libremente para
imitar sus contornos, primero con papelitos, anillos y medio
anillos, después con tiza y lapices de color en papel o en la
pizarra. Hasta las simples lineas, los angulos, etc., antes
de dibujarlos deben ser sentidos por el nifio sobre objetos,
tocandolos o viéndolos®!.

Estas primeras aproximaciones al dibujo estaban
acompanadas de narraciones propicias para las propias
actividades, de suerte que la incursiéon narrativa fecunde la
imaginacién infantil. Sor Honorina invitaba a las maestras-
jardineras a inventar historias teniendo en cuenta que a los
ninos les agradaban las aventuras de adultos, nifios y animales.

78 BCUDEA, «Jardines infantiles IT», ff. 231.
79 BCUDEA, «Jardines infantiles III», ff. 226.
80 BCUDEA, «Jardines infantiles ITI», ff. 232.
81 BCUDEA, «Jardines infantiles III», ff. 232.
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Con estos insumos la maestra deberia «inventar cuentos; y si
no tiene imaginacién, o no se atreve, entonces repita los de
otros, pero con palabras vivas y propias». Si los nifios querian
participar en la construccién, debia acoger su participacién,
pues de seguro aparecera una «rica fuente de observaciones
psicologicas, y excelente gimnasia para la imaginacién».
Complementan estas actividades como medios indirectos para
la educacién estética, que implicaba hacer uso de «la eleccion y
combinacién de los colores, de las formas, en labores y demas
trabajos manuales»®?.

El principio de libertad fue determinante para que el
parvulo aprendiera a gobernarse a si mismo, cuyo ejercicio
pasaba por la mediacién del adulto a través de la disciplina,
por ello no debia sorprender que Sor Honorina la incorporara
como parte de su utillaje conceptual, no en vano se recurria a
ella. Don Bosco al respecto sefialé:

Es necesario que los alumnos puedan con toda libertad
saltar, correr y gritar a su placer. La gimnasia, la musica,
la declamacion, el teatrico, el paseo, son medios eficacisimos
para obtener la disciplina mientras se favorece la moralidad
y la salud. Lo importante es, que en todos estos ejercicios,
como parte de las personas que intervienen y en sus
conversaciones no haya nada condenable. «Haced lo que
querais, decia San Felipe Neri, el gran amigo de la juventud;
me basta que no comet4is ningin pecado»®.

A lo largo del reglamento elaborado por la pedagoga Sor
Honorina Lanfranco se hace visible el funcionamiento de la
rejilla de la moral catdlica, actuando como filtro discursivo
para la seleccion, recorte y produccion de un discurso en
doble via: tanto para la educacién de los parvulos como para
el ejercicio de la maestra-jardinera. La creacién del nivel de
ensenanza infantil permitié ir configurando un saber escolar
especifico para educar a los nifios y nifias entre tres y siete
anos, empleando la educacion moral o del caracter, la educaciéon
intelectual, fisica y estética como prendas de garantia del
desarrollo armoénico de la infancia. La mezcla de cuidados

82 BCUDEA, «Jardines infantiles ITI», ff. 232.
83 «Texto del Sistema Preventivon, ff. 132.
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maternos como la sutil disciplina y de la instruccién propia
a una maestra hicieron del Instituto Infantil Salesiano una
experiencia de subjetivacién que conjunta la calidez del hogar
con las primeras lecciones de la escuela. De alli la credibilidad y
la fama que empez6 a correr no solo en Antioquia sino también
en el sur-occidente colombiano, al punto de ser sugerida
como modelo de formacién infantil y de preparacion para las
aspirantes a maestras-jardineras desde el plano oficial en los
departamentos de Caldas®* y Valle del Cauca®.

5. Conclusiones

La recuperaciéon histérico-pedagdgica de la experiencia
educativa del Colegio Maria Auxiliadora de Medellin se
constituye en un pretexto para cuestionar, interrogar y
problematizar las verdades que excluyen en el presente
toda posibilidad de recuperar la memoria de saber en torno
a las siguientes relaciones conceptuales: educacién infantil-
primera educacién-instruccién elemental, el oficio de la
maestra-jardinera, maternidad-feminizacién del magisterio,
ensenanza-desarrollo-cuidado-interés  infantil, libertad-
disciplina-educacién, escuela primaria-kindergarten y que a
futuro se constituyen en una condiciéon de posibilidad para
la configuracién de la pedagogia infantil como un campo de
saber, recurriendo a la historia de conceptos.

Por lo pronto es posible reconocer en las fuentes primarias
pistas que permitirian llevar a cabo la reconceptualizacién de
la pedagogia infantil en el presente. Se vuelve sobre nuestro
pasado-presente, no para reivindicar un supuesto lugar que
hoy se le niega, sino para develar las luchas y las tensiones
que se han venido produciendo entre instituciones, sujetos y
saberes para el gobierno de los nifos y las nifas, y desde alli

84 «Ensefanza primaria. Jardines infantiles», Informe del Director de Instruccién
Publica del departamento de Caldas al Gobernador, Manizales, 1926, Biblioteca
Central Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Tunja (BCUPTC), Tunja-Colombia.
Fondo de las Escuelas Normales, n° 12-13, ff. X.

85 «Informe del Director General de Instruccién Publica del Departamento del Valle
del Cauca al sefior Gobernador Manuel A. Carvajal», Instruccién Primaria, Cali,
1924. Biblioteca Central Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Tunja (BCUPTC),
Tunja-Colombia. Fondo de las Escuelas Normales, vol. II-XXV, ff. XIII.
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plantear otras posibilidades de educar a la primera infancia,
recurriendo a la memoria activa del saber pedagégico. Ejemplo
de ello es volver sobre la relaciones entre la ensefanza, el
cuidado y el desarrollo armoénico de las facultades morales,
fisicas, intelectuales y estéticas y desde alli plantear menguar
brechas existentes entre la educacién inicial y preescolar. De
la pedagogia catdlica hoy podria recuperarse conceptualmente
la experiencia producida para la formacién de maestras al
interior de las escuelas normales y colegios en torno al oficio del
ensenar, y desde alli hacerle frente a las crisis que ha generado
la proliferacién de programas de educaciéon no formal para la
formacién y el trabajo. Hoy, cuando se afirma la caducidad de la
pedagogia infantil, amparados en el discurso de la innovacién,
la recuperacion histérica de la practica pedagogica para llevar
a cabo la educacién de la infancia, es una condicién sine
qua non para hacerle frente a las crisis de las instituciones
modernas, a la emergencia de las culturas infantiles y a las
posturas tecnificantes del oficio del maestro.
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