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Resumen:
							                           
Se analiza el efecto de la pandemia COVID-19 sobre el logro educativo en razonamiento cuantitativo (RC) de evaluados de profesiones internacionales en Colombia, a partir de la prueba de salida de la educación superior (Saber Pro). Se construye una función de producción educativa con datos de corte transversal agrupados, utilizando una serie temporal previa al shock pandémico, como línea base del comportamiento de la variable dependiente en 2020. Partiendo de los hechos estilizados, se opta por presentar tres esquemas econométricos de regresión lineal con errores estándar robustos. Entre los resultados, se descarta la presencia de sesgo de selección, ya que en promedio y por percentiles de puntajes, incrementó el número de evaluados en 2020. De otro lado, se identificó que, en 2019, se presentó un comportamiento atípico en el puntaje promedio y en la tasa de crecimiento de quienes presentaron la prueba. En términos generales, se evidenció que la COVID-19, tiene un significativo efecto negativo sobre el logro educativo en razonamiento cuantitativo de los sujetos de análisis (4,5 puntos menos respecto de 2019; y 7 puntos menos, con relación a las cortes 2016-2018). No obstante, este choque adverso es suavizado por el acceso a herramientas tecnológicas (computador e internet), las cuales permitieron continuar con las actividades académicas de forma remota.



Palabras clave: rendimiento de la educación, pruebas estandarizadas, políticas educativas, COVID-19.
		                         


Abstract:
						                           
The effect of the COVID-19 pandemic on educational achievement in quantitative reasoning (CR) of those evaluated from international professions in Colombia is analyzed, based on the higher education exit test (Saber Pro). An educational production function is constructed with grouped cross-sectional data, using a time series prior to the pandemic shock, as a baseline of the behavior of the dependent variable in 2020. Based on the stylized facts, it is decided to present three econometric regression schemes linear with robust standard errors. Among the results, the presence of selection bias is ruled out, since on average and by score percentiles, the number of evaluated increased in 2020. On the other hand, it was identified that, in 2019, there was an atypical behavior in the score average and in the growth rate of those who took the test. In general terms, it was evidenced that COVID-19 has a significant negative effect on educational achievement in quantitative reasoning of the subjects of analysis (4.5 points less compared to 2019; and 7 points less, in relation to the 2016 courts -2018). However, this adverse shock is softened by access to technological tools (computer and internet), which allowed to continue with academic activities remotely.



Keywords: education performance, standardized tests, educational policies, COVID-19.
                                


Resumo:
						                           
O efeito da pandemia COVID-19 no desempenho educacional em raciocínio quantitativo (CR) dos avaliados em profissões internacionais na Colômbia é analisado, com base no teste de saída do ensino superior (Saber Pro). Uma função de produção educacional é construída com dados transversais agrupados, usando uma série temporal anterior ao choque pandêmico, como linha de base do comportamento da variável dependente em 2020. Com base nos fatos estilizados, opta-se por apresentar três regressões econométricas esquemas lineares com erros padrão robustos. Dentre os resultados, está afastada a presença de viés de seleção, uma vez que, em média e por percentis do escore, o número de avaliados aumentou em 2020. Por outro lado, identificou-se que, em 2019, houve um comportamento atípico no escore. média e na taxa de crescimento de quem fez o teste. Em termos gerais, constatou-se que o COVID-19 tem um efeito negativo significativo sobre o desempenho escolar no raciocínio quantitativo dos sujeitos de análise (4,5 pontos a menos em relação a 2019; e 7 pontos a menos, em relação aos tribunais de 2016 -2018). No entanto, esse choque adverso é amenizado pelo acesso a ferramentas tecnológicas (computador e internet), que permitiram dar continuidade às atividades acadêmicas à distância.  



Palavras-chave: desempenho educacional, testes padronizados, políticas educacionais, COVID-19.
                                








 INTRODUCCIÓN


La pandemia COVID-19 representa la mayor ruptura mundial de la educación superior en los últimos tiempos, ya que en un intento por frenar la propagación se declaró cuarentena y cierre general de las instituciones de educación superior (IES); situación que ocasionó demoras en el aprendizaje, en los procesos de finalización de currículos y en las graduaciones; además de la masiva deserción de estudiantes de bajos ingresos, debido a limitaciones tecnológicas (Azevedo et al, 2021; Espinoza & Díez-Gutiérrez, 2021). En términos generales, la clausura de escuelas, colegios, universidades y otras IES, ha producido efectos adversos en el 60% de la población estudiantil a nivel mundial (Dutta y Smita, 2020).

La literatura de la economía de la educación, en su intento por endogenizar el efecto de este shock externo sobre el logro académico, ha focalizado los pocos estudios existentes en países desarrollados. Estos pocos estudios se basan en las estructuras formales de medición del rendimiento, medido tradicionalmente desde el concepto de función de producción educativa (input-output), tomando como insumos los resultados en las pruebas estandarizadas nacionales que permiten analizar la calidad y eficiencia de la educación en diferentes niveles (Tabares y Portilla, 2020; Rincón y Arias, 2019).  En Colombia, a partir de 2009, el Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación (Icfes), evalúa los resultados de la educación superior con base en competencias genéricas (razonamiento cuantitativo, lectura crítica, comunicación escrita, inglés y competencias ciudadanas), y específicas (propias de cada área). testeadas en la prueba de salida Saber Pro.

Teniendo en cuenta el contexto previo, la presente investigación analiza el efecto de la pandemia COVID-19 sobre los logros académicos en la competencia de razonamiento cuantitativo (RC) de los estudiantes de profesiones internacionales. de Colombia, que presentaron la prueba Saber Pro en 2020; tomando como línea base las cohortes previas (2016 a 2019). Para contextualizar el objetivo se analiza el marco referencial de las pruebas estandarizadas para profesiones de gestión empresarial internacional, seguido de investigaciones seminales sobre el efecto de la COVID-19 en el logro educativo en todos los niveles, haciendo énfasis en la educación superior. En línea con esta propuesta, la prueba estandarizada para profesiones internacionales (Major Fields in Business (MFT-B) y Graduated Management Field Test in Business (GMFT-B)) constituyen la herramienta que permite a la Asociación de Colegios Avanzados de Negocios Internacionales (AACSB), evaluar los resultados educativos a partir de competencias cuantitativas, siendo presentadas por los estudiantes al final del ciclo formativo de pre y posgrado respectivamente (Kass y Grandzol, 2014; Black y Duhon, 2003). Operacionalizando las pruebas estandarizadas para profesiones internacionales a partir del enfoque de función de producción educativa, Becker y Salemi (1977) desarrollan el modelo general:
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Imagen 1










Donde MFTA corresponde al puntaje del estudiante . en el MFTA-B; GPA es el puntaje total del estudiante en secundaria (considerado por la literatura como logros académicos previos); SEX toma el valor de 1 si el estudiante es hombre EXCRED toma el valor de 1 si se ofrece al estudiante incentivo por buen desempeño;

son efectos fijos; y eikt es el término de error. En línea con el modelo general, Ling et al. (2015) concluyen que el puntaje en MFTA-B se relaciona positivamente con los logros académicos previos; Bagamery et al (2010) exponen que el puntaje obtenido favorece a los hombres, observando también una correlación positiva con el éxito de profesional; Contreras et al (2011) se cuestionan sobre las variables demográficas y el background académico, destacando la favorabilidad hacia los hombres; Messer (2021), identifica interacciones entre variables, observando una brecha de género ocasionada por la sub-representación femenina.

Respecto de las investigaciones sobre el efecto de la COVID-19 en el logro educativo, es importante mencionar la revisión de literatura de Donnelly y Patrinos (2021), quienes al consolidar la información disponible identificaron siete estudios que evidencian pérdida de aprendizaje, inducida por el incremento de los patrones de desigualdad socioeconómica de los estudiantes. No obstante, concluyen que dada la escasez de estudios y la marcada concentración geográfica, no se pueden generalizar conclusiones.

Para efectos de la presente investigación, se destaca el trabajo seminal de Abadía et al (2021), quienes con información de la prueba de salida de la educación secundaria en Colombia (Saber 11), identificaron la significativa reducción del rendimiento estudiantil total y por asignaturas (lenguaje, matemáticas y ciencias naturales), como consecuencia del shock pandémico, destacando también la caída del número de estudiantes que presentaron la prueba. En la misma línea, pero con focalización hacia la educación superior, Alvarado et al (2021) analizaron los efectos de la pandemia COVID-19 sobre el rendimiento en matemáticas en una universidad mexicana, concluyendo que el desempeño se relaciona positivamente con la disponibilidad de herramientas tecnológicas (uso de plataformas virtuales y softwares). Análogamente, Noori (2021), investigó el impacto de la COVID-19 sobre el aprendizaje de estudiantes universitarios en Afganistán, observando un efecto negativo, debido a las pocas facilidades tecnológicas. Por su parte, Zhang et al (2021) estimaron el impacto de la educación online (en tiempo de COVID-19), sobre el rendimiento académico en la prueba de matemáticas del Gakao (examen de ingreso a la educación superior de China), en 2020, resaltando las respuestas diferenciales de los evaluados con base en el  características personales. Los autores manifiestaron que el éxito de la educación en línea depende del entrenamiento docente y la infraestructura tecnológica de profesores y estudiantes. Finalmente, para el caso de profesiones internacionales en una universidad de Egipto, El Said (2021), comparó las calificaciones de estudiantes de negocios internacionales que completaron un curso presencial en la primavera de 2019, con las de otros, que completaron el mismo curso en línea, en la primavera de 2020, encontrando que no hubo diferencias significativas en los grados, debido a la rápida transición hacia la educación online.

En función del contexto previo, se propone el desarrollo de este trabajo, el cual consta de seis apartados, incluida la introducción, a la que le siguen los hechos estilizados, el método, los resultados, la discusión y conclusiones, y las referencias bibliográficas.


HECHOS ESTILIZADOS


Para el análisis de los efectos de la COVID-19 sobre el logro educativo de evaluados de profesiones internacionales en Colombia, se utiliza la prueba de salida de la educación superior (Saber Pro), entre 2016 y 2020. Esta prueba es aplicada a estudiantes de últimos semestres de programas de pregrado, y a egresados que culminaron sus estudios y que deciden presentar el examen de forma individual. Su finalidad es evaluar competencias genéricas y específicas inherentes a cada programa, valorando el rendimiento a partir de una escala por competencia de 0 a 300, con media 150 y desviación estándar 30 (Cifuentes et al., 2020; Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación - Icfes, s.f.). El examen Saber Pro contiene información demográfica (personal), socioeconómica (personal y del hogar) e institucional (de la IES y del programa), y es presentada por los evaluados de manera excluyente en dos cortes anuales (primer y segundo semestre).

Para cumplir con el objetivo general de investigación, el análisis se focaliza en los estudiantes y/o egresados de profesiones internacionales que presentaron las Pruebas Saber Pro entre 2016 y 2020 (agrupación de cortes transversales); centrando la atención en los puntajes de razonamiento cuantitativo (RC). Partiendo de las características demográficas, socioeconómicas e institucionales, a continuación, se presentan los siguientes hechos estilizados:

Presencia de estudiantes entre 20 y 34 años (99%); número de evaluados en descenso desde 2016 (8141) hasta 2018 (7581); aumentando 14,8% en el año previo a la pandemia (8706 en 2019) y 2,7% en pandemia (8947 en 2020). El puntaje promedio en razonamiento cuantitativo en 2020 se redujo -0,6 respecto del período (2016-2019) (Tabla 1), sin embargo, de la mano con los hallazgos de Abadía et al (2021), el puntaje de 2020 fue 2,7 puntos por encima del puntaje de 2019, incremento significativo, dada la caída de -4,6 en el año pre-pandemia (Figura 1). Al excluir del análisis el outlier 2019, la reducción del puntaje de 2020 respecto del promedio (2016-2018) es más pronunciada (-1,75 aproximadamente).
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Tabla 1.



Media y desviación estándar, puntaje RC, Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2016-2020
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Figura 1.



Puntaje RC, Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2016-2020








Con relación al número de evaluados, el crecimiento en 2019 (14,5%) fue 12 puntos porcentuales superior al crecimiento en 2020 (2,7%), por lo que se puede identificar una tasa de crecimiento positiva, pero decreciente del número de evaluados en el año de pandemia. Este hallazgo debe ser considerado efecto de la COVID 19 sobre el número de matriculados, evaluados y/o egresados de profesiones internacionales en Colombia, pues tal y como lo plantean Melo-Becerra et al (2021), la pandemia retomó las tasas de descenso de matrículas que se presentaron en 2018.

Respecto al acceso a herramientas tecnológicas por parte de los evaluados, la proporción de estos con acceso a computador y/o internet durante todo el período fue superior a 93%, siendo el puntaje promedio de la prueba 10 puntos mayor, en aquellos que cuentan con al menos una de las dos herramientas. A su vez, la proporción de evaluados que poseía simultáneamente computador e internet fue 90,3%, destacando que, en 2020, incrementó el número de los que poseen ambas herramientas (92,8%), respecto de los años previos (89,7%) (Figura 2). Estos resultados favorables se pueden atribuir a inversiones de los evaluados y/o de sus hogares, en la compra de herramientas para el desarrollo adecuado de las actividades académicas de manera remota, sumando a ello la capacidad de adaptación a las nuevas formas de enseñanza (Melo-Becerra et al, 2021).
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Figura 2.



Acceso a internet y computador de los evaluados, pruebas Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2016-2020








Respecto de la distribución por género, tal y como lo documenta la literatura, se evidencia la representatividad femenina (61,8% en 2020 y 62,8% promedio del período 2016-2019) (Perez-Felkner et al, 2020; Gevrek et al, 2020). La importancia de analizar de manera simultánea la participación y el logro académico por género en asignaturas cuantitativas se debe a que la brecha de puntaje entre hombres y mujeres es determinante de la segregación. Pese a la mayor participación, la Figura 3 muestra que el puntaje de las mujeres fue casi 10 puntos por debajo de los hombres durante los cinco años analizados, evidenciándose un leve crecimiento en el número de estudiantes en 2020 (4,7% en hombres y 1,6% en mujeres), siendo este significativamente inferior al crecimiento en 2019 (15,6% hombres y 14,4% mujeres). Este hallazgo sugiere que la pandemia COVID-19 redujo la tendencia de crecimiento del número de evaluados, la cual empezó a gestarse en el año pre-pandemia (Ver también Figura 1)..
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Figura 3.



Género y puntaje de los evaluados, pruebas Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2016-2020








Con relación al nivel socioeconómico (NSE)., este condiciona el resultado de la prueba, siendo 15 puntos mayor en el NSE4 respecto del NSE1. Haciendo el análisis para 2020, el puntaje promedio en RC solo se redujo para el NSE1 (-1 punto aproximadamente). En cuanto a representatividad, el 47,3% de los evaluados del período completo pertenece al NSE4, participación que incrementa en 2020 (65,7%), situación que permite inferir la permanencia en el sistema educativo de los estudiantes de mejores condiciones socioeconómicas. En línea con estos argumentos, es importante afirmar que, en promedio para el período completo, el 50% de los evaluados tenía padre con educación terciaria (mínimo técnica, máximo posgrado).
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Figura 4.



NSE y puntaje en RC de los evaluados, pruebas Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2016-2020








En cuanto a los logros académicos previos (puntaje en matemáticas en las pruebas de salida de la secundaria, Saber 11), se confirma su importancia en todos los años de análisis (Delaney y Devereux, 2019; Justman y Méndez, 2018), excluyendo de esta conclusión el 2019, año de mayor caída del puntaje promedio en RC.
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Figura 5



Crecimiento puntajes matemáticas Saber 11 y RC Saber Pro de los evaluados, pruebas Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2016-2020








Analizando las variables institucionales (de caracterización de las IES), se evidencia que 7 de cada 10 evaluados durante el período (2016-2020), provenía de un programa académica de la región Andina; análogamente, 8 de cada 10 provenía de una IES no oficial. Estos hallazgos resultan determinantes, ya que las características de cada región tienen influencia sobre el logro académico (Abadía y Bernal, 2017); además, el puntaje promedio de los evaluados de las IES no oficiales para todo el período es superior al de las oficiales (4,36 puntos por encima), incrementándose esta diferencia en 2020 (7,34 puntos), comportamiento que permite inferir un mayor efecto negativo de la COVID-19 sobre evaluados de IES oficiales.

Realizando el ejercicio de presentar el promedio del puntaje de razonamiento cuantitativo al interior de la distribución de percentiles, se observa una tendencia constante; no obstante, este promedio fue más bajo antes de pandemia en el percentil 10 (201,2 en 2019; 202,2 en 2020) (Tabla 2). En línea con este resultado y avalando los argumentos de Abadía et al (2021), en el percentil 1 se presentó una significativa reducción del número de evaluados en 2020, lo que indica que los estudiantes de rendimiento bajo y de características menos favorables disminuyeron su presencia en las pruebas Saber Pro durante el año de pandemia (Tabla 3)
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Tabla 2



Puntaje promedio de RC por percentiles, evaluados pruebas Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2019-2020
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Tabla 3.



Número de evaluados por percentil de puntaje en RC, pruebas Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







Pruebas Saber Pro 2019-2020












MÉTODO



Variables


El logro educativo es un concepto complejo debido a su multi-dimensionalidad. Al respecto, la presente investigación se basa en la función de producción educativa,tomando de entre las diversas dimensiones, variables tradicionales de los evaluados, tales como género, edad, logros académicos previos, educación de los padres, nivel socioeconómico y características de las instituciones educativas; decantándose en la importancia de los logros académicos pre-universitarios, al considerarlos el principal predictor. Tomado este contexto, se analiza el efecto de la pandemia COVID-19 sobre los logros académicos en la competencia de razonamiento cuantitativo de evaluados de profesiones internacionales de Colombia, de acuerdo con las pruebas Saber Pro de los períodos pre-pandemia (2016-2019) y en pandemia (2020). Con relación a los efectos de captura, siguiendo el trabajo de Abadía et al (2021) se incluye una variable dicotómica, que toma el valor de 1 para los estudiantes que tomaron la prueba durante la pandemia (2020); utilizando también variables binarias para los períodos previos, excluyendo el año 2019 del análisis econométrico, dado sus comportamiento de outlier(reducción de la tendencia del puntaje en RC, e incremento más que proporcional, del número de evaluados durante ese año). Adicionalmente, se incluyen variables de acceso a herramientas tecnológicas (computador e internet en el hogar) (Ver Tabla 4).


Sustento de teórico de variables y signo esperado
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Tabla 4



Sustento de variables, indicador y signo esperado







elaboración propia, 2022.









Estructura de datos y esquema econométrico


Siguiendo el trabajo de Abadía et al (2021), se emplea la combinación de cortes transversales (2016-2019 como base)., y la cohorte 2020, para verificar el efecto de la pandemia COVID-19 sobre el puntaje en razonamiento cuantitativo de evaluados de profesiones internacionales. Para el logro de este objetivo y con base en la Tabla 4, se utiliza la ecuación (2) para comparar los puntajes en RC de 2020 con los de 2016- 2019.
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Imagen 2










Donde:

: puntaje en RC del estudiante .; covid19 variable dicotómica, con valor de 1 para los estudiantes que presentaron la prueba en 2020; demo vector de variables demográficas; socio; vector de variables socioeconómicas (sin incluir acceso a herramientas tecnológicas): vector de variables de la IES. El coeficiente de la dummy de captura del shock pandémico B4 (representa el efecto neto de la COVID-19 en el logro académico en RC de los evaluados. A partir de la ecuación (2), se vincula la serie 2016- 2018 mediante variables binarias, asumiendo 2016 como referencia.
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Imagen 3










Con la finalidad de cuantificar el efecto diferencial de la COVID-19 sobre los estudiantes que tienen acceso a herramientas tecnológicas (computador e internet, simultáneamente), se estima la ecuación (4), la cual incluye una variable dicotómica con valor de 1 si el estudiante accede a ambas herramientas.
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De acuerdo con los hallazgos expuestos en los hechos estilizados, se descarta la hipótesis de sesgo de selección debido al aumento neto del número de evaluados en 2020, jalonado este por la representatividad de los percentiles más altos (percentil 10 específicamente) (Tabla 3 y Figura 6).
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Figura 6



Distribución de puntajes en razonamiento cuantitativo, pruebas Saber Pro 2019-2020: Profesiones internacionales, Colombia







elaboración propia, 2022.








En línea con lo anterior, y debido al comportamiento atípico en el número de evaluados y en el puntaje promedio en RC en 2019, se opta por estimar la ecuación (4) excluyendo este año del análisis, con la finalidad de observar el comportamiento comparado del período (2016-2018), respecto del año 2020.





RESULTADOS 


A partir de la ecuación (2), la Tabla 5 muestra los resultados de las estimaciones sobre el puntaje en RC de evaluados de profesiones internacionales entre 2016 y 2020. Esta especificación incluye las características demográficas, socioeconómicas e institucionales, dejando de lado, la variable de acceso a herramientas tecnológicas. El coeficiente de interés es el que acompaña la COVID19 que representa los evaluados en 2020 (año de la pandemia). Se resalta su significancia y magnitud (-4,52) lo que técnicamente implica que quienes estuvieron expuestos al shock obtuvieron 4,5 puntos menos en el puntaje de RC, comparado con los evaluados de años previos. En términos generales, se cumple los supuestos de la función de producción educativa, identificándose el mayor logro educativo de los hombres, la importancia de los logros académicos previos (puntaje matemáticas Saber 11), el efecto positivo de la educación terciaria del padre, del NSE, de la región Andina y del origen no oficial de la IES.




[image: 343971614015_gf15.png]


Tabla 5.



Estimación de la pandemia COVID-19 sobre el puntaje en RC, pruebas Saber Pro 2016-2020: Profesiones internacionales, Colombia







elaboración propia, 2022.








Respecto de las ecuaciones (3) y (4), en la Tabla 6, se presentan sus detalles. La columna 1 involucra las variables temporales (2017 2018)para contextualizar los efectos de la COVID19 sobre el puntaje en la prueba RC. Los hallazgos muestran que, con relación a 2016, los evaluados de 2020 obtuvieron 7,3 puntos menos en el puntaje de la prueba; comportamiento que va en línea con la exclusión del outlier (2019) (el haberlo mantenido hubiese distorsionado la magnitud real del efecto de la COVID-19 sobre el puntaje en RC).

La COVID-19 tiene un efecto diferencial sobre los estudiantes con acceso a herramientas tecnológicas (computador e internet), debido a que estas facilitan la continuación de las actividades académicas remotamente. Por esta razón, se incluye la variable de captura de la presencia de herramientas tecnológicas (columna 2), la cual muestra que los evaluados que cuentan con computador e internet, obtienen en promedio 2,17 puntos más en la prueba y, a su vez, la presencia de estas herramientas reduce el impacto negativo de la pandemia en 0,31; resultados coincidentes con Spiezia (2010), quien identificó una correlación positiva entre el uso de computador y el rendimiento académico, entendiendo que la fusión de estas variables captura los efectos de un mejor bakcground del hogar.
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Tabla 6.



Estimación de la pandemia COVID-19 sobre el puntaje en RC, pruebas Saber Pro 2016-2020 (sin 2019): Profesiones internacionales, Colombia







elaboración propia, 2022.











DISCUSION Y CONCLUSIONES

La COVID-19 generó el más grande movimiento en línea, de la historia de la educación. Esta investigación cuantificó su efecto promedio sobre el logro educativo en razonamiento cuantitativo de evaluados de profesionales internacionales en Colombia, partiendo de la prueba de salida de la educación superior (Saber Pro). Metodológicamente, se construyó una función de producción educativa con datos de corte transversal agrupados, a partir de una serie temporal previa a la pandemia (2016-2019), como contra-factual del shock externo. El esquema econométrico utilizado fue regresión lineal con errores estándar robustos, a partir de tres vectores de variables (demográficas, socioeconómicas e institucionales), destacando la significancia de los logros académicos previos (matemáticas en Saber 11) como principal predictor. Los hechos estilizados permitieron descartar la sospecha de sesgo de selección, dado que se evidenció el incremento del número de evaluados en el año de la pandemia. Análogamente se observó que 2019 fue un año atípico dentro de la tendencia que venían presentado las variables en el período previo, esta atipicidad se manifestó en el incremento del número de evaluados y la reducción del puntaje promedio en la prueba RC, tanto en la media como en la distribución por percentiles.

Con la finalidad de depurar los resultados, se decidió excluir del análisis final el año 2019, para capturar el efecto real de la COVID-19 sobre el logro educativo en razonamiento cuantitativo de los estudiantes en mención. Con la técnica de variables binarias se construye un indicador ficticio de captura de la pandemia y del comportamiento temporal del puntaje a lo largo de los años previos, observando que la COVID-19, tiene un significativo efecto negativo sobre el logro educativo en razonamiento cuantitativo, de los evaluados de profesiones internacionales (4,5 puntos menos respecto de 2019; y 7 puntos menos, con relación a las cortes 2016-2018). Por su parte, el acceso de los evaluados a herramientas tecnológicas (computador e internet) fue transcendente en el análisis al comportarse como catalizador del efecto adverso de la pandemia, pues dichas herramientas permitieron que estos continuaran sus actividades académicas de forma remota. Concretamente, los resultados evidenciaron que aquellos que contaron con computador e internet obtuvieron en promedio 2,17 puntos más en la prueba y, a su vez, la presencia de estas herramientas redujo el impacto negativo de la pandemia en 0,31 puntos; resultados coincidentes con la litertaura respectiva, la cual identifica una correlación positiva entre el uso de computador y el rendimiento académico, entendiendo que la fusión de estas variables captura los efectos de un mejor background socioeconómico del hogar.

Finalmente, es importante mencionar que, al estar la presente investigación concentrada en un núcleo específico del conocimiento, sus conclusiones no pueden ser generalizables. No obstante, la novedad de la temática y la consistencia de la técnica empleada permite que esta pueda ser tomada como insumo para futuros trabajos que se propongan testear el efecto de la COVID-19 sobre el logro académico y/o en la pérdida de aprendizaje como consecuencia de los cierres de las instituciones, y del cambio de las metodologías de enseñanza. Al respecto, es importante destacar también las pruebas estandarizadas, las cuales constituyen el insumo de contraste.

La utilidad práctica de la investigación radica en la posibilidad de réplica de la técnica y en la comprensión del efecto nocivo de la COVID-19 sobre los logros educativos en todos los niveles, resaltando la importancia de las herramientas tecnológicas como puente para la mejor adaptación a las nuevas metodologías de enseñanza-aprendizaje. Estas razones deberían impactar en las políticas educativas y en la inversión estatal en infraestructura de tecnologías de la información y las comunicaciones, con la finalidad de reducir los efectos nocivos de la pandemia actual y de futuros shocks externos sobre el logro académico.
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