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INVESTIGACAO NARRATIVA NA FORMACAO
DE PROFESSORES DE QUIMICA

NARRATIVE INVESTIGATION IN THE EDUCATION PROCESS OF
CHEMISTRY TEACHERS

INVESTIGACION NARRATIVA EN LA FORMACION DE
PROFESORES DE QUIMICA

Aline Machado Dorneles”
Professora assistente da Universidade Federal do Rio Grande
Maria do Carmo Galiazzi™
Professora Associada da Escola de Quimica e Alimentos e do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande

Resumo: No presente artigo apresenta-se um processo de investigacdo narrativa na
formagdo de professores de Quimica, a partir de narrativas das experiéncias de for-
magcao e de experiéncias pedagdgicas vividas no meu fazer profissional de professora
universitaria em inicio de carreira. Para isso, faz-se uma articulagdo das historias de
uma das pesquisadoras no campo da pesquisa narrativa, com compreensdes teoricas
e, assim, constroem-se argumentos a respeito da importancia desse modo de fazer
pesquisa, em que o professor, pela escrita narrativa, torna-se autor da sua pratica edu-
cativa. Nesse sentido, entende-se que as experiéncias, quando documentadas de forma
narrativa, potencializam os processos colaborativos de conversa, de leitura, escrita e
reescrita, na formagao de professores de Quimica.
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Abstract: In this paper, [ have introduced a narrative investigation process in Chem-
istry teachers’ education based on the narratives of my experiences in teacher educa-
tion and of pedagogical experiences I have gone through as a professor at the begin-
ning of the career. In order to carry out this study, I have intertwined my stories in the
field of narrative research and theoretical proposals to construct arguments regarding
the importance of this kind of research in which a professor becomes the author of
his/her own educational practice through narrative writing. Therefore, I believe that
when experiences are written down as narratives, they potentialize collaborative pro-
cesses of conversation, reading, writing and re-writing in the education processes of
Chemistry teachers.

Keywords: Narrative investigation. Teacher education. Experience.

Resumen: En este articulo presento un proceso de investigacion narrativa en la for-
macion de profesores de Quimica a partir de las narraciones de experiencias de for-
macion y de experiencias pedagogicas vividas en mi quehacer profesional de profe-
sora universitaria en el inicio de la carrera. Para tal fin, realizo una articulacion de
mis historias en el campo de la investigacion narrativa con comprensiones teoricas,
y asi, construyo argumentos al respecto de la importancia de este modo de hacer in-
vestigacion, en el que el profesor por medio de la escritura narrativa se convierte en
autor de su practica educativa. En ese sentido, entiendo que las experiencias al ser
documentadas de esta forma, potencializan los procesos colaborativos de didlogo, de
lectura, de escritura y reescritura en la formacion de profesores de Quimica.

Palabras clave: Investigacion narrativa, Formacion de profesores, Experiencia.
1 INTRODUCAO

Apresento a seguir, um estudo teorico articulado com minhas compreensdes
a respeito da investigacdo narrativa na Educag¢do Quimica. As reflexdes tedricas cons-
truidas foram entrelagadas pelas historias em que me constitui professora e pesquisadora
narrativa. Decidi pela pesquisa narrativa, por entender que um estudo ndo se faz so, en-
tdo mesmo que esse texto seja escrito em primeira pessoa, nele ha a presenga do outro,
com quem aprendo e partilho experiéncias de ser professora que investiga sua pratica
educativa. Por isso, o envolvimento com pesquisa narrativa me faz acreditar e argumen-
tar que esse ¢ o meu modo de fazer pesquisa na formagao de professores.

As compreensoes teoricas e as historias por mim narradas sdo oriundas

da minha pesquisa de tese de doutorado que propde Rodas de Investigacdo Narrati-
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va da experimentagdo na formagdo de professores em um curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Proponho um processo de
investigagdo — a¢ao — formacao, fundamentada nos aportes tedricos e metodologicos
da pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Assim, primeiramente apresento a investigacdo narrativa como possibilidade
de construgdo e reconstru¢do do conhecimento quimico e o conhecimento pedagogico
na formagdo de professores de Quimica. A escrita narrativa ¢ apresentada como disposi-
tivo, para documentar as experiéncias de sala de aula, pois entendo que as experiéncias,
quando documentadas de forma narrativa, potencializam os processos colaborativos de
conversa, leitura, escrita e reescrita na formagao de professores de Quimica.

Num segundo momento, alguns elementos estruturantes da escrita narrati-
va sdo apresentados como possibilidade de trilhar um caminho metodolégico na agdo
de narrar histérias a partir de Bruner (2001), que percebe a narrativa como um modo
de pensamento e de produg¢ao de significados; também por meio da a¢do simbdlica de
Burke (1969), representada por seu quinteto dramatistico, o qual permitiu interpretar
e analisar as historias escritas na formacao de professores.

Finalizo com as historias que me constituem pesquisadora narrativa num
espago tridimensional da pesquisa narrativa, espaco em que as investigagdes sao rea-
lizadas no campo da formacao de professores de Quimica. Narro o espago tridimen-
sional da pesquisa narrativa como forma a retratar as dimensdes do tempo, do espaco,

do pessoal e social na pesquisa.

2 INVESTIGACAO NARRATIVA: PONTOS BORDADOS NA
FORMACAO
O professor vai se constituindo nas relagdes sociais, mas ndo
se diz, nem ¢ dito. Faz-se, vai sendo feito com/pelo outro:
direito e avesso, avesso e direito de um s6 e mesmo bordado —

a vida compartilhada.
Nilma Lacerda

Na metéafora do bordado trazida nas palavras de Nilma Lacerda, no livro Ma-
nual de Tapegaria, percebo o aprender com outro ¢ a partilha de saberes que acontece
em rodas de conversa e de formacgdo (SOUZA, 2011). Também faco desse texto um tra-
balho artesanal, um convite a bordadura da formagéo de professores, em que diferentes
bordados sdo construidos, bordados realizados com a presenga de artesdos experientes

que nos ensinam a definir pontos, linhas e cores para dar continuidade ao trabalho.
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O encontro com a metafora do bordado faz com que recorde do tempo que
bordava entre linhas e pontos, ainda crianca, ensinada pelas mulheres da familia, dife-
rentes motivos que, para mim, tinham um significado para serem realizados com tanto
cuidado e dedicacdo. Da mesma forma, encontro-me na formacao de professores, na
bordadura de historias e percebo que ¢ possivel bordar diferentes contextos que nos
constituem enquanto professores em formacao.

Compreendo que a forma narrativa nos constitui enquanto seres humanos,
vivemos contando historias que nos constituem enquanto professores e pesquisadores.
Somos constituidos de fragmentos narrativos, decretados em momentos historicos de
tempo e espago,-refletidos e entendidos em termos de unidades narrativas e desconti-
nuidades (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Nesse sentido, busco compreender meu papel na investigagdo narrativa,
que ndo ¢ de um pesquisador que “coleta de informagdes”. Na pesquisa narrativa, o
pesquisador ¢ um dos participantes da investigacao e aprende com suas proprias his-
torias e com as historias de seus participantes. Segundo Clandinin e Connelly (2011,
p- 96), “Nao sdo apenas as histoérias dos participantes que sdo recontadas por um pes-
quisador narrativo. S0 também as historias dos pesquisadores que sdo abertas para
pesquisar e recontar.”

A pesquisa narrativa ¢ outra forma de se fazer pesquisa académica. Os mes-
mos autores afirmam que existem tensdes entre a pesquisa narrativa e a forma como
se costuma fazer pesquisa. Uma das tensdes centrais ¢ pensar o lugar da teoria na
pesquisa narrativa. E comum comegar a pesquisa pela teoria, porém os pesquisadores
narrativos tendem a comecar com a experiéncia assim como ¢é expressa, em historias
vividas e contadas. Por isso, a seguir relaciono uma historia em que narro os entre-
meios da pesquisa narrativa:

Nas leituras a respeito da pesquisa narrativa os autores Clan-
dinin e Connelly (2011) me possibilitaram um percurso retros-
pectivo, sobre as historias que me constituiram e me consti-
tui professora de Quimica. Tudo isso ocorre em um lugar na
FURG, ambiente em que fui académica e hoje sou professora
e pesquisadora, no qual construo minha paisagem do conheci-
mento profissional.

Poderia contar as historias da minha formagao académica, mas de-
cidi escrever as historias de experiéncias profissionais, por enten-
der que meus saberes e vivéncias estdo entrelacados com a minha
formagao inicial, refletindo os conhecimentos que me constituem o
ser professora e pesquisadora na area da Educac@o Quimica.
Nesse lugar construo histdrias de experiéncias no viver, contar,
reviver e recontar o processo de formagdo, historias que mar-

cam um trabalho coletivo. Sim, penso ser uma caracteristica
que nos leva apostar na pesquisa narrativa, o coletivo, as his-
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torias que constituem os sujeitos participantes desse processo
de formacao.

Pensar a pesquisa narrativa na Quimica comecou durante a
pesquisa de mestrado, em que foi o objetivo, aprender com as
histoérias de sala de aula de professores da educacdo basica. Ja
tinha a ideia de aprender com o outro, pois a cada historia lida
¢ conversada outras aprendizagens eram construidas. Construi
historia na pesquisa narrativa, e na pesquisa de doutorado nar-
O esse percurso que me constitui pesquisadora narrativa junto
aos demais colaboradores da pesquisa (Didrio da pesquisadora
—maio/2014).

Nessa escrita busco um contar do passado (movimento retrospectivo), que
¢ relacionado ao presente, um exercicio inicial do processo de investigacao narrativa.
Nesse contar destaco a importancia do coletivo, configurando-se num espago tridi-
mensional da pesquisa:

[...] como pesquisadores narrativos ndo estamos sozinhos nesse
espaco. Esse espaco envolve a nos e aqueles com quem traba-
lhamos. A pesquisa narrativa ¢ uma pesquisa relacional quando
trabalhamos no campo, movendo-nos do campo para o texto do

campo, e do texto do campo para o texto da pesquisa. (CLAN-
DININ; CONNELLY, 2011, p. 96).

O engajamento dos docentes num processo de formagdo pode ocorrer por
meio da pesquisa narrativa, pois permite que diferentes atores se envolvam no processo:
professores do ensino basico, licenciandos e professores da universidade, constituindo,
assim, uma rede de diferentes olhares e diferentes histdrias, em que as ideias e os saberes
sobre ser professor sdo partilhados no coletivo. A escrita narrativa ¢ uma das ferramen-
tas culturais adotadas para compreender o processo de formagdo do professor. Além
disso, ¢ um enfoque particular de pesquisa que procura envolver o professor, sendo cle,
na maioria das vezes, o ator do enredo a ser pesquisado (SUAREZ, 2008).

No ato de investigar o espago escolar ¢ a atua¢do docente por meio da
pesquisa narrativa, os professores, no referido processo de formagdo, podem narrar
experiéncias, fatos, acdes que significam sua sala de aula como problematizadora e
formativa. Em outros momentos, podem narrar situagdes problematicas, para as quais
ndo encontram respostas; fazem perguntas, partilham com o outro, no sentido de ouvir
0 que ele vivencia na sua sala de aula. A investiga¢@o narrativa tem dessas “coisas’:
promove a mediagdo, o acolhimento e o espaco para expressar as experiéncias, 0s
sentimentos e os dilemas da vida profissional e do ser professor.

A pesquisa narrativa possibilita o exercicio de contar a experiéncia da do-

céncia e os fatos relacionados como significativos na sala de aula, configurando as his-
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torias enquanto produtoras de conhecimento. A experiéncia, quando narrada, permite
voltar aos saberes passados para interpreta-los e recorda-los, mas ¢ necessario o olhar
atento no presente, o qual possibilita que as lembrangas significativas de um passado
distante ou breve, sejam narradas e partilhadas com o outro (BARBOSA, 2003). “Na
experiéncia da narrativa, vive-se a experiéncia do outro como se fosse genuinamente
pessoal. E, nessa polifonia de historias, ¢ possivel continuar narrando a historia que
ja foi do outro e configurar, entdo, outros sentidos.” (LIMA, 2005, p. 48). Assim, sdo
nas diferentes historias narradas que os docentes se compreendem em um processo de
formagdo e aprendem com o outro, nas conversas a respeito das suas praticas educati-
vas. Reforco tal posicionamento apoiada em Sudrez (2010, p. 183):
Quando os docentes se convertem em narradores de suas pro-
prias experiéncias escolares, deixam de ser o que eram, se
transformam, s8o outros. Assumem uma posi¢do reflexiva que
desafia as proprias compreensdes, reconfiguram as proprias tra-

jetorias profissionais e ressignificam as proprias a¢des e inter-
pretacdes sobre a escola.

A investigacdo narrativa na formagao possibilita o exercicio da au-
toria nas suas historias de sala de aula, como também a construgdo e reconstrugao de
saberes, o acolhimento e a afetividade, quando se narra as experiéncias vividas na

formacgao. Nesse sentido, Larrosa (2011, p. 5-6, grifo do autor) diz que:

A experiéncia supde em primeiro lugar um acontecimento. Nao ha
experiéncia, portanto, sem a apari¢do de alguém, ou de algo, ou de
um isso, de um acontecimento, que ¢ exterior a mim, estrangeiro
amim [...]. Supde também, em segundo lugar, que algo me passa.
N&o que passe ante mim, ou frente a mim, mas a mim, que dizer,
em mim. A experiéncia supde, como ja afirmei, um acontecimento
exterior a mim. Mas o lugar da experiéncia sou eu.

A experiéncia, quando narrada nas historias dos professores, expressa os
lugares que ocupam, os papéis que desempenham, as multiplas relagdes sociais que
estabelecem historicamente; assim, narram suas proprias experiéncias e constituem-se
autores do mundo escolar e nele tecem sua lida diaria (LIMA, 2005; SUAREZ, 2008).

A experiéncia, quando escrita, favorece a reflexao a respeito do fato narra-
do; logo, o desafio que se estabelece € o de escrever sobre a experiéncia da docéncia e,
nesse sentido, Marques (1997) argumenta que se escreve para pensar € nao ao contra-
rio: pensar para escrever. Assim, entendo que as historias, ao serem narradas, sdo dis-
positivos para se pensar acerca da formacao do professor e, nessa direcdo, possibilita

ao autor da histdria e ao outro que a 1€ pensar sobre sua agdo docente e sua formagéo,
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viabilizando que outras historias possam ser narradas. A escrita narrativa, desse modo,

produz significados, pensamentos e sentidos da formagao.
3 AACAO DE ESCREVER NARRATIVAMENTE

A narrativa permeia diferentes espagos da escola: a sala de aula, as reunides
pedagdgicas, as conversas dos professores e suas praticas educativas. Nesse sentido, o
mundo escolar é constituido por fragmentos narrativos, encenados em diferentes mo-
mentos, espacos ¢ tempos, que podem ser entendidos em termos de unidades narrati-
vas (CLANDININ; CONNELLY, 2000; SUAREZ, 2008, 2010, 2011). Contudo, nem
sempre essa narra¢do ¢ compreendida como uma acdo formativa para os docentes.
Entdo, como narrar historias e aprender com os contextos narrados?

O ato de narrar e escrever historias faz parte da acdo humana, comegando
na infancia, quando histérias sdo imaginadas, contadas e ouvidas com atengao. Visto
sob tal perspectiva, o formato narrativo ¢, provavelmente, a forma mais natural e
recorrente de expressar a experiéncia e o conhecimento (BRUNER, 2001). Como as
historias constituem os sujeitos, percebo que o exercicio de escrever as lembrangas
por meio da narrativa torna-se agradavel e pode fomentar o desejo pela escrita.

Entendo a escrita narrativa como forma de perceber os aspectos cognitivos
da experiéncia, no caso analisado, da experiéncia docente. Sustento meu posiciona-
mento a partir dos estudos de Bruner (2001), que buscam compreender a narrativa por
meio do seu significado, que seria aquilo que os textos querem narrar. O autor citado
entende a narrativa “como um modo de pensamento, como uma estrutura para a or-
ganizacao de nosso conhecimento e como veiculo no processo de educacao.” (BRU-
NER, 2001, p. 117).

Seguindo a ideia defendida por Bruner (2001), as narrativas t€ém como ca-
racteristica o fato de envolver uma sequéncia de eventos em que o narrador da historia
escolhe o que deve ser narrado, quais detalhes serdo revelados ou ndo, possibilitando
que a historia seja envolvente para quem I¢é e ainda conversa com a trama narrada. As-
sim, a narrativa ¢ justificada pelo argumento de que a sequéncia de eventos narrados
¢ uma violag@o da canonicidade: narra-se algo inesperado ou algo que o leitor tem
motivo para duvidar. A esse respeito, Bruner (2001, p. 119) afirma que:

O “motivo” da narrativa é resolver o inesperado, eliminar a di-
vida do leitor ou, de alguma forma, corrigir ou explicar o “dese-
quilibrio” que, antes de mais nada, fez com que a historia fosse

narrada. Uma historia, portanto, tem dois lados: uma sequéncia
de eventos e uma avalia¢@o implicita dos eventos narrados.
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Mas, como explicar por que os docentes narradores elegem esta e ndo aque-
la sequéncia de eventos? Que situagdes inesperadas ou ndo candnicas querem narrar?
Que motivos querem envolver o leitor nas histérias que contam? Tais questionamen-
tos refor¢am a necessidade de interpretacdo para se entender o que narram as historias
(BRUNER, 2001).

Nesse caminho, busco compreender o ato de narrar historias de sala de aula
na formagao de professores por meio dos estudos acerca da narrativa, na perspectiva
de Bruner, relacionando-o a defini¢ao de a¢do simbolica de Burke (1969), sendo a
mesma uma compreensdo da composi¢do dos textos, nesse caso, as historias. Uma
compreensdo que destaca ndo o que os textos a principio sdo, mas o que acontece por
meio desses textos para torna-los diferentes uns dos outros (PASSOS, 1998; WERTS-
CH et al., 1998).

O conflito, o proposito, a reflexdo e a escolha, presentes nas historias, pos-
sibilitam que os professores, pela narrativa, facam o exercicio de simbolizar sua sala
de aula, pois, segundo Bruner (2001), o que contamos nas historias nunca € por acaso.
A histdria é motivada por desejos, teorias, valores e outros estados intencionais. Nesse
movimento, percebe-se a agdo do drama de Burke (1969), que permite, por meio do
“quinteto dramatistico”, a investigagdo dos motivos envolvidos no desenvolvimento
de um largo espectro de agdes humanas (WERTSCH et al., 1998).

O dramatismo engloba observagdes deste tipo: para haver um
ato, deve haver um agente. Paralelamente, deve haver uma cena
na qual o agente age. Para agir em uma cena, o agente deve em-
pregar alguns meios, ou instrumentos, e pode ser chamado de um

ato no sentido amplo do termo somente se envolver um proposi-
to. (BURKE, 1969, p. 445 apud WERTSCH et al., 1998, p. 22).

A agdo de narrar historias envolve as caracteristicas presentes no quinteto
dramatistico de Burke. Assim, quais os modos de ac¢ao envolvidos nas construcdes
das historias de sala de aula? A resposta se da que a acdo narrada envolve as escolhas
que constituem a identidade do sujeito e se orientam, na maioria dos casos, pela pre-
senga de outro sujeito (PASSOS, 1998). Na escrita de uma historia, as caracteristicas
do quinteto facilitam a compreensdo do que esta sendo narrado ¢ a relagdo com o
outro configura a acdo narrada como significativa e relevante.

E importante que a cena narrada seja envolvente, pois sera o principal ele-
mento da histéria, da mesma forma que o ato e os agentes que pertencem a cena.

Dessa maneira, Burke (1969) destaca que:
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Uma “cena” no sentido de conjunto, ou pano de fundo, ¢ “ato”
no sentido da ag@o, pode-se dizer que a “a cena contém o ato”.
E usar “agentes” no sentido de “atores”, Pode-se dizer que “a
cena contém os agentes”. [...] Ou se vocé preferir o cenario (ex:
a cena) contém ag¢do ambiguamente (com relag@o as normas da
acdo0) — e no decorrer da peca essa ambiguidade é convertida
numa articulagdo correspondente. A propor¢ao seria: a cena
estd para o ato assim como o implicito esta para o explicito.
(BURKE, 1969 apud WERTSCH et al., 1998, p. 25).

As categorias descritas por Burke ndo s3o estaticas e formais a ponto de
poderem ser usadas para descrever a agdo do sujeito como Unica na historia que escre-
ve. Ao contrario, compreende-se que a agao ¢, muitas vezes, se ndo sempre, aberta a
interpretagdes mais profundas porque existem ambiguidades surgidas ao se considerar
os elementos que interagem dialeticamente (WERTSCH et al., 1998).

Acredito ser relevante relacionar a escrita narrativa com o quinteto drama-
tistico de Burke, por permitir interpretar a agao narrada. Compreendo que o caminho
metodologico trilhado pelos estudos do quinteto dramatistico de Burke permitiu a
analise das narrativas de forma a explicitar essas interpretagdes num texto narrativo,
global e tinico.

Assim, componho, a seguir, um texto narrativo de pesquisa, num espago
tridimensional de pesquisa, em que narro lembrangas do passado e encontro razdes
pessoais que me levam a apostar nesse estudo, como também narro o significado so-

cial da minha pesquisa na formagao de professores de Quimica.

4 O VIVER E REVIVER HISTORIAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES DE QUIMICA

Na pesquisa narrativa vivemos histdrias e no contar dessas historias nos re-
afirmamos, nos modificamos e criamos novas historias (CLANDININ; CONNELLY,
2011). Mas, o que faz o pesquisador narrativo? O pesquisador narrativo tem interesse
em viver e reviver a experiéncia, para isso, os termos da investigagdo narrativa pos-
sibilitam pensar o ato de fazer pesquisa narrativa, fundamentada na visdo de Dewey
sobre a experiéncia na concepg¢do da narrativa, que sdo pessoal e social (interagdo);
passado, presente e futuro (continuidade) e o lugar (situagdo). Conforme os autores:

Este conjunto de termos cria um espago tridimensional para in-
vestigacdo narrativa, com a temporalidade ao longo da primeira
dimensao, o pessoal e social ao longo da segunda dimensao e o

lugar ao longo da terceira. Utilizando esse conjunto de termos,
qualquer investiga¢@o em particular ¢ definida por este espago
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tridimensional: os estudos tém dimensdes e abordam assuntos
temporais, focam no pessoal e social em um balango adequado
para investigagdo e ocorrem em lugares especificos ou sequ-
éncias de lugares. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 85).

A metafora do espago tridimensional de investigagdo narrativa ¢ compre-
endida também pelos autores em quatro dimensdes: introspectivo (condigdes internas,
como sentimentos, esperangas, reagdes estéticas); extrospectivo (condigdes existen-
ciais — meio ambiente); retrospectivo e prospectivo que se refere a temporalidade
(passado, presente ¢ futuro), localizadas no lugar. Assim, “experienciar uma experi-
éncia — isto &, pesquisar sobre uma experiéncia — ¢ experiéncia-la simultaneamente
nessas quatro dimensdes, fazendo perguntas que apontem para cada um desses cami-
nhos” (CLANDININ; CONNELLY, p. 86).

Na dimensdo introspectiva da investigagdo narrativa ¢ importante a pro-
dugdo do diario de campo, com as interpretagdes do pesquisador atento as questdes
sociais, olhando interna e externamente, ndo apenas para o evento a ser investigado,
mas para as historias que constituem seu passado e os propositos do presente e futuro
(continuidade do tema pesquisado).

Mello (2005) afirma que na pesquisa narrativa a perspectiva de estudo
amplia-se, e ¢ possivel analisar, por exemplo, o curriculo como um evento na sala de
aula, em que emergem as historias vividas no lugar, mas também aquelas historias ndo
vividas, parte da experiéncia da pesquisadora e dos participantes trazida para sala de
aula de alguma forma. Nessa perspectiva, a autora percebe uma postura mais critica
na investigagdo narrativa, que nos faz “considerar ndo somente o que ocorre ¢ torna
visivel no evento, mas também a maneira como se percebe a experiéncia vivida.”
(MELLO, 2005, p. 102).

Compreender o espago tridimensional da pesquisa narrativa torna-se im-
portante, pois- favorece a perspectiva critica de analisar o evento, ndo somente como
espago para coleta de dados de campo, mas, ao contrario, como espago que poten-
cializa a reflexdo ¢ transformagao dos sujeitos envolvidos na pesquisa, pesquisador e
participantes. Conforme os autores:

Enquanto trabalhamos no espaco tridimensional da pesquisa
narrativa, aprendemos a olhar para nés mesmos com sempre no
entremeio — localizado em algum lugar ao longo das dimensdes
do tempo, do espaco, do pessoal e do social. Mas nos encontra-
mos no entremeio também em outro sentido, isto ¢, encontra-

mo-nos no meio de um conjunto de historias — as nossas e as
de outras pessoas. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 99).
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A imersdo na pesquisa narrativa possibilitou compreender a experimenta-
¢do investigativa como evento na formag¢do de professores de Quimica, a partir das
narrativas da experimentacao (historias vividas no evento) como também as narrati-
vas da experiéncia de cada um ao vivenciar o evento.

A seguir narro uma histdria de como percebo o espago tridimensional da
pesquisa narrativa na minha constitui¢do como professora e pesquisadora narrativa.
Busco narrar uma histéria de trabalho construida ao longo da atuagio profissional de
professora de Quimica, nas dimensdes do pessoal e social; passado, presente e futuro
no lugar de investigacao.

5 UMA HISTORIA DE TRABALHO EM UM ESPACO
TRIDIMENSIONAL NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
QUIMICA

A narrativa ¢ um caminho para entendimento da experiéncia. Nessa pers-
pectiva, experiéncias sdo historias que as pessoas vivem (CLANDININ; CONNELLY,
2011, p. 27). Entdo, a historia que contarei a seguir serd sobre experiéncias desse
momento vivido enquanto professora e pesquisadora narrativa. Em outro momento,
ao reler essa historia, ja ndo serei mais a mesma, ¢ poderei ter outras interpretagdes e
historias para contar. O que justifica a minha escolha pela pesquisa narrativa ¢, prin-
cipalmente, isso: a possibilidade de modificar-me nesse reviver, de experienciar uma
experiéncia, ou melhor, pesquisar os caminhos que levam a experiéncia.

O espaco tridimensional da pesquisa narrativa o qual me constituo como pro-
fessora e pesquisadora ¢ a Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Encontro-me
no inicio de uma caminhada, de um bordado que vem sendo entrelagado com historias
e desafios do ser professora e formadora no Curso de Licenciatura em Quimica. Nesse
curso, ingressei como aluna no ano 2005 e, durante quatro anos, construi muitas apren-
dizagens, amizades e, principalmente, o encantamento pela profissao de professora.

O envolvimento com a escrita comegou na graduagio, quando escreviamos
nos portfélios dos estagios supervisionados as lembrancas de um professor inesque-
civel, da nossa escola de infancia e tantas outras memorias que foram relevantes para
constitui¢do da identidade profissional.

No mestrado aprendi a bordar os pontos da formagao por meio das historias
de sala de aula narradas pelas professoras da Educagdo Bésica. Lembro que a cada
leitura dessas historias, era levada a entrar no contexto narrado, imaginando-me pro-

fessora de Quimica naquela sala de aula. Para buscar compreender o que as histdrias
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contavam, foi preciso ir além do que as palavras escritas. Foi necessario interpretar
o ndo narrado, tentar perceber o avesso do bordado, pois quem vé somente o lado
direito, deixa de perceber a beleza e o cuidado com o acabamento do avesso de um
bordado (DORNELES, 2013). Afinal, conhece-se uma boa bordadeira pelo avesso de
sua obra, aprendizado de infancia.

Outros bordados seguem sendo alinhavados, por pontos ja trabalhados, em
que minha experiéncia como bordadeira se faz presente. Os pontos podem ser até os
mesmos, mas 0 motivo que se borda e as tonalidades das linhas ¢ que fazem cada traba-
lho artesanal ser tnico. O trabalho continua, os bordados seguem sendo retratados pelos
seus pontos e cores de linhas, a cada bordado, outras histdrias sdo contadas, reconstru-
idas e recriadas. Entdo isso, talvez, seja o sentido de um bordado nunca ser o mesmo.

Assim, desafio-me a bordar histérias de um espaco tridimensional em que
desenvolvo a investigacdo narrativa na formag¢ao de professores de Quimica. Fui pro-
vocada a narrar essa historia de trabalho ao decidir fazer uma tese narrativa de dou-
torado, em que investiga a escrita narrativa como possibilidade de documentar as
experiéncias de formagao dos licenciandos de Quimica durante o desenvolvimento de
atividades experimentais na componente curricular do Estagio Supervisionado II do
Curso de Licenciatura em Quimica da FURG, histdria que darei continuidade a seguir.

Gostaria de dizer que esse espaco tridimensional de trabalho e investigagdo
narrativa, em que conto e relembro nas historias a seguir, ndo sdo s6 minhas, sao his-
torias que escrevo com o outro, que aprendo com o outro, sdo histérias que contam a
importancia de um trabalho coletivo na formagdo de professores.

A investigacdo narrativa, aqui proposta, torna-se dispositivo para o desen-
volvimento da experimentacdo no ensino de Quimica. A ideia ¢ compreender a ex-
perimentagio como um acontecimento na formagio de professores de Quimica. E
viver a experimenta¢do como experiéncia para o professor. Nesse sentido, assumo o
sentido filosofico do termo experiéncia, considerando que seja isso que nos acontece
(LARROSA, 2002, 2011).

A experiéncia quando compreendida como isso que nos acontece, deixa de
ser vista somente como a realizagao de uma técnica de “fazer experimentos” e a com-
provagdo de teorias. Torna-se a experiéncia do sujeito, que ¢ passo para incertezas,
questionamentos e aprendizagens durante o percurso da formagao. Larrosa (2011, p.
14) diz que “a experiéncia, ao contrario do experimento, ndo pode ser plancjada de
modo técnico. A experiéncia ¢ um acontecimento, ndo pode ser causada, ndo pode ser
antecipada como um efeito a partir de suas causas. O acontecimento escapa a ordem
das causas e dos efeitos.”

Disponivel em: www.editora.unoesc.edu.br



Investigac@o narrativa na formacao...

Diante disso, como investigar a linguagem quimica na experimentagio a
partir da experiéncia? Quais as potencialidades da investigacdo narrativa na docu-
mentacdo das aprendizagens do ser professor ¢ do conhecimento quimico na expe-
rimentagdo? Essas perguntas e outras no decorrer da escrita me levam a construir
o significado de investigar a experimentagdo pelo viés narrativo, pois as respostas
sdo construidas nas historias que conto, nas historias vividas com os participantes da
pesquisa e com as historias do passado, sendo reconstruidas na pesquisa. “Torna-se
um exercicio introspectivo de contar sobre ndés mesmos, o encontro de ndés mesmo
no passado por meio da pesquisa deixa claro que, como pesquisadores, nos, também,
somos parte da atividade” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 97).

Nesse contar sobre ndés mesmos remeto as lembrangas de ingresso como
académica no curso de Quimica Licenciatura da FURG no ano de 2005. Estava de-
cidida a exercer a carreira de professora, decisdo pouco presente entre os mais de
vinte colegas de turma. No curso, desde o inicio, embora goste de Quimica, nunca me
chamaram atengdo os laboratdrios e suas vidrarias que, para muitos de meus colegas,
foram a razdo de seu ingresso no curso de Quimica. O meu encanto se deu mais forte
com os estagios. Na medida em que fui entrando na escola, ficou fortalecida ainda
mais minha vontade de exercer a profissao escolhida.

No curso, ha cinco estagios supervisionados, desenvolvidos em proposta
articulada com as escolas de ensino médio da rede estadual de ensino, a partir do
segundo ano do curso até o final do quarto. Em cada estagio realizado, fui adquirindo
experiéncias e me constituindo professora, por meio de um trabalho desenvolvido em
parceria com o professor da rede publica, denominado tutor, e com os professores
formadores da universidade. Os estagios tiveram tematicas claras: a imersao na escola
no primeiro; a experimentagdo na escola no segundo; a analise da Politica Nacional
do Livro Didatico no terceiro; o planejamento da sala de aula no quarto e, no ultimo,
a sala de aula e seus desafios para quem nela entra pela primeira vez como professora.

No estagio supervisionado II o foco era a experimentacao no ensino de Qui-
mica e o desenvolvimento, pelos licenciandos, de uma atividade experimental na escola.
Foram propostas pelos professores leituras e discussdes a respeito da experimentagao no
ensino de Quimica, durante os encontros da disciplina. Recordo da experimentacao da
combustdo da vela e encontro minha reflexao no portfélio, em que destaco:

Tivemos uma aula experimental demonstrativa. Algumas per-
guntas foram feitas pela professora. A maioria da turma ficou
em siléncio, 0 motivo deve ser inseguranga, se iriamos falar

certo ou nd3o. Naquele momento, um experimento que parecia
ser tdo simples causou varias duvidas. Mesmo a maioria falan-
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do pouco, a professora foi perguntando nossas opinides ¢ ao
poucos foram surgindo respostas. A experimenta¢do pode nos
servir de exemplo de que é preciso questionar o aluno. Nao ape-
nas fazer o experimento para motivar o aluno ou para expor teo-
rias sem dar a oportunidade de o aluno argumentar e questionar.
(Portfolio reflexivo, 2007).

As lembrangas da formacao inicial nos estagios supervisionados do curso
remetem a investigagdo realizada na pesquisa de tese, em que na componente curri-
cular do Estagio Supervisionado I do Curso de Licenciatura em Quimica da FURG,
constituiu o espaco de investigagdo que entendo ser continuo, e ndo somente para
“coleta de informagdes” para pesquisa. Compreendo a tese como processo continuo
de investigagdo, ndo como algo acabado depois da defesa e da escrita final.

Nos encontros do estagio supervisionado II partilho da experiéncia de ser
professora com minha colega ¢ professora orientadora da pesquisa de tese. E, o enca-
minhamento inicial da investiga¢do narrativa ¢ de escrever perguntas em relagao ao
fendmeno investigado, como exemplo, a combustio da vela, narrado logo a seguir.

Nesses dois semestres em que estamos juntas como professoras, penso que,
primeiramente, buscamos desenvolver com os licenciandos uma formagao horizontal,
em que todos somos sujeitos aprendentes (BRANDAO, 2005). Mas, h4 algo de muito
especial, o afeto! O afeto se faz presente na Roda! Esse afeto talvez seja o elemento
principal para o entendimento da experiéncia como aquilo que nos acontece na forma-
¢éo de professores (LARROSA, 2011). A historia que narro a seguir remete essa nossa

intencdo de conceber a experimentacdo como acontecimento:

O experimento da vela € um experimento classico do estagio
supervisionado 11, ¢ realizado hd mais de 10 anos pelos profes-
sores da Educagao Quimica da FURG. Nesse primeiro semestre
de 2015 decidimos que seria a atividade experimental inicial
para processo de investigacao na disciplina. Qual foi nosso pri-
meiro encaminhamento? Fazer perguntas em relagdo ao feno-
meno da combustdo da vela. Decidimos constituir um coletivo
que aprende com outro. A experimentacdo da combustdo da
vela foi proposta por nds professores da disciplina, pois busca-
mos constituir um espago de formagdo horizontal de professo-
res de Quimica, em que todos ali possam se sentir aprendentes
ao investigar a experimentagdo proposta. A realizagao da expe-
rimentagdo se deu junto com as escritas das perguntas. Enquan-
to montavamos o material, a conversa se iniciava ¢ uma folha
rodava entre o grupo para o registro das perguntas. E foram va-
rias, como: Podemos dizer que o oxigénio no vidro é o reagente
limitante? O aumento da temperatura dentro do sistema fecha-
do influencia no processo de combustdo? Se trocasse a agua
por outro liquido? Ao invés de dgua na temperatura ambiente,
colocasse dgua quente ou agua gelada, o que aconteceria? O
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que aprendemos nessa aula? Na investigagdo do fendmeno da
combustdo da vela, observamos a mesma apagar ao ser coberta
com o frasco de vidro, e posteriormente com agua no recipiente
observamos que a mesma sobe durante a combust@o ¢ o apagar
da vela. Bom, como explicar tais fendmenos? Que conceitos
quimicos estdo presentes?

Buscamos construcao de argumentos coerentes para explicacdo
dos fendmenos investigados, para isso elencamos os seguintes
fatores: a temperatura, diminui¢ao da energia do sistema, logo a
vela se apaga e ndo ha energia de ativago suficiente para man-
ter a reagdo exotérmica (reagdo de combustdo), dentre outros.
Mas, como explicar tais fatores? Finalizamos a aula, e ficamos
com varios questionamentos a respeito de como compreender 0s
conceitos envolvidos no experimento. No proéximo encontro da
disciplina seguimos a investigagdo. Cheguei cedo a FURG, co-
mecei organizar o material para nossa aula. A proposta foi isolar
alguns fatores e investiga-los separadamente. Comegamos com
a temperatura. Aquecemos um béquer com a chama da vela e
depois viramos 0 mesmo no frasco com agua. O que teria que
acontecer? Agua subir. Mas, nio subia. Foi entdo, que Jéssica
buscou uma chapa de aquecimento no laboratdrio, repetimos o
procedimento. Mas, a agua ndo subia. Mas, o que fazer? Que
explicagdo dar ao fenémeno observado? E, CO2 formado na re-
acdo de combustao da vela? Jéssica pergunta e a0 mesmo tempo
da uma resposta: - pode ser ele o responsavel para agua subir.
Nisso, outro integrante da Roda também concorda com a expli-
cago do colega. O envolvimento foi tdo intenso e a ansiedade
era grande para ter as respostas ao fendmeno investigado. Entao,
Lisliane comenta. A professora Maria falou para aquecermos o
frasco com agua quente. Foi 1a buscar a mesma. Realizamos o
procedimento, ¢ agora a agua subiu! Bom, mas como explicar
o fendmeno da temperatura no sistema? Pois somente aquecer
o vidro ndo foi suficiente, tinhamos que aquecer o ar que fica
dentro do copo, para isso quando se coloca dgua quente ¢ se em-
borca o ar de dentro do recipiente fica quente e depois ao resfriar
a agua sobe. Entre conversas, escritas, e registros fotograficos do
experimento se foram quatro encontros de discussao a respeito da
experimentacdo da vela, isso me leva a pensar e argumentar que
fazer experimenta¢do na formacdo de professores de Quimica
exige trabalho em grupo, escuta do outro, indagagao, e o registro
narrativo do que se aprendeu (Narrativa da experimentagdo do
Estagio Supervisionado II - 04 de maio de 2014).

A escrita narrativa da experiéncia vivida na experimentag¢do nos favorece
repensar, reconstruir e reviver as aprendizagens relacionadas aos fendmenos quimi-
cos, como também as experiéncias de formacao e pedagdgicas do ser professor de
Quimica. Nos dois ultimos anos que trabalhamos juntas, conseguimos constituir um
coletivo que aprende com outro, numa formacao horizontal, em que todos ali se sen-

tiam aprendentes ao investigar a experimentagdo proposta.
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Isso me leva a pensar o quanto € preciso sempre repensar e recriar nos-
sa pratica educativa. Compreender que os estagios supervisionados sdo espagos de
formagdo profissional, por isso, a importancia de fazer dos encontros da disciplina,
encontros de formacao e investiga¢ao da nossa pratica educativa.

Assim, a investigagdo narrativa acontece no meu fazer profissional, no Cur-
so de Quimica Licenciatura da FURG, em que as lembrancas e histdrias do presente
e do passado sdo rememoradas e revividas. Nesse sentido, o espago tridimensional da
pesquisa acontece em um lugar — na universidade, no Curso de Quimica Licenciatura
— lugar em que a pesquisa narrativa se realiza, com as historias que construimos no
pessoal e social, historias nossas enquanto pesquisadores narrativos, historias de pro-
fessores e licenciandos do Curso de Quimica Licenciatura, historias com as escolas da
educagdo basica e seus professores parceiros no processo de formagao.

Na historia de trabalho que decidi narrar, existe um pano de fundo muito
presente, que ¢ a experimentacdo na formagdo de professores de Quimica. Procurei,
primeiramente, narrar as experiéncias, sentimentos € momentos situados no presente,
na dimensdo temporal do fazer profissional. No contar, vou relembrando momen-
tos do passado, num exercicio retrospectivo a formacao inicial, com fragmentos de
historias alinhavados na memoria e refletidos na pesquisa, na minha constitui¢ao de

pesquisadora narrativa na paisagem do conhecimento profissional.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Escrever a experiéncia com a investigagdo narrativa, as aprendizagens
construidas com o outro, levam-me a argumentar a respeito da relevancia da escrita
narrativa na formagao docente, como estratégia de documentar as experiéncias de sala
de aula e de sentir-se autor das suas praticas educativas.

Na investigacdo narrativa temos a possibilidade de modificar-nos a partir
das nossas historias, de viver e reviver momentos da formacao, de pesquisar os cami-
nhos que levam a experiéncia, e transformar-se nesse processo de formagdo. Assim,
reforgo a importancia do processo de escrita narrativa como dispositivo na formacao
de professores. O trabalho colaborativo favorece a indagacgao narrativa a partir da me-
diagdo dos outros, do coletivo de docentes narradores que escrevem, leem, comentam
e conversam em torno das sucessivas versdes do relato de experiéncia.

Para finalizar, retorno a metafora do bordado com as palavras da autora
Nilma Lacerda em que diz “o lado da lida, bordado com o mesmo ponto com que se
borda o direito daquilo que ¢ exibido, ¢ o avesso que procuram resguardar com garan-
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tia de ndo invasdo.” Por que, no entanto, esconder o avesso? Como somos — estamos
no trabalho? Olhemos, pois, o avesso. Assim, desejo que a experiéncia aqui narrada
tenha promovido o resgate de memorias, a vontade de bordar historias e perceber a

beleza que ha no avesso do bordado.
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