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RESUMEN:

Objetivo: caracterizar los estilos de aprendizaje de estudiantes de bdsica primaria del grupo étnico Emberda Chami del
corregimiento de Caimalito, Pereira. Metodologia: se opt6 por un enfoque cuantitativo con disefio transversal descriptivo. El
recabado de la informacién se realizé a través del cuestionario CHAEA-Junior. Resultados: se evidencié una preferencia en los
estilos reflexivo y pragmdtico al analizar de manera discriminada los estilos de aprendizaje. Sin embargo, al someter los datos a una
prueba de hipdtesis se encontré que no existen diferencias significativas en los estilos de aprendizaje entre los participantes del grupo
Ember4. Conclusiones: la caracterizacién de los estilos de aprendizaje en la poblacion étnica objeto de estudio presenta rasgos
similares a los hallados en otras investigaciones, en las que también se concluye una tendencia reiterada por los estilos reflexivo y
pragmatico.

PALABRAS CLAVE: Estilos de aprendizaje, Proceso de aprendizaje, Grupo étnico, Emberd Chami, Estudiantes bésica primaria.

ABSTRACT:

Objective: to characterize the learning styles of elementary school students from the Emberd Chami ethnic group from the
town of Caimalito, Pereira. Methodology: a quantitative approach with a descriptive cross-sectional design was chosen. The
information was collected through the CHAEA-Junior questionnaire. Results: a preference in reflective and pragmatic styles
was evidenced when analyzing learning styles in a discriminatory way. However, when submitting the data to a hypothesis test it
was found that there are no significant differences in learning styles among the participants of the Emberd group. Conclusions:
the characterization of learning styles in the ethnic population under study presents features similar to those found in other
investigations, in which a reiterated trend towards reflective and pragmatic styles is also concluded.

KEYWORDS: Learning styles, Learning process, Ethnic group, Embera Cham, Basic elementary students.

REsumo:

Objetivo: caracterizar os estilos de aprendizagem de alunos do ensino fundamental da etnia Embera Chami do municipio
de Caimalito, Pereira. Metodologia: optou-se por uma abordagem quantitativa com um desenho transversal descritivo. As
informacées foram coletadas por meio do questiondrio CHAEA-Junior. Resultados: foi evidenciada uma preferéncia pelos
estilos reflexivo e pragmatico ao analisar estilos de aprendizagem de forma discriminatéria. Porém, ao submeter os dados a um
teste de hip6teses, constatou-se que nio existem diferencas significativas nos estilos de aprendizagem entre os participantes do
grupo Emberd. Conclusdes: a caracterizagio dos estilos de aprendizagem na populagio étnica em estudo apresenta caracteristicas
semelhantes s encontradas em outras investigacdes, nas quais também se conclui uma tendéncia reiterada aos estilos reflexivo e
pragmatico.

DECLARACION DE INTERESES

**Magister en Desarrollo Infantil. Licenciada en Educacién bésica. Docente de la Institucién Educativa Gabriel Trujillo del municipio de Pereira,
Risaralda, Colombia.

249


https://orcid.org/0000-0002-7698-067X
https://orcid.org/0000-0002-7698-067X
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=357868463009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=357868463009

ANFORA, 2021, voL. 28, NUM. 50, ENERO-JUNIO, ISSN: 0121-6538 2248-6941
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INTRODUCCION

En el marco de la comprension actual sobre el concepto de diversidad existe una incoherencia entre el uso
normativo y el uso practico del concepto. Por ello, la respuesta a la diversidad e, tal vez, uno de los retos
importantes y dificiles que enfrentan los equipos docentes; a ello se suma la ausencia de esfuerzos de algunos
de estos actores para reconocer la diversidad de estudiantes en el aula.

Lo anterior lleva a inferir que el problema no es la diversidad sino que, aunque se tiene el conocimiento
y esta incorporado en el docente que se es, en muchas ocasiones es el sedentarismo practico y el
desconocimiento sobre el estudio de la diversidad. Para Devalle y Vega (2006), “el problema es la forma
cémo se concibe y se pone en préctica la valorizacién de las diferencias” (p. 14). De este modo, comprender
la diversidad es reconocer que todos son diferentes y que tales diferencias refieren formas de sentir, pensar,
interpretar y representar el mundo, asi como de aprender e interactuar en los ambientes de aprendizaje.

De acuerdo con estas autoras, no es suficiente la existencia de un curriculo diferenciado, pues de nada
sirve un curriculo con el que se pretenda incluir y reconocer todos los estilos de aprendizaje, formas de ser y
hacer en el interior del aula, si se sigue tratando a los estudiantes como si aprendieran del mismo modo; de
tal manera que si el docente no comprende desde la accidn, no podra hacer frente a la diversidad de estilos
y ritmos de aprendizaje que sus estudiantes presentan y, por lo tanto, no estard en la capacidad de emplear
nuevas estrategias de ensefianza que potencien, mejoren y aprovechen de un modo adecuado la diversidad
cognitiva y étnica que hay en el aula.

Ahora, ladiversidad otorga un cardcter singular, inico e irrepetible, propio a cada sujeto y en el que juega un
papel importante la escuela como espacio de reconocimiento de los ritmos, estilos, formas de pensar y rasgos
de personalidad. En este contexto, el docente tiene como misién no solo reconocer estas diferencias, sino
que debe potenciarlas, para optimizar los procesos de aprendizaje y las estrategias de ensenanza apropiadas
desde la comprensién de los estilos particulares de sus estudiantes como rasgos distintivos y caracteristicos
que pueden ayudar a mejorar su proceso formativo.

Desde el punto de vista de Hederich (2013), los estilos constituyen “una expresién de la personalidad
consistente en una disposicién al uso de ciertas habilidades cognitivas” (p. 25); asi, se podria afirmar que
la estilistica es un rasgo caracteristico y diferenciador, en tanto funciona como “una manera particular de
tipificar la conducta individual” (Hederich, 2013, p. 25). En este sentido, segtin lo planteado por Lozano
(2006), los estilos son un conjunto de preferencias, tendencias y disposiciones que tiene una persona para
hacer algo, y estos se manifiestan por medio de lo conductual y de diversas fortalezas que distinguen a un
individuo de los demis.

Asimismo, en el 4&mbito educativo, “la estilistica se refiriere a la identificacién, apreciacion y clasificacién
de las diversas formas de aprender y ensenar” (Lozano, 2006; citado en Hederich y Camargo, 2015, p. 136).
Desde este dmbito, por su aplicabilidad se encuentran los estilos cognitivos con autores como Messick (2010);
los estilos de ensefianza con Gonzalez-Peiteado (2013) e Isaza y Henao (2012); también estdn los estilos de
pensamientos, los estilos pedagdgicos, los de comunicacién, los de liderazgo y los de aprendizaje.

En torno alos estilos de aprendizaje, Curry (1987), a través del modelo de la cebolla, como se le conoce en
habla hispana, clasific6 los modelos de estilo de aprendizaje al diferenciar tres capas. La primera capa, la parte
exterior de la cebolla, la més fécil de observar, en la que estdn las preferencias instruccionales y ambientales
de aprendizaje, es decir, las estrategias de aprendizaje implementadas por el estudiante; en la segunda capa, se
ubican las preferencias acerca de cémo se procesa la informacion en este caso, las preferencias son los estilos
de aprendizaje; finalmente, la tercera capa, la més interna, se relaciona con las preferencias de aprendizaje de
acuerdo con la personalidad, esto es los estilos cognitivos (Santaolalla, Gallego y Urosa, 2015).
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A partir de lo expuesto, los estilos de aprendizaje pueden definirse como “la predisposicién por parte de los
estudiantes para adoptar una estrategia de aprendizaje particular independiente de las demandas especificas
delatarea” (Schmeck, 1983; citado en Uva, 2017). De acuerdo con Keefe, 1988; citado en Terradez, s. f.), los
estilos de aprendizaje constituyen un conglomerado de rasgos afectivos, cognitivos y fisioldgicos, los cuales
se convierten en indicadores estables para reconocer cémo percibe, interactiia y responde el estudiante al
ambiente de aprendizaje.

En este sentido, los estilos de aprendizaje se hacen visibles en el momento en que el estudiante se enfrenta
a la tarea de aprender. De tal modo que los estilos de aprendizaje se comprenden como la forma ideal y
preferente que un estudiante tiene y manifiesta, consciente o inconscientemente, al momento de ejecutar
o llevar a cabo una demanda de aprendizaje. Evidencia de esto se encuentra en los estudios realizados
Gonzélez-Peiteado (2013); Chiang, Diazy Arriagada (2016); Rojas, Zarate y Lozano (2016); Pantoja, Duque
y Meneses (2013).

De otro lado, en Chile estd la investigacion realizada por Céceres y Vilchez (2012): “Chaea Junior[1] en
estudiantes de la comuna de Talcahuano”, en la que participaron 1700 estudiantes de los grados cuarto a
octavo, de cinco centros educativos de Educaciéon General Bésica (EGB), cuyas edades fluctuaban entre los 9
y 15 afos de edad; tal estudio se llevd a cabo con la aplicacién del cuestionario de Sotillo (2014).

En Brasil, la investigacion de Cochlo et al. (2013), “Andlisis entre la asociacidn de los estilos de aprendizaje
con el género, banda etaria e inteligencia de los nifos brasilefios de la ensefianza fundamental”, conté con una
muestra de 49 nifos y ninas de basica primaria; la investigacion tenia el propdsito de analizar la relacién entre
los estilos de aprendizaje, el género, la edad y la inteligencia, utilizando el instrumento HAQLS, adaptacién
del CHAEA por Portillo, y traducido al portugués con 12 preguntas, cuatro respuestas y el IQ para la
inteligencia.

Los resultados, en este caso, mostraron que los estilos predominantes fueron el reflexivo y el pragmitico,
y con menor influencia el activo y el tedrico; en cuanto al sexo, los nifios reflejaron el estilo activo y las nifias
el estilo pragmatico y no se encontraron diferencias entre el estilo y la inteligencia.

En México, el estudio realizado por Mejia y Jaik (2014), “Estilos de aprendizaje de docentes y alumnos
y su relacién con el rendimiento académico en educacién primaria”, tuvo la participacién de 145 alumnos
de los grados cuarto a sexto de basica primaria de tres instituciones educativas, con edades comprendidas
entre los 9y 14 anos (53 mujeres y 47 hombres), y la utilizacidn del cuestionario CIEA, elaborado a partir
del cuestionario CHAEA de Honey y Alonso (2002). Alli se dedujo que los hombres tienen una mayor
preferencia por el estilo reflexivo y pragmatico que las mujeres; también se evidencié que a mayor edad
prevalecen los estilos reflexivos y tedricos, y que el grado escolar no determina la preferencia estilistica. En
general, el estudio mostré que los alumnos en su mayoria presentan el estilo reflexivo.

En el caso de Pert, el trabajo de Diaz (2017), “Estilos de aprendizaje en estudiantes de educacion primaria
en el distrito de Sapallanga”, tuvo la participacién de 76 estudiantes, en su mayoria representados por mujeres
(40) con un 53% y en menor cantidad con hombres (36) con 47%, cuyas edades fluctuaban entre los 8 y 14
afos, de los cuales 37 pertenecian al grado cuarto y 39 al grado quinto. Los resultados de la investigacion
indicaron que en el grado cuarto la mayoria presentan estilo auditivo (conformado por 17 estudiantes), 13
son visuales y 7 kinestésicos, mientras que en quinto grado la mayoria son de estilo visual, con un total de 17
estudiantes, y los demds presentaron estilo auditivo y kinestésico con igual porcentaje.

En relacién con los dos grados, se observé que la mayoria, es decir, el 39% de estudiantes tienen el estilo
visual, el 36% cuentan con el estilo auditivo y el 23% con el aprendizaje kinestésico; por consiguiente, se
encontrd que 15 estudiantes mujeres mantenian un estilo visual, 16 el auditivo y 9 el kinestésico, y en cuanto
alos hombres, se hallé que 15 tenfan estilo visual, 12 auditivo y 9 kinestésico (Diaz, 2017).

Igualmente, Granados y Garcia (2016) demostraron que la gran mayorfa de los estudiantes tienen
marcadas preferencias por el estilo reflexivo, con un 29.6%, seguido del estilo tedrico con 25.7%.

251



ANFORA, 2021, voL. 28, NUM. 50, ENERO-JUNIO, ISSN: 0121-6538 2248-6941

En Espafia, un estudio de Sotillo (2014) concluyé que, en su mayoria, los estudiantes son reflexivos
mientras que el resto muestra una combinacién de los estilos tedricos, activo y reflexivo.

En Colombia, un estudio de Ortiz (2013) arrojé que un 8 % tienen estilo auditivo, otro 8% estilo visual y
el 17% tiene un estilo kinestésico. En cuanto al sexo, se observé que un 16% tienen estilo kinestésico y tanto
las mujeres los hombres prefieren un estilo multimodal.

Por otra parte, la tesis de maestria realizada por Herrera (2014) en Armenia-Colombia revela que las
instituciones de las zonas rurales no reflejan un perfil estilistico definido; ademds, los estilos que mis
predominaron fueron el convergente Kolb (1984, 1985), que indica que en las mujeres su preferencia
estilistica estuvo més inclinada hacia el estilo activo y tedrico y, en los hombres, hacia el estilo reflexivo, tedrico
y pragmatico.

Igualmente, en el trabajo de Garcia y Séchica (2016), demostraron que la gran mayoria de los estudiantes
tiene marcadas preferencias por el estilo reflexivo, seguido del estilo tedrico, mientras que los estilos activos
y pragmaticos presentaban preferencias bajas.

En el estudio de Cénchala, Bastidas y Veldsquez (2019), “Estilos de aprendizaje en escolares indigenas del
Gran Mallama”, revelaron que el estilo predominante fue el auditivo y el canal con menor preferencia fue el
visual. Una de las conclusiones es que la mayoria de los estudiantes tienen como estilo principal el auditivo
y, en este caso, el mayor porcentaje se observé en las nifas.

En el municipio de soledad departamento de Atlantico, Colombia, la investigaciéon de Noriega y Sinchez
(2019) demostré que existe una correlacion directa entre los estilos de aprendizaje y los procesos de
evaluacion que aplican los docentes en el aula. Se noté que en los grados terceros, cuartos y quinto prevalece el
estilo experimentacién activay, respecto al estilo experiencia concreta, no se encontro preferencia estilistica.
Ledn (2015), por su parte, en su estudio reveld que el estilo reflexivo le posibilita al estudiante obtener un
mayor rendimiento académico.

En consecuencia, parecen existir dos factores primordiales en el estudio estilistico del estudiante. El
primero, la mayoria de estudios parecen coincidir en que el estilo reflexivo es el mds recurrente, lo
que claramente causa cierta curiosidad, pues es paraddjico que el estudio al realizarse sobre poblaciéon
hispanoamericana de paises distintos y muestras diversas arroje resultados similares sobre la preferencia hacia
un estilo de aprendizaje especifico. De otro lado, la ausencia o desconocimiento de los docentes para incluir
dentro de sus practicas el concepto de diversidad e inclusién, podria constituir una posible explicacién del
primer factor.

Es decir, que no exista un modelo educativo que privilegia y potencia las diferencias individuales de
aprendizaje lleva a la prevalencia de un estilo de aprendizaje, el cual podria corresponder al estilo del docente
de aula y no, necesariamente, el estilo del estudiante; esta es la problematica que, probablemente, esté
generando bajo rendimiento académico, repitencia escolar, sobre todo, en la mayoria en condicién extra edad.
Estos parecen ser los factores que causan desmotivacion frente al proceso educativo y, por consiguiente, las
continuas inasistencias a clase.

Esta problemitica en conjunto con los escasos ingresos econémicos, tal vez son las causas que han motivado
a los padres y/o acudientes a tomar la decisién de introducir a la poblacién masculina desde los 13 anos a
laborar cogiendo café y ala poblacién femenina casarlas cuando cumplen los 15 anos; todo esto, si no avanzan
en los procesos académicos.

Por todo lo anterior, el presente articulo de investigacién se propone abordar la caracterizacién de los
estilos de aprendizaje de un grupo étnico de ninos Embera; estudiar los estilos de aprendizaje en este
grupo poblacional lleva a identificar las preferencias estilisticas de los educandos, con el fin de generar
insumo tedrico-practico que permita que los docentes puedan aplicar un trato especifico y diferencial a cada
estudiante dependiendo de su estilo; también se podria aportar que los alumnos conozcan sus estilos y se
motiven a utilizar otros, procurando que los docentes adopten estrategias pedagdgicas adecuadas para obtener
una labor educativa eficaz y eficiente que contrarreste el alto indice de mortalidad y repitencia académica,
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desescolarizacién, poblacién con extra edad, desercién y desmotivacion de los padres y/o acudientes,
promoviendo una mirada diferencial frente a la educacion.

Un insumo teérico-préctico que al mismo tiempo que contribuya a la formacién de sujetos integrales, que
interacttien con el/los otro/s, propiciando un buen intercambio de saberes y mayor participacion, en el que
se fomenten distintos valores logrando asi una sana convivencia basada en el respeto y la aceptacién del Otro.

Asi pues, el presente trabajo busca caracterizar los estilos de aprendizaje de estudiantes de basica primaria
de un grupo étnico segin la edad y el sexo, en una institucién educativa del corregimiento de Caimalito,
Pereira (Colombia). Se espera corroborar si existe o no preferencia estilistica en los nifios Emberd o si esta
preferencia, en realidad es producto de su adaptacién a un determinado contexto educativo en el cual se
siguen modelos educativos estandarizados.

METODOLOGTA

La presente investigacién se abordé desde un estudio empirico analitico con enfoque cuantitativo y con
diseno transversal descriptivo que se comprende como el tipo de diseno en el que se recogen los datos en un
inico momento y, a partir de los mismos, se especifican, de manera descriptiva, propiedades y caracteristicas
importantes de una determinada poblacién Herndndez, Fernandez y Baptista (2014).

El estudio se realizé en tres momentos. En un primer momento, se hizo una prueba piloto, con el fin
de observar la pertinencia del instrumento para este grupo étnico, de acuerdo con el grado de complejidad
lingtiistica, en cuanto al Iéxico se refiere. Posteriormente, se aplicé el cuestionario CHAEA-Junior, en su
version corta adaptada por Sotillo (2014). En la tercera fase, se elaboré la base de datos (organizacién de

variables en Excel para su organizacién, depuracién y codificacion) y, luego, se procedio a su andlisis, a través
del Software IBM SPSS version 22.

Muestra

La poblacién estuvo comprendida por (N=23) estudiantes de la comunidad Embera con una edad promedio
observada de (M= 11,2 anos, DE= 2,059). En los participantes prevalecié el sexo masculino (65,2%) sobre
el sexo femenino (34.7%). Los participantes pertenecen a una institucién educativa del corregimiento
de Caimalito del municipio de Perecira (Risaralda, Colombia) del resguardo indigena Emberd Chami
de los grados cuarto y quinto de basica primaria. En cuanto a las condiciones sociales, muchos de los
estudiantes presentan condiciones de vulnerabilidad y son provenientes de los municipios con altos niveles
de desplazamiento.

Esta comunidad étnica depende de la agricultura y la artesania como actividades econdmicas primarias.
La estructura de la familia es extensa, en su mayoria pueden vivir alrededor de cuatro familias en una sola
vivienda. A su vez, para aprender a leer y a escribir en su lengua nativa “Embera” lo realizan por medio de la
creencia “jiru pota war” (el nifio nacido de la pierna). Sus mitos relatan no solo el origen del mundo, de los
animales, de las plantas y del hombre, sino todos los acontecimientos que hacen al hombre de este tiempo.
La creencia “jiru pota war”, junto con el origen del agua, es considerada fundamental para su identidad.

Cabe aclarar, que si bien el cuestionario CHAEA Junior no fue pensado para la caracterizacién de grupos
étnicos, al estar éstos niflos inmersos en la cultura de habla hispana y hacer parte de procesos de formacion
promovidos por el Estado, el vocabulario asi, como su uso contextual, no representé una dificultad adicional
para su lectura, interpretacién y comprension para los participantes.
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Instrumentos de recoleccion de informacién

Se utilizéd como instrumento tnico de recoleccién de la informacién el Cuestionario CHAEA-Junior de
Estilos de Aprendizaje (anexo 1) de Honey-Alonso (2002), en la versidn corta adaptada por Sotillo (2014)
para poblaciones de primaria.

Caracterizacion del instrumento

EI CHAEA Junior es el resultado de la investigacién realizada por Sotillo (2014): “Los Estilos de Aprendizaje
en alumnos de Primaria: Diagndstico y propuesta pedagégica”. El CHAEA Junior fue adaptado para
estudiantes de 4° y 5° Primaria; no obstante, se vio también su idoneidad, a lo largo de la investigacién, para
los alumnos del Primer Ciclo de Secundaria Obligatoria, es decir, grados 6° y 7°. El CHAEA Junior estd
conformado por (44) items los cuales contienen afirmaciones acerca de la preferencia por situaciones de
aprendizaje o gusto personal. Las respuestas se obtienen a través de una escala nominal dicotémica donde el
estudiante debe marcar el signo (+) si estd de acuerdo y el signo menos (-) si no estd de acuerdo. La version
del CHAEA Junior presentada por Sotillo (2014) no requicere del baremo para hallar el estilo diferente,
obteni¢ndose éste por la suma de puntajes directos.

El instrumento presenta un lenguaje sencillo con términos coloquiales para que pueda ser comprendido y
leido por nifos entre edades de 9 a 14 anos, desde un punto de vista sintéctico y semantico. La distribucién
de los items es aleatoria y se subdivide en cuatro grupos de 11 items, a través de los cuales resulta posible
caracterizar los cuatro estilos de aprendizaje: Activo, Reflexivo, Teérico y Pragmatico (Granados y Garcia,
2016).

La puntuacién absoluta se obtiene, segiin cada estilo, con un tinico valor de rango de (0 a 11), obtenido de la
suma directa de la respuesta. El valor que resulte mayor serd la preferencia dominante y el que resulte superior
después de este es el siguiente estilo que predomina. Conviene agregar que para validar el cuestionario, se
recurri6 a un tribunal de 5 expertos (las doctoras: Daniela Melaré, Mari Luz Cacheiro, Marfa Isabel Addn
Ledn y los doctores: Pedro Martin Geijo y José Luis Garcia Cué), investigadores de gran experiencia en los
Estilos de Aprendizaje.

Este cuestionario ha sido validado en Colombia por los siguientes investigadores: Varela (2014) de
Antioquia; Gémez, Jaimes y Sereviche (2017) de Cartagena; Acevedo, Cavadiay Alvis (2015) de Cartagena;
Angel y Alonso (2012) de Bogota; Casadiego (2015) en el Cesar; Mendoza (2012) en Cali y, en Manizales,
por Granados y Garcia (2016).

Los resultados de la caracterizacién del grupo étnico se presentaran de manera discriminada por cada
estilo. Esto, con el fin de identificar a los participantes de manera detallada en relacién a cada uno de los
estudios de aprendizaje propuestos por Honey y Alonso (2002). Posterior a esta discriminacién por cada uno
de los estilos, se muestra la caracterizacion del comportamiento estilistico de los participantes. Finalmente,
se cerrard con una prueba para determinar si existen o no diferencias significativamente estadisticas entre
cada uno de los perfiles estilisticos encontrados y poder establecer asi, si es posible hablar de una estilistica
preferente en el aprendizaje de los nifios Emberd o si, por el contrario, no se observa una preferencia en
particular.

RESULTADOS

Caracterizacién por estilo de aprendizaje de acuerdo con la preferencia alta/baja
Se encontrd, como lo muestra la figura 1, una pequena divergencia entre la preferencia por el estilo activo
en los participantes. De acuerdo con los resultados se observé una diferencia entre preferencia alta y baja del

254



MARTA-DI1SNEY PALACIOS-RENTER{A**. CARACTERIZACION DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DE...

13%, lo que permite deducir que no existe una tendencia de los participantes hacia este estilo. Los resultados
se muestran en la figura 1.

60
50
40
* 56.5 435
20
10
0
Preferencia Alta Preferencia Baja
FIGURA 1.

Distribucién de estudiantes para el estilo activo
Fuente: claboracién propia

En cuanto al estilo de aprendizaje reflexivo se encontré una diferencia del 47,8% entre los participantes en
relacién con la preferencia alta/baja. El elevado valor de diferencia indica una posible tendencia o preferencia
de los participantes hacia este estilo de aprendizaje (figura 2):
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40 73.9
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- 26.1

9 Preferencia Alta Preferencia Baja
FIGURA 2.

Distribucidn de estudiantes para el estilo reflexivo

Fuente: elaboracién propia

En el estilo tedrico, se observé una diferencia de 21,8% en relacion con la preferencia estilistica alta/baja.
De acuerdo con este resultado, se puede estimar que no existe una diferencia marcada entre la poblacién en
relacién para el estilo de aprendizaje tedrico (figura 3).
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Preferencia Alta Preferencia Baja

FIGURA 3.

Distribucién de estudiantes para el estilo teérico
Fuente: elaboracién propia
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Finalmente, los resultados para la preferencia estilistica pragmatica alta/bajo arrojaron una diferencia del
30,4% entre los participantes; esto lleva a considerar que este podria constituir el segundo rasgo estilistico de
la comunidad étnica participante (figura 4):
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Preferencia Alta Preferencia Baja
FIGURA 4.

Distribucion de estudiantes para el estilo Pragmatico

Fuente: elaboracién propia
Caracterizacion general de las preferencias estilisticas de aprendizaje alta/baja

Los resultados generales en relacién con la preferencia estilistica permiten observar de manera mas clara
una tendencia de los participantes hacia los estilos reflexivos (73,9%) y pragmdtico (65,2%). Sin embargo,
en términos generales no se observan grandes diferencias entre los perfiles estilisticos, aunque si se podria
plantear cierta tendencia de acuerdo con los resultados (figura 5).

256



MARTA-DI1SNEY PALACIOS-RENTER{A**. CARACTERIZACION DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DE...

80
70
60

50

30
20

10

Activo Reflexivo Tedrico Pragmdtico

FIGURA 5
Distribucién de estudiantes para el estilo pragmatico

Fuente: claboracién propia

Sibien los resultados sobre la descripcion de cada uno de los estilos de aprendizaje de manera discriminada
y general, permiten ver lo que podria constituir un perfil estilistico de los nifios del grupo étnico centrados
en los estilos reflexivo y pragmatico, se quiso corroborar si existian o no diferencias significativas entre los
estilos de aprendizaje reportados por los estudiantes. Para realizar la prueba se opté por la formulaciéon de
una hipétesis la cual, consisti6 en indagar por la existencia de un perfil estilistico en el grupo étnico de ninos
participantes.

La hip6tesis formulada fue:

HO El grupo de participantes no presenta una preferencia diferente en sus estilos de aprendizaje.

H1 El grupo de participantes presenta una preferencia diferente en sus estilos de aprendizaje.

Para llevar a cabo la testacién de la hipétesis y al tratarse de un andlisis en el que se incluyen més de dos
variables, se opt6 por la prueba de Kruskal-Wallis. Esta prueba se utiliza cuando se desea testar si varias
muestras (K) provienen o no de una misma poblacién. Para este caso, si los estilos de aprendizaje son o no
iguales para todo el grupo étnico de nifios participantes.

Los resultados en la prueba de hipdtesis a través del método no paramétrico de KS muestras, arrojé un P
valor mayor a (P>0.05) para cada uno de los estilos de aprendizaje; esto implica la aceptacién de la hipétesis
nula. Es decir, que no existe una diferencia entre la preferencia de estilos de aprendizaje para el grupo étnico
participante en los resultados del presente estudio. Los resultados de la prueba KS-muestras para el estilo
activo arrojé un valor de (,469), para el estilo reflexivo de (,734), para el estilo tedrico de (,644) y para el estilo
pragmatico de (,618). Estos resultados permiten advertir que ningtin estilo resulta en particular preferente
para el grupo étnico participante en particular (tabla 1):
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Estadisticos de pruebas®

Activo Reflexivo Tedrico Pragmético
Chi-cuadrado 6.623 4,389 2.133 5.344
€ 7 7 7 7
Significancia asin o : T
= 459 =+ 644 618

TABLA 1.
Estilos de aprendizaje segin la edad

Fuente: claboracion propia
DIsCUSIONES

Si bien en la prueba de hip6tesis se negé la posibilidad de encontrar una preferencia estilistica en el grupo
étnico de nifos Embera Chami de acuerdo con los resultados de la prueba KS-muestras, la discusion
se realizard en relacién a los dos estilos més frecuentes de preferencia alta observados (Reflexivo 73,9%
y Pragmitico 65,2%). Estos resultados, aunque no permiten diagnosticar que constituyen un estilo de
aprendizaje propio para la comunidad de nifilos Embera participantes, si pueden generan una comprension
del impacto que ha tenido en ellos el proceso de educacion estatal, lo cual permite que sea comparable con
otras investigaciones en las que se han caracterizado los estilos de aprendizaje en estudiantes de centros
educativos publicos.

Es asi como los resultados de este trabajo son contrastables con los hallazgos de Cochlo et al. (2013) en
una investigacion llevada a cabo en Brasil en la que encontré una predominancia de los estilos reflexivo y
pragmatico y una menor influencia de los estilos activo y teérico. De igual manera, en su investigacién Caceres
y Vilchez (2012), en Chile, aplicaron el mismo cuestionario y observaron una preferencia estilistica por el
estilo reflexivo (34%) y del pragmético (10%).

En el mismo sentido, los resultados parciales del presente articulo se asemejan a los obtenidos por Mejia
y Jaik (2014) en México, quienes encontraron que los alumnos en su mayoria presentan una preferencia
estilistica del tipo reflexiva. De igual manera, en la investigacién realizada por Herrera (2014) en Armenia
(Colombia) se aplicé el instrumento de Kolb y se obtuvo una marcada tendencia de la poblacién participante
por el estilo reflexivo.

En la investigacién de Granados y Garcia (2016) se reportaron resultados similares a los hallados aqui al
coincidir que el estilo reflexivo (29,6%) es uno de los mds frecuentes en los estudiantes de primaria de grados
4°y 5° reflexivo. Asi mismo, los resultados parecen similares a los obtenidos por Leén (2015) en Colombia,
quien evidencié una predominancia del estilo reflexivo (53 %) sobre el resto de estilos de aprendizaje.

De igual manera, los resultados de Rodriguez (2014) plantean que el estilo reflexivo, por lo general, puntia
entre los estilos de aprendizaje més frecuentes al realizar la caracterizacion de la estilistica de aprendizaje. En
el mismo sentido, Chiangetal. (2013) encontrd que el estilo reflexivo estd asociado con el tipo de estudiantes
que dedican mayor tiempo a pensar en cémo resolver un problema de aprendizaje o ejecutar una tarea.

Por su parte, Ferrés-Gurt, Marba-Tallada y Sanmarti-Puig (2014) encontraron que el estilo reflexivo
parece asociarse con estudiantes cuya abstraccién y sobre carga inductiva generan pesos negativos en sus
desempenos académicos.

Sotillo (2014) plantea, que los estilos de mayor recurrencia en los estudiantes de primaria pareciesen
centrarse en los estilos reflexivos y tedricos. Estos aspectos que podrian confirmar que quiza no se trata de
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un auténtico estilo de aprendizaje en los estudiantes, sino de cierta disposicion del sistema escolar en el
que se encuentran, y tal sistema se ha derivado de una tradicién eminentemente enciclopédica que sigue
privilegiando la memoria; de ahi el rasgo teérico y la reflexion como mecanismo base de la ensenanza.

CONCLUSIONES

Se concluye que el grupo étnico de nifios Embera Chami presenta una tendencia hacia los estilos reflexivos y
pragmaticos; dicha preferencia parece ser fruto del sistema escolar en el que se encuentran y en el cual no existe
una diferenciacién ni preferencia étnica en términos de procurar el desarrollo de las facultades cognitivas y
estilisticas de los estudiantes.

En las aulas ocurren altas concentraciones de nifos de comunidades incluso sin ninguna pertenencia a
una etnia especifica en clases magistrales en las que obedecen guiados por las demandas de docentes que
imparten las clases de manera general y sin un reconocimiento positivo de la diversidad o inclusién. Este factor
es reflejo del modelo de educacién estatal que hace parte de reformas educativas lideradas por organismos
internacionales, las cuales podrian explicar la recurrencia que se encuentra en el reporte de investigaciones
sobre la preferencia estilistica de aprendizaje: parece coincidir en que el estilo de mayor frecuencia es el
reflexivo pragmitico, lo cual desde el mismo Kolb (1984, 1985) se podria explicar cémo la adaptacion del
nifio a la demanda y necesidad de adaptacién al estilo de ensenanza del docente el cual, por lo general es
reflexivo pragmatico.

Lo anterior estd apoyado por la prueba de hipétesis en la cual no se reporté una diferencia estilistica en
la preferencia alta/baja por el aprendizaje; esto, podria avalar la idea de que el estilo de aprendizaje miés
comun es el reflejo del estilo de ensefianza del docente. De esta forma, resultaria natural que esa preferencia
se desvanezca en los nifos al ser testada con una prueba mds rigurosa en la cual se pide, bajo cierto nivel de
confianza, establecer si esa preferencia existe o no, tal y como se mostré en el presente articulo.
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Mas(+) | Menos(-) Item

N 1. Las personas gue me conocen bien consideran que soy fran-
oo sobre o que pienso,

¥ 2. Para mi es facil distinguir el bien del mal. lo que esta bienv lo
que esta mal.

% A, Actao a menudo sin mirar ias consecusncias,
- 4 Me interesa saber coma piensan los demas v por qué actdan,

+ - 5. Reglments aprecio los regalos, gue son sobrs todo practicos.

% &. Trato de ser consciente de lo gue esté sucediendo donde
sstoy,

s 7. Wle pensficio sl tengo tiempo para preparar mi trebajo y dar
lo mejor de mi.

. 8. We gusta tener una orden en las comidas, en mis estudios y
Mecer ejercicio regularmente,

i F. Prefiere ideas originales v nuevas, aungus no sean muy
practicas.

s 100 Aceptoy me adapto 3 los estandares si me permiten lograr
I que guigro,

+ - 1. Escucho maés de lo gue hablo.

A 12. En general, mis cosas en mi habitacién son ordenadas, por-
que no puedo soportar el desorden.

. 13. Antes de hacer algo, estudio cuidadosamente sus prosy sus
contras.

5 i 14, ie interesa mds cuando tengo gue hacer una actividad
rusvEy difersnts

+ - 15. Enuna discusidan me gusta decir claramente |o gue pienso.

" 16. Cuando juego. dejo de lado los sentimisntos por mis amigos.
yaque en el juego es importante ganar.

5 . 17. Me siento comodo entre personas espontansas v diverti-
das, aungue a veces me traiga problemas.
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Mas(+) | Menos(-) item

+ - 18 Expreso abiertameante |0 que siento,

+ = 1%, Por lo general, sov &l mas divertido en (a3 fiestas,

L ) 200 e guste analizary devolver ideas pars ootener una solu-
cidn,

% ) 21 Prefizro id=ss que son Utiles para algo v gus pusden hacer-
se sofar o sonar despierto.

+ - 22. Tengo cuidado v pienso antes de sacer conclusiones.

+ - 23, Intento hacer (a3 cosas de manera que sean perfectas,

& s 24, Prefieroescuchar |z opinidn de los demés antes de exponer
|a mia.

3 ) 25. Enlas discusiones, e gusta observar coma actlan los
otros participantes.

" 3 26. Mo me gusta estar con persanas calladas v gus cambian
demezisdo las ideas.

i : 27. Memolesta que tenga que acelerar mi trabajo para comple-
tar un plazo.

+ - 28 Aporto ideas nuevas v espontaness al trabajo grupal.

3 5 2%. De vez en cuando, creo gue tenemos gue saltar los estanda-
res mas a menudo de la gue tenemos gue obedecerlas.

+ = 30 Cuendo estoy con mis amigos hablo mas de lo que escucho,

% ) 31 Creo que una siempre debe actuar de manera lagica vy
razonada.

+ . 32, Los que dicen cosas sin importancia o locos. me malestan.

¥ = 33, Me gusta comprobar que las cosas realmente funcionan.

& 24, Rechazolas ideas arigingles v esponiansas sl veo gue san
indtiles.

4 . 33. Amenudo reflexiong sobre las consecusncias de mis accio-
nes para planificar el futura,

Mas(+) | Menos(-) itam

- ) 36 Muy a menudo, si guieres algo, no importa come lo cons-
EEES

% : 37. Me molesta cuando un comparero o alguien hace cosas
locamente.

+ - 3B. Estoy acostumbrado a pensar sobre temas v problermas,

. % 39, Con frecuencia soy una de las personas que mis anirman a
las partes.

4 ) A0, Los que me conocen estan acostumbrados a pensar que no
3oy My sensible a sus sentimientos,

+ ) 41, Es muy dificil para mi planificar mis tareas y preparar mis
swamenes con el tiempo.

§ , 42, Cuandoestoy enun grupo, esinteresante saber lo gue
oisnsan otras personzs.

+ . 43. Me molesta que la gente no se tome las cosas en serio.

& ) 44, & menudo me doy cuenta de otras formas mejores de hacer

las cozas.
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Este articulo deriva de la investigacién “Caracterizacion de los estilos de aprendizaje de estudiantes de bésica primaria
de un grupo ¢étnico”, realizado en el marco de la Maestria en desarrollo infantil de la Universidad de Manizales. La
investigacién forma parte del macroproyecto Estilos cognitivos, autoconcepto y autorregulacion para el aprendizaje en
nifios y nifias escolarizados de diferentes municipios del pais, que se realiz6 entre 2017-2019. Con identificador hetp://
ridum.umanizales.edu.co:8080/xmlui/handle/6789/3964. La autora declara que no hubo conflicto de intereses en la
ejecucion del proyecto de investigacion.

El cuestionario sobre estilos de aprendizaje CHAEA-Junior es de alta difusién y aplicacién. Su constructo se basa en la
teoria del ciclo de aprendizaje basado en la experiencia de David Kolb, en tanto registra la manera como un estudiante
se ajusta, de acuerdo con su experiencia de aprendizaje, a una determina preferencia estilistica. En ese contexto, debido
a que la poblacién en la que se implementd se encuentra escolarizada, segin los lineamientos del MEN (Ministerio
de Educacién Nacional), se estima que su utilizacién es legitima, dado que se trata de caracterizar la experiencia y
derivar de dicha experiencia una preferencia hacia el aprendizaje, la cual puede ser reportada por cualquier sujeto
independientemente de su etnicidad, raza o credo
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