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RESUMO

No artigo, analisa-se a formagao continuada com professores de Educagao
Fisica da Educacao Infantil de Vitoéria/Brasil, desenvolvida por meio de
parceria entre docentes da Universidade e da Educacao Basica. A formagao
esteve centrada nas praticas pedagdgicas dos participantes e nas reflexdes
sobre elas, que foram sistematizadas na producao de material didatico-pe-
dagdgico com professores da educacao infantil da capital capixaba. Trata-se
de uma pesquisa-agao colaborativa, realizada entre 2019 e 2020, que contou
com a participacao de 27 docentes vinculados a Universidade Federal do
Espirito Santo e a Secretaria Municipal de Educagao. Os dados foram produ-

zidos por meio da observacao participante e registrada em diario de campo.

A analise de conteudo dos dados contribuiu para a formulagao das seguintes
categorias tematicas: a) a formagao como lugar de afetos e afec¢oes: memoria
de futuro; b) a pluralidade de vozes no compartilhamento das experiéncias e
na acao colaborativa entre professores e equipe formadora; e ) a escrita no
processo de formagao dos professores: a producao do material didatico-peda-
goégico. Os resultados indicaram a perspectiva dos docentes como pesquisa-
dores da prépria pratica e o reconhecimento dos professores das instituicoes
infantis como produtores de conhecimentos. O processo autoral, na producao
colaborativa de um material didatico-pedagdgico, contribui para a formacao
dos participantes, aproximando-os das dimensoes politica e emancipatéria
da escrita.

Palavras-chave: Formagao continuada colaborativa;
Educagao fisica; Educagao infantil.

1. INTRODUCAO

A formagdo continuada de professores é um tema que esta constantemente
na lente dos pesquisadores (Aguiar et al., 2016; Braganca, 2012; Corazza
et al.,, 2017; David & Cancelier, 2018; Heringer & Figueiredo, 2009; Martins
& Duarte, 2010; Sangenis et al., 2018; Ventorim et al., 2020), bem como
presente na legislacdo que organiza as politicas educacionais brasileiras
(Conselho Nacional de Educacao [CNE], 2015; 2019a; 2019b; Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2015).
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De acordo com o Plano Nacional de Educacdao vigente (PNE 2014-2024),
a “formacao continuada” parte do pressuposto de que a formacgdo dos profes-
sores ndo se encerra com a graduacdo ou a licenciatura, mas caracteriza-
-se pela necessidade de forma¢do permanente como parte integrante
do trabalho docente.

No que tange a formagdo continuada, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgao inicial em nivel superior e para a formagao conti-
nuada, Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)n? 02/2015 (CNE,
2015) recomendava principios, fundamentos, dinamica formativa e procedi-
mentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas/cursos
de formacdo. No caso da Resolucdao do CNE n2 02/2019 (CNE, 2019b), que
revoga a anterior, omite-se a discussao sobre o tema, salvo para informar
sobre a equidade no acesso a formacgdo continuada, sua articulacdo com
a formacao inicial e o seu reconhecimento como componente essencial para
a profissionalizacdo docente, valorizando-se o cotidiano da instituicao educa-
tiva e os diferentes saberes dos professores.

Nesse contexto, considerando ainda o periodo de transi¢ao e adequa-
coes entre asresolucdes de 2015 e 2019, fato que mantém a validade de ambas
paraas agoes das Instituicdes de Ensino Superior (IES), a formac¢ao continuada
é compreendida como uma ac¢do planejada e intencional. Destina-se ao desen-
volvimento de profissionais para fun¢des de magistério na educagdo basica,
em suas diferentes etapas e realizada por meio de atividades de extensao,
grupos de estudos, cursos e programas. Dentre as suas finalidades, destaca-se
a reflexdo sobre a pratica educacional, bem como a busca de capacitacao
técnica, pedagogica, ética e politica do profissional docente.

Todavia, essa politica de formacdo continuada tem sido questio-
nada por algumas instituicbes e pesquisadores. A Associacdo Nacional
de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) tem se manifestado
continuamente a respeito e, conforme matéria divulgada em 09 de outubro
2019, no site da instituicdo, a “Posicao da ANPED sobre texto referéncia -
DCN e BNCC para formacgao inicial e continuada de Professores da Educagao
Basica” identifica “uma formagdo formatada”.

Para além das questdes apresentadas pela ANPED, ha o debate
politico fomentado, especialmente, pela Associacdo Nacional pela formacao
dos profissionais da Educacao (ANFOPE) que, desde sua fundacao, “[...] tem
pautado sua luta pela defesa de politicas de formacao e valorizacao profis-
sional que assegurem o reconhecimento social do magistério, seu profissio-
nalismo e profissionalizacdo” (ANFOPE, 2018). Trata-se de um movimento
de resisténcia propositiva, ancorado no posicionamento politico critico
consoante ao que se espera dos representantes das universidades publicas
e demais IES brasileiras em resisténcia a Resolu¢dao n2 02/2019 e ao retorno
dos parametros conquistados coletivamente com a legislacao anterior.

Ventorim et al. (2020, p. 15), em suas anadlises, “[...] indicam que
as diretrizes emanadas das politicas de formac¢do atuam em favor da adesao
do Brasil as politicas internacionais, beneficiando as grandes corporagdes
[..]”- Na avaliacdo dos autores, a projecdes dessas politicas podem descarac-
terizar o sentido publico e a fungdo social da escola. Ratificam, ainda, a neces-
sidade de se observar as metas previstas no PNE 2014-2024 e a manuten¢ao
da Resolugdo do CNE n22/2015.
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Buscando romper com essa logica e contexto, temos trabalhado
com a ideia de formagdo continuada que valoriza o professor e suas praticas.
Nesse movimento, a escrita se constitui como meio formativo e tem como
produto a produgao de um Material Didatico-Pedagogico (MDP) com os pro-
fessores cursistas e equipe preceptora’. Foi desenvolvida uma Pesquisa-acao
Colaborativa (Ibiapina, 2008) a partir de um curso de formagao com profes-
sores de Educacao Fisica na Educacao Infantil do municipio de Vitéria (Brasil),
realizada entre agosto e dezembro de 2020.

De acordo com Ferreira & Ibiapina (2011), “a pesquisa colabora-
tiva propde abordagem em que os objetivos da pesquisa e da formacao se
encontram imbricados, exigindo a inter-relagdo entre os atores do processo”
(p- 122). Os autores explicam que o foco da Pesquisa Colaborativa é a vida real
do professorado, valorizando-se o processo educativo e as relagoes estabele-
cidas pelos docentes e pesquisadores.

Essa proposta esteve vinculada a um projeto de extensao universi-
tario (SIEXn. 626/2019)% Partiu-se da perspectiva de que a escrita é um lugar
de poder e aqueles que “dominam” os seus codigos, dentro de uma socie-
dade letrada e grafocéntrica, possuem a capacidade de ocupar os espacos
de discurso e legitimar suas ideias e entendimentos (Cdéco, 2014).

Para tanto, o curso de formacdo continuada com professores de Edu-
cacdo Fisica na Educacdo Infantil buscou fortalecer o cotidiano como espago
de producao de conhecimentos, no qual os professores podem ocupar o lugar
de escrita, compartilhar seus saberesfazeres (Alves, 2010). Esse processo
formativo mobilizou diferentes sujeitos em momentos profissionais e acadé-
micos singulares. A experiéncia de 2019 estava organizada com o envol-
vimento de professores vinculados a Secretaria Municipal de Educagdo
(SEME), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal
de Tocantins (UFT), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Instituto
Federal Colégio Pedro II, académicos da P6s-Graduacao em Educagdo Fisica
(Mestrado e Doutorado) e académicos da Graduacao de Educacdo Fisica
da UFES. Todos os envolvidos possuiam uma relagdo direta ou com Nucleo
de Aprendizagens com as Infancias e seus Fazeres (NAIF) ou com a SEME.

Como questdo investigativa, indagamos de que forma a escrita
colaborativa entre Universidade e Educacao Basica contribui para a formacao
continuada de professores que atuam na Educagao Infantil. Busca-se analisar
a formacgdo continuada com professores da Educacao Infantil, por meio das
praticas de escrita na elaboracdo de um MDP produzido com os professores
participantes da "Formac¢do Continuada com Professores de Educacao Fisica
que atuam na Educacao Infantil de Vitéria/Brasil" (Mello et al., 2022).

A seguir, apresentamos a metodologia utilizada, o caminho das ana-
lises dos dados e os resultados encontrados na pesquisa. Evidenciamos
a relacdo colaborativa e as diferentes vozes que compdem a experiéncia
de formacao continuada pesquisada. Buscamos aprofundar as analises sobre
essa relacdo colaborativa, o que acontece nesses processos dialogicos, no
reconhecimento de que essas a¢des sao de mao dupla: de formar e formar-se.
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1. Aequipe preceptora
corresponde aos membros
do Nucleo de Estudos com
as Infancias e seus Fazeres
(NAIF), um grupo de pesquisa
do Centro de Educacao

Fisica e Desportos (CEFD),
da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), Brasil.

2. Sistema de Informagao

da Extensao (SIEX) para
acompanhamento dos projetos
submetidos a Pro-reitoria de
Extensao (ProEx) da UFES. Este
sistema funciona apenas para
consulta de dados cadastrados
antes da implantagao do atual
portal de projetos da referida
instituigao.
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2.0 CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia adotada é a Pesquisa-acdo Colaborativa (Ibiapina, 2008),
na qual os professores ocupam o centro da investigacdo, reconhecendo-os
como agentes com participacdo ativa no processo e “[..] envolve a espiral
de ciclos autorreflexivos de planejamento para a mudanca; acao e obser-
vacdo dos processos e das consequéncias e, entdo, replanejamento” (Ibiapina
& Bandeira, 2016, p. 258).

Participaram da pesquisa 27 sujeitos, sendo 13 professores/as
(identificados no corpo do texto como P1 até P13) que concluiram a ultima
etapa da formacdao continuada e os 14 participantes da equipe forma-
dora (denominados F1 até F14 no corpo do texto), membros do NAIF
e/ou professores/as da Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV). A pesquisa
foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFES, conforme parecer
n?3.703.635/2019.

De um quantitativo de 38 que iniciaram o processo, desde o primeiro
encontro até o momento das producdes textuais, apenas 13 (34,26%)
desejaram seguir até a etapa final da formacdo. Nesse formato de curso,
cada etapa pode ser cursada de forma independente e os professores podem
planejar seus percursos individualmente. Isso permitiu que cada cursista
se organizasse e avaliasse suas possibilidades, mesmo diante do reforco
e motivagdo a avangar para as etapas seguintes.

As fontes dos dados correspondem aos registros de Didrio de campo
da formagdo continuada; mensagens dos grupos de WhatsApp?® relacionados
a formacao realizada em 2019; e o MDP produzido (periodo de maio a dezem-
bro de 2020). Conforme consta, foram 13 encontros de planejamento com
a equipe formadora, trés encontros coletivos, nos quais foi possivel o exercicio
avaliativo-reflexivo, observacao dos resultados e realinhamento das metas.

No processo de escrita do MDP, na medida em que o conhecimento
foi sistematizado e compartilhado com os participantes da pesquisa, novas
decisdes foram tomadas coletivamente. Esse processo da pesquisa-agao
buscou a emancipac¢do dos docentes como pesquisadores da prépria pratica,
a apropriacdo dos codigos da escrita e o compartilhamento desse lugar de
poder, no reconhecimento dos professores como colaboradores no campo de
producdo de conhecimento através da escrita do MDP.

Os dados foram submetidos a Analise de Contetido (AC). Conforme
Bardin (2011, p. 55), “a maior parte das técnicas propostas é do tipo tematico
e frequencial [..] No primeiro movimento de andalise estabelecemos
aproximagdes semanticas, sem desconsiderar os critérios de agrupamento.
Seguimos com a classificacdo das unidades de significacao, segundo critério
do objeto de referéncia, validado diante do conjunto da informacao e o plano
das inferéncias. O processo de reparticao ocorreu de forma inversa criando as
categorias, ou seja, “[...] partimos dos elementos particulares e reagrupamo-
-los progressivamente por aproximacado de elementos contiguos, para no final
deste procedimento atribuirmos um titulo a categoria” (Bardin, 2011, p. 68).

Assim, a partir da questdo investigativa, as categorias extraidas das
analises correspondem a formac¢do como lugar de afetos e afec¢des: memoria
de futuro; a pluralidade de vozes no compartilhamento das experiéncias

Revista Portuguesa de Educagao, 36(1), e23023. http://doi.org/10.21814/rpe.24605

3. Segundo Oliveira (2017),
“[...] do ponto de vista
formativo, as tecnologias
méveis podem proporcionar
contextos de aprendizagem
que favoregam o pensamento
reflexivo e de autoria,
destacando novas dimensoes
de interacao em rede [...]" (p.
219).
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e na acao colaborativa entre professores e equipe formadora; a escrita
no processo de formacao dos professores: a produgao do MDP.

3.DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 AFORMAGCAO COMO LUGAR DE AFETOS E AFECCOES:
MEMORIA DE FUTURO

A formacdo continuada possibilitou varios encontros e uma pluralidade de
vozes, mas também revelou desejos e expectativas. Os dados analisados revelam
que os envolvidos na formagcao possuem uma “memoria de futuro” (Bakhtin,
1997), ou seja, ha um desejo que acompanha os cursistas e formadores,
uma prospec¢ao revelada nos discursos e enunciagdes. De acordo com o autor:

[..] Posso esquecer o objeto e entdo ele deixa de existir para mim,
mas, se o guardo na memoria (em seu valor), serd no nivel do que
lhe é pré-dado e ndo do que o faz ja-aqui. Para mim, a memoria é
memoria do futuro [...]. (Bakhtin, 1997, p. 140)

Trata-se do inacabamento humano e as possibilidades da construgao
de amanh3, pautado nas a¢des do presente e no planejamento dos resultados
esperados. Todavia, surge no desejo individual e na alteridade. Conforme
Sobral & Giacomelli (2019), a memdria de futuro é “[...] uma projecdo a partir
do passado e do presente; ndo tendo sido vivido, ele [0 processo estético]
surge de projec¢des que, envolvendo valores morais, sdo feitas a partir de nossa
posicdo moral” (p. 413). Nas narrativas analisadas, constata-se o desejo de
momentos formativos, de poder conhecer um pouco mais sobre as tematicas
da educacdo ambiental e sustentabilidade, questdes de género, relacdes
étnico-raciais, midias e tecnologia na Educagdo Infantil e fomentar as praticas
futuras, conforme as narrativas a seguir:

Preciso conhecer de forma cientifica sobre diversidade, género etc...
depois melhorar a tecnologia e por ultimo sustentabilidade, pois
acredito que o dltimo tema ja se faz presente ha anos na educagao
e executado. (P7)

Muito legal conhecer as experiéncias de cada prof. Nos inspira
a conduzir a formag¢do dos futuros prof. de EF, nas propostas dos
estagios que orientamos. A troca nesse grupo tem sido muito bacana.
Vcs sio feras! Certamente, teremos 6timos relatos no nosso material
didatico. (F3) (Registro do WhatsApp, 26/09/2019)

Essas memorias mantém uma ligagdo com as experiéncias anteriores
e proporcionam o envolvimento no processo formativo vivenciado. Esse
momento potencializa o encontro entre pares e o desejo de compartilhar
tanto os saberes quanto os afetos. Certeau (2012) afirma que o lugar é trans-
formado em espaco pelo praticante do cotidiano. As narrativas a seguir
permitem visualizar esse processo:
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[...] E estar aqui com vocé é uma coisa que me alimenta 1a do inicio
quando eu comecei a trabalhar e nao sabia o que fazer. Cheguei la na
escola e vi aquele monte de bebé: — caraca, o que eu vou fazer? Estar
com vocés é reavivador para a pratica. Olhar o que os colegas estao
fazendo é importante para copiar (risos) e para inovar (risos). (P11)

Eu me vejo nessa condi¢do. Para mim a forma¢ao tem sido muito
gratificante, eu terminei o mestrado em 2012 e estou retornando
agora devido um problema pessoal. E foi uma opgao: chega, ndo da.
[..] Entdo para mim estd sendo muito gratificante voltar. [..] mas
tenho gostado muito de estar aqui, tem feito muito bem enquanto
professora, enquanto mae. Para mim tem sido muito importante.
(P12) (Diario de Campo, 05/10/2019)

Nesse sentido, evidenciam-se praticas comuns, “[..] experiéncias
particulares, as frequentacoes, as solidariedades e as lutas que organizam o
espaco onde essas narragoes vao abrindo um caminho” (Certeau, 2012, p. 35).
Os professores expressam alegria em compartilhar esse espago formativo,
que modifica a sua pratica pedagégica e inspira suas memorias de futuro.

H3, ainda, o desejo de seguir na carreira docente e alcangar um lugar
na Pods-graduacdo. Tanto os cursistas quanto a equipe formadora comparti-
lham dessa prospeccao. Observa-se um movimento continuo de acolhimento
dos professores na universidade, no caso dessa formag¢do, no compromisso
ético com a construcdo do conhecimento e valorizagdo dos saberesfazeres*
docentes. As narrativas a seguir evidenciam esse processo de como estar na
formacao mobiliza os professores a avangar nos seus projetos pessoais e ocu-
par um espac¢o na comunidade cientifica, especialmente na circulagdo/publi-
cacdo de conhecimentos em periddicos, revistas e eventos académicos da area:

E essa questdo dos tutores Formador 12, da primeira para a segunda
formacdo, eu vejo que isso vai se ressignificando. Quem estd na
tutoria agora? Formador 9 participou do primeiro, vocé Formador 12,
o Formador 1 que participou da primeira como cursista agora esta
como coordenador. [..] O tutor ndo precisa ser exclusivamente um
professor da universidade. Pelo contrario, as vezes a gente até. (F2)

[..] Vim para o mestrado, estudei, sé que anos depois, essa questdo
da energia para o trabalho, assim como P12, eu me afastei e nao
queria falar de doutorado. Foi exatamente o curso (2018) que me
deu o start. Eu sinto que foi a formacdo que me fez algo, eu me sentia
um robozinho, sabe. E na formagdo eu senti que foi aquele estalo:
eu preciso voltar. [...] (F9)

Muitas vezes, né, Formador 97 Vai para além da formagdo. Olhando
aqui esse cendrio, eu vejo a Formadoral3, eu vejo o P11, o Formador
1, eu vejo o Formador 6, eu vejo a P3, todos os professores que a
gente teve um primeiro contato através da pratica, através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
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4. Otermo indica ajungaoe
interdependéncia entre saber
e fazer, diferente daquele
aprendido na modernidade,
especialmente, e ndao s6, com
a ciéncia. Hd modos diferentes
e variados de fazer/pensar

nas operagoes e maneiras de
fazer dos praticantes em seus
cotidianos, ou seja, mistura-se
o0 agir, dizer, criar e lembrar
(Alves, 2010).



A relagao colaborativa na formagao continuada com professores de EF da educagao infantil

de estagio, o Formador 11 na época que era diretor de um Centro
Municipal de Educacao Infantil (CMEI), a partir dessa relagdo, uma
relacao colaborativa entre universidade e escola, o professor, muitos
se aproximaram, [..] entdo esta vendo pessoal: é o professor. Essa
ideia da universidade, somos nos, é o professor que tem que ocupar
esse espaco. (F2) (Diario de Campo, 05/10/2019)

Ocupar um espaco na comunidade cientifica é importante e signifi-
cativo para os docentes, tendo em vista a necessidade de uma aproximacgao
a uma abordagem ético-cultural no encontro com os professores. “[..] um
encontro que se efetiva num contexto escrituristico que tem acenado com
a possibilidade de configurarmos uma dimensdo formadora das praticas de
escrita” (Coco, 2014, p. 52).

Constata-se que esse movimento é compartilhado por todos os
envolvidos na formacao. Nao se trata de um passaporte carimbado e ja aceito,
mas de uma memoria em devir: “Se a memoria do passado esta mais para a
historicidade estética do sujeito (acabamento), a memoéria de futuro esta mais
para a singularidade ética do sujeito (inacabamento). Eis que a memoria de
futuro é devir, projecao” (Silvestri, 2015, p. 280).

Para Sobral & Giacomelli (2019), o discurso corresponde ao espaco
em que o sujeito recorre seletivamente a memoria, quer como retrospectiva,
quer como futuro (a projecdo prospectiva). Nesse processo, mobiliza-se o
aspecto individual e suas interagdes coletivas, a partir de suas necessidades
presentes. Nesse caso, ha uma intencionalidade nos atos desencadeados, um
enredo que se constitui nos fios cotidianos que projetam um futuro possivel,
mas ainda ndo dado. Conforme Bakhtin (1997), a exotopia:

[...] consiste em dizer que uma vida encontra um sentido, e com isso
se torna um ingrediente possivel da construgdo estética, somente
se é vista do exterior, como um todo; ela deve estar completamente
englobada no horizonte de alguma outra pessoa. (p. 7)

Dessa forma, a memoria de futuro alimenta as a¢des no presente.
Quando projetamos os desdobramentos da formag¢do em alguns casos entre
cursistas e formadores, constata-se que os desejos tém se concretizado
e projetam novos futuros.

3.2 APLURALIDADE DE VOZES NO COMPARTILHAMENTO DAS
EXPERIENCIAS E NAACAO COLABORATIVA ENTRE PROFESSORES
E EQUIPE FORMADORA

A formagdo permitiu varios momentos de interacdo e integracdo dos parti-
cipantes da formag¢do continuada. Nesses encontros, presenciais e virtuais,
houve uma pluralidade de vozes, de manifestagdes de afetos e de momentos
formativos. Alguns conceitos bakhtinianos (Bakhtin, 1997; 2006) permitem
analisar os atravessamentos (ligacdo entre, o amalgama) na formacgao: a poli-
fonia esta associada a reunido de multiplas vozes, possui um carater festivo,
ou seja, a alegria dos professores expressando suas ideias e pensamentos;
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a heteroglossia pressupde uma clivagem social, mobiliza os auditérios sociais
e seus enderecamentos com a universidade, a rede municipal de educacao
infantil, a educacao fisica e a educagao infantil.

Em relacao a polifonia, Bakhtin (1997) se refere a pluralidade de
vozes a partir de suas andlises e didlogo com os romances de Dostoievski. De
acordo com Pires & Tamanini-Adames (2010), “[...] para Bakhtin, a polifonia
é parte essencial de toda enunciagdo, ja que em um mesmo texto ocorrem
diferentes vozes que se expressam, e que todo discurso é formado por diversos
discursos” (p. 66). Conforme as autoras, esse conceito revela que o discurso
resulta de um conjunto de diferentes vozes, sem que nunca exista a predo-
minio de uma voz sobre as outras. Ou seja, existe uma coexisténcia de vozes
divergentes, mas que estdo em permanente dialogo.

No caso da formacao, as multiplas vozes sdo consideradas equipo-
tentes e convergem para uma escrita polifénica do MDP. O didlogo abaixo
revela esse conceito:

Oi pessoal, bom dia. Peco que visitem o ambiente virtual da nossa
formacao e avaliem o contetudo de boas vindas! Por gentileza, fagam
isso o quanto antes, pois a plataforma ja esta aberta para os cursistas.
Obrigado. (F2)

Vi e Li. Acho que a abertura esta clara, objetiva e cumpre o seu papel.
(F11)

Ok. (F12)

Ficou claro e traz as informacgdes, orientagdes e os objetivos do curso,
bem como mantém o didlogo com os participantes. (F1)

Gostei bastante. Valorizou a formacdao passada considerando o
aprendizado coletivo. Texto muito escurecido. Arrasou! (F12)

Obrigado por nos educar quanto a linguagem. (F2)
E verdade. Perdoe o ato falho. (F11)

Sem problemas. Confesso que amei a reflexao de vcs. Estamos juntxs.
(F12)

Pessoal, ficou muito bonito! Texto e imagens "conversam bem".
A passagem entre o ja vivido e o processo que se inicia me parece
bem colocada. (F8) (Registro do WhatsApp, 14/08/2019)

Nessa ocasiao, o termo “claro” foi tensionado e os discursos puderam
coexistir. Pires & Tamanini-Adames (2010) afirmam que “[..] a relagdo de
contradi¢do é um dos aspectos constitutivos da polifonia em Bakhtin” (p. 72).
Em outra ocasido, conforme diario de campo do dia 19 de outubro de 2019,
mais uma vez ocorreu esse movimento polifonico:
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[..] Bem lembrado pela P9 essa organizacdo, essa logistica, esse
capricho, o lanche, cada detalhe é algo que a gente tem valorizado
como uma dimensdo formativa, uma preocupa¢do com o outro. S6
ndo vou falar mais “lacrou” (risos). Nao pode falar “lacrou” (risos).
(F2)

E um termo muito politico, né: tombar e lacrar. Isso vem muito da
comunidade dos jovens negros que morrem massivamente, € uma
proposta desse movimento, ja que é para tombar e lacrar, lacrei. Isso
veio como movimento politico, mas dentro de uma outra esfera, o
tombar e lacrar é o tombar na morte e lacrar aquele saco preto da
policia. Entao é o tombamento da morte e lacre mesmo que é mais
um corpo, é mais um que vai sendo naturalizado. Entdo, contei
(varias vozes a0 mesmo tempo comentando). (F12)

Vivendo e aprendendo. (F2) (Diario de Campo, 19/10/2019)

Conforme Certeau (1985), a enuncia¢do corresponde ao ato de falar.
Para o autor, a “[...] efetivacdo da linguagem por um ato de fala, pelo speaking,
a questdo nao mais se prende a lingua enquanto sistemas, mas, justamente,
a uma pratica da linguagem” (Certeau, 1985, p. 15). Nesse didlogo, a lingua
se efetivou e constitui uma dada realidade. Os sujeitos se apropriaram
do significado das palavras utilizadas e estabeleceram um contrato relacional.
Para o autor, foi justamente na “fala em ato” que o presente se instaurou.

O uso dos termos “escurecido”, “claro” ou “lacrou” foi perpassado
pela linguagem, a polifonia, porque o foco ndo era aquele do preconceito
ou do racismo, mas uma palavra desencadeou toda uma discussao a respeito.
E como propde Certeau (2012), o espaco é democratico, logo, é no fluxo
comunicacional que o didlogo acontece, ou seja, a oralidade como pratica.
Conforme pontua o autor, a linguagem é um sistema simbdlico convencional
de uma determinada lingua, com suas regras, sua sintaxe, sua semantica
e tem toda sua organizacdo ortografica. A fala é a linguagem em ato, que ela
s6 faz sentido no seu contexto de enunciacdo, no seu ato de producao. Ela,
ao ser retirada do contexto, ndo se aplica em outro lugar.

A polifonia também ¢é a festa, a alegria, o riso. No encontro entre
os professores, entre formadores e entre ambos, a formagdo proporcionou
momentos de alegria, de abracos e sorrisos. Trata-se de uma caracteristica
constatada desde o encontro inaugural na sala de estudos do NAIF/CEFD/
UFES, com a participacdo do grupo de dan¢a Andora da UFES, o momento
do seminario realizado no “miniauditério” do CEFD/UFES, uma das etapas
da formacgdo continuada, até o encerramento do processo. Esse momento
festivo também se observa nas narrativas:

Ufa, acho q consegui enviar.. computador quebrou... celular com
problemas... pura emogdo a entrega desse texto. (P3)

Me senti na faculdade, deu um frio na barriga... Fazia muito tempo
que nao redigia textos... Me senti fazendo um TCC ... kkkk. (P7)
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Cinema no Quintal a sobra das mangueiras. (P5)
Que beleza, maravilha! (F2).

P2, agradeco a vocé especialmente por me tranquilizar e ensinar do
que seria a educacdo infantil em 2010. Junto com o P1 também pude
experimentar de forma prazerosa o CMEI DV. (P7)

Um prazer, um orgulho. (P5)

A cada dia uma experiéncia nova e enriquecedora. Aprendemos uns
com os outros. E isso que fortalece ainda mais o nosso grupo. (P1)

Verdade! (P7)
Show galera. (P5)

Quanta vitalidade nesse grupo! Estou encantada! (F8)

[.]

Imagens encantadoras. Parabéns professores e professoras, vocés
sdo incriveis!!! (F2)

[...] Eutenho facilidade, eu sou uma pessoa que cumpro, se vocé falar
que tem uma atividade para postar até amanha eu sou disciplinada,
eu vou para o parquinho com o texto, os meninos me chamam eu
estou no texto: espera af (risos). [...] A Formadora 10 me mandou um
“0i”: e ai, estd tudo bem? Nossa, quem é vocé? (risos) ai eu fui 1a na
foto (whatsApp): Formadora 10! (risos). (P12)

Ninguém me mandou “oi” (risos). (P11)

Sério P117? (risos) Formadora 10, ndo escrevi “l1é com cré”. (risos)
Ninguém vai entender o que eu estou escrevendo (risos). (P12)
(Registro do WhatsApp, 08/10/2019)

Para Bakhtin (1997, p. 375), o riso expressa a liberdade, permite
a aproximacdo dos iguais e torna familiar o espaco ocupado pelos sujeitos.
Conforme registra, “[...] O riso, a festa, estes nao se implantam A seriedade
deixa mais pesadas as situacdes sem saida, o riso eleva-se acima delas. O riso
ndo entrava o homem, libera-o”.

Os sujeitos revelaram a alegria de ver e conhecer a pratica do outro,
expressaram seus afetos. Houve um contentamento por quem compartilha
a pratica e por aqueles que respondem. Percebe-se a valorizacdo do homem
ordinario (Certeau, 2012), das ag¢des praticas dos professores/as. Nessas
narrativas, as pessoas trazem as suas praticas e suas experiéncias, as suas
operagdes sobre a cultura. A formagdo buscou proporcionar um espago
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de encontros em que o professor é um colaborador e produtor de conheci-
mento e ndo um mero receptaculo de conteido depositado por especialista.
Buscou-se a visibilidade dos praticantes dos cotidianos das instituicoes
infantis de Vitdria (Brasil), como expresso nas narrativas abaixo:

[..] vamos, estamos juntos né, vamos fazer juntos esse processo.
Mas formacgao, em ultima instancia, € autoformacgao, a pessoa querer
investir, a pessoa apesar das lacunas e das dificuldades, mas com
certeza tem que sair da nossa zona de conforto. [...] A gente ndo quer
fazer as coisas de qualquer jeito, porque a gente quer valorizar e ter
0 respeito que a pratica de vocés nesse momento merecem. Entao,
assim, muito empenho, muita dedicacgao [...] (F2).

As experiéncias mostram como o curriculo da educagao infantil é
rico. E bom fazer parte (F1).

Show! Parabéns a todos os profissionais que fazem a diferenca na
vida dessas criangas (P7).

Show de bola (P10).

Professoras e professores, boa noite. S6 agora pude parar e curtir
essas experiéncias fantasticas que vocés postaram. Tudo muito
lindo, parabéns! Nao vejo a hora de transformar essas experiéncias
em fonte de inspiracdo para os docentes da rede. Ha muita poténcia
em vocés! (F2) (Registro do WhatsApp, 16/09/2019).

Essas narrativas evidenciam o cotidiano em que as praticas desses
professores sdo valorizadas, reconhecidas, constituindo-se como ponto
de reflexao e construcao da prépria formacdo. De acordo com Certeau (2012,
p. 136), “o homem comum”, “ordinario” pode ser comparado a atividade do
equilibrista na corda. Em suas palavras: “[...] os que dangam na corda dependem
de uma arte. Dangar sobre a corda é de momento em momento manter um
equilibrio, recriando-o a cada passo gragas a novas intervencoes |[...]"

A formagdo continuada vivenciada por esse coletivo também eviden-
ciou o carater ético, estético e polémico da cultura: estético no sentido da
originalidade, inventividade do momento possivel; o ético que se caracteriza
pela vontade de existir, um objetivo que se estabelece na relacdo com o outro;
e polémico que sempre se expressa por uma relacao de forca (Certeau, 1985).

Quanto a heteroglossia, Bakhtin (1997) se refere as diversas vozes
sociais, ou seja, a pluralidade discursiva. Para Melo (2017), corresponde
“[...] a coexisténcia de uma multiplicidade de varias formas linguisticas que
competem entre si, por exemplo, registros sociais, profissionais” (p. 90).
Conforme esse autor, na tradugdo brasileira da obra “O discurso no romance”
utilizou-se o termo plurilinguismo.

Em relacdo a esse conceito, o professor Carlos A. Faraco, em entre-
vista a Gomes (2020), afirma que a heteroglossia corresponde ao universo
dos muitos discursos sociais. De acordo com Faraco (Gomes, 2020), trata-se
da “[...] multiplicidade dos discursos que circulam socialmente, dos complexos
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verboaxiolégicos que constituem o grande simpoésio social [..]" (p. 356).
Ao nos debrugarmos sobre os dados, identificamos algumas circunstancias
em que podemos constatar esse plurilinguismo, conforme registro a seguir:

Eu tenho facilidade de escrever qualquer outra coisa, mas tenho
dificuldade de escrever texto académico (risos). Pedi socorro para
a Formadora 12, gente estou perdida, mas escrevi. Gente, é muito
dificil... colocar minha escrita dentro das coisas que acontecem na
sala... ¢ bem diferente. Porque, assim, eu tenho costume de escrever
outras coisas fora de escola. A minha escrita é muito... ¢ muito viajante
(risos), a minha escrita voa para um monte de lugar (risos). [...] (P9).

Entdo P9, olha s6, isso é muito comum pessoal, fiquem tranquilos.
A gente ndo quer a escrita académica de vocés, né. O fato de a gente
estar numa universidade, estabelecer essa relacdo colaborativa
entre universidade e escola, ndo significa que agora vamos escrever
textos académicos, uma tese ou disserta¢cdo, um artigo, ndo é isso.
[..] Elégico que a nossa escrita vai dialogar, estabelecer contato com
a literatura, com alguns autores, mas nao tem o objetivo de ser uma
“escrita académica” (F2) (Diario de campo, 05/10/2019).

A formacdo vivenciada, tendo a escrita como caminho formativo,
possibilitou esse encontro discursivo e as questdes do género literario de uma
escritaacadémica, de perspectiva cientifica, coexistiu com outras formas expres-
sivas, visto que, conforme Bakhtin (1997), “a heterogeneidade dos géneros
do discurso (orais e escritos), que incluem indiferentemente: a curta réplica
do didlogo cotidiano (com a diversidade que este pode apresentar conforme
os temas, as situagcdes e a composicao de seus protagonistas) [..]" (p. 281).

A prépria escrita do MDP buscou romper com essa légica discursiva
de um texto inflexivo e homogéneo. Por se tratar de um material para inspirar
os professores, foram mobilizados varios suportes textuais como poesias,
musicas, charges, fotografia e outros. A constru¢do da narrativa assumiu
um carater dialégico e plurilinguistico.

Outra discussdo que se aproxima desse conceito corresponde
a suposta dicotomia entre teoria e pratica. No registro abaixo, encontramos
algumas narrativas alusivas a essa questao:

[..] A gente poder sistematizar, escrever sobre isso, isso é muito
formativo P7. E, assim, tirando o professor daquela posi¢do de
apenas receptor de teorias, mas um construtor também, né, Gramsci
vai chamar de intelectual organico, de ele pensar a prépria pratica,
poder produzir, dar visibilidade a essa produgdo para ele ocupar o
lugar de poder da escrita. Nao ficar como um mero agente consu-
midor das teorias [...]. (F2)

Oh Formador 2, é engragcado que vocé fala isso porque por muito

tempo eu fiquei nessa ideia de que existe uma grande distancia e que
teoria é uma coisa e a pratica é outra. S6 que se vocé pensar, vocé vai
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pegar isso aqui e encaixar 14 no que vocé faz né. E na verdade a gente
faz o contrario, a gente pega a pratica e a teoria ali do que a gente
vem fazendo. Entdo eu acredito que eu estou nesse caminho também
da formagao. (P12)

Esse contato que a gente na formacdo de dialogar com a teoria, eu
sempre falo com a Formadora 13, eu gosto muito de assumir essa
identidade porque la na escola eu sou a intelectual. Mas claro, existe
um momento que a gente tem que dialogar com alguém, seja com o
colega, ou a gente vai a teoria. (F9) (Diario de campo, 05/10/2019)

Se entendermos que sdo possiveis novos discursos sobre e com a
pratica, os processos de formagdo continuada podem colaborar na construgao
dialética da praxis. Névoa (2009) afirma que “a formacao de professores deve
assumir uma forte componente praxica, centrada na aprendizagem dos alunos
e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar” (p.
32). Logo, as formas de registro e as experiéncias de formagao de professores
necessitam assumir um protagonismo compartilhado e dialogico, “[...] insti-
tuir as praticas profissionais como lugar de reflexdo e de formacao” (No6voa,
2009, p. 33).

Para esse autor, a formac¢do com professores exige que se substitua a
concepgao técnica do trabalho docente, por perspectivas do professor como
autor e artifice dos seus saberesfazeres; que se rompa com abordagens forma-
tivas que tenham por principio uma separacgao entre os “lugares da pratica”
e os “lugares da teoria” e adotem-se programas articulados entre o “espaco
escolar” e o “espaco universitario” (N6voa, 2007).

3.3.AESCRITANO PROCESSO DE FORMACAO DOS
PROFESSORES: A PRODUCAO DO MATERIAL DIDATICO
PEDAGOGICO

O MDP foi escrito a varias maos e traz diferentes falas no seu interior. Encon-
tramos a fala da universidade e do cotidiano escolar; as narrativas das (im)
possibilidades da Educacao Fisica na Educacao Infantil, presente em perié-
dicos da area; a representatividade da diferenca que constitui a sociedade
e vozes militantes. Reafirma-se, dessa forma, a diversidade curricular da
Educacao Infantil e a necessidade de construirmos um “mundo polifénico”, no
respeito a pluralidade de ideias, como nos ensina Bakhtin (1997, 2006) sobre
o excedente de visdo e o dialogismo, no qual a alteridade nos constitui.

O excedente de visdo é parte da légica de pensar alteridade
em Bakhtin. O outro nos constitui e nos faz ver muita coisa que, por vezes, nés
ndo percebemos. O conceito de alteridade na formacao tem a ver com essa
relacdo com o sistema, essa relacdo com o outro, com sujeito e com a prépria
formacao. Esses conceitos sdo importantes porque nos humanizam, visto que,
numa relacao colaborativa, assumindo-se essa horizontalidade na relagao,
ha uma relagao de reciprocidade de ser inquirido. A Pesquisa-acao se carac-
teriza pelo processo formativo de todos os participantes, nessa alteridade
e no compartilhamento das agdes coletivas.
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Bakhtin (1997) afirma que “o ato humano é um texto potencial
e ndo pode ser compreendido [..] fora do contexto dialégico de seu tempo
(em que figura como réplica, posicdo de sentido, sistema de motivacao)”
(p- 335). Entendemos que o conceito de dialogo em Bakhtin se estende para
além de uma comunicac¢do interpessoal, uma vez que “a relagdo dialégica
é uma relacao (de sentido) que se estabelece entre enunciados na comuni-
cacao verbal [...]” (Bakhtin, 1997, p. 346). Dessa forma, o dialogismo se estabe-
lece em diferentes contextos, seja com os outros trabalhos cientificos, com
os professores, com a formagao ou com a universidade.

O produto final da formacdo reserva esse carater dialégico, uma
vez que traz as experiéncias dos professores e professoras de Educacio
Fisica na Educacao Infantil, da regéncia de sala dessa etapa, de académicos
de graduacdo e pds-graduacdo em Educacdo Fisica e professores e professoras
universitarios. Houve a efetivacdo de uma relagdo colaborativa e um processo
de escrita compartilhada realizada em diferentes momentos da formacgao
e producdo do MDP. Os temas dialogados nesse processo também reservam
multiplas vozes relacionadas as questdes ambientais e sustentabilidade,
as questdes de género e étnico-raciais e das infancias.

O processo de acompanhamento dos cursistas exigiu responsabi-
lidade e didlogo na formacao desde a sua génese. Toda a equipe formadora
colaborou nas ag¢des de planejamento, consultoria e acompanhamento das
atividades desenvolvidas na formagio continuada. E importante pontuar que
participaram da equipe formadora: cinco doutores, cinco doutorandos, uma
mestra e um mestrando. No exercicio do acompanhamento do curso, eles
produziram relatorios das atividades escritas das Unidades I e II, dialogaram
com os cursistas, motivaram para a continuidade dos participantes, acompa-
nharam as produc¢des para o semindario, participaram das reunides de orien-
tacdo individualizada no NAIF e auxiliaram a atender a demanda do texto
para compor o MDP.

A narrativa a seguir permite observar as operacdes dialégicas dos
sujeitos e o par oralidade e escrita nesse movimento de escuta atenta dos
professores e apoio na transposi¢do de possiveis barreiras:

Boa noite pessoal. Vamos manter o didlogo e buscar alternativas para
seguir com a participacdo de todos. Sabemos das dificuldades, mas
nossa formagao tem por principio o didlogo. Vamos adiante. Tmj. (F1)

Bom dia! Infelizmente também nao consegui realizar a tarefa desta vez,
me desculpem. Sera que consigo prosseguir no curso? Obrigada. (P4)

Vamos avaliar as devolutivas e buscar solu¢des para que possamos
seguir juntos [...]. (F1)

Bom dia! Sempre acreditei que ha uma diferenca grande em quem
dedica seu tempo aos estudos em contrapartida a quem se dedica ao
trabalho... A dificuldade é enorme em termos de tempo para traba-
lhar e estudar. Estou tentando como meus colegas. (P7)
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Bom dia! Estou a disposicao, P7. (F13)

[...] Todos nds estamos, de alguma forma, sobrecarregados. Por isso
a formagdo é um convite a buscarmos modos de conjugar trabalho e
estudo como agdes integradas, teoria e pratica interdependentes. (F1)

Verdade. Com a formacgdo tenho vencido essas barreiras, mas nao é
facil. Quando posto a atividade penso que poderia ter feito melhor,
mas depois tenho a certeza de que fiz o possivel rsrs. (P12)

[.]

Com certeza muda, ja estou com outras visoes sobre varios assuntos,
agradeco a cada comentario, estou fazendo muitos sacrificios porque
acredito que sempre somos favorecidos com o estudo. Mas nao é
nada facilllll. Vamos juntos sem desistir. (P7) (Registro do WhatsApp,
30/09/2019)

Percebe-se aqui essa dimensao da pratica, do cotidiano, do homem
ordindrio, que é uma dimensdo mais politica, nesse processo de valorizacao
e visibilidade do professor. Até pouco tempo atras, os modelos de formacgao
consideravam as a¢des do cotidiano escolar como repeticdo ou mesmice e
nessa experiéncia buscamos evidenciar a poténcia que ha nessas praticas.
O par oralidade e escrita esteve continuamente fortalecendo a dimensao
politica dessa formac¢do. Havia uma escuta atenta ao cursista, alguém interes-
sado nesses sujeitos, dando visibilidade ao homem ordinario/professor.

No processo de producao do MDP, predominou a escrita colabora-
tiva. Todos os envolvidos na formacao, cursistas e formadores, contribuiram
com a elaborag¢do do produto final (Material didatico-pedagdgico) mediante
a leitura e producdo de textos, compartilhamento das experiéncias com a
Educacao Infantil e a avaliagdo processual das etapas de composigao.

Certeau (2020) nos inspira a pensar sobre os didlogos realizados
durante a formacao, do par oralidade e escrita, no sentido de que os tutores
e formadores tentaram desmistificar, desconstruir o tipo de escrita do MDP,
que “ndo é uma escrita académica”. Trata-se de uma escrita produzida nessa
relacdo colaborativa, na escuta sensivel, no sentido de ouvir, de acolher, de
ter sensibilidade de ouvir o outro, das suas dificuldades, das suas angustias, e
nesse processo se colocar como parceiro de escrita.

Quando Certeau (2020) aborda o par oralidade e escrita, ele cuida
da tradicdo oral e de que forma o processo escriturario alterou essa relacgao,
valorizando-se cada vez mais o texto escrito. Ele traz esse contexto, cuja
tradi¢do oral é invalidada quando a escrita ocupa o cendrio e assume essa
funcdo da transmissdo do saber, do conhecimento e da histéria. O que passa
a ter valor ndo é mais a tradi¢cdo oral, mas o que esta escrito. No processo
formativo, a escrita foi valorizada a partir da oralidade, do cotidiano e daquilo
que o professor verbalizava no movimento de superar essa dicotomia. Esse
processo ocorreu via grupo de WhatsApp e nos encontros presenciais, eviden-
ciado nas praticas de escrita do MDP.
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4, CONSIDERAGOES FINAIS

Na anadlise da formacdo continuada com professores da Educacao Infantil por
meio das praticas de escrita, evidencia-se a pertinéncia da pesquisa-acao,
tendo em vista a producdo de conhecimento que aproxima o campo acadé-
mico dos cotidianos da Educacgao Infantil.

Ao nos questionarmos se a escrita colaborativa de um MDP contri-
buiria para a formagdo com professores, constatamos que esse processo
autoral aproxima os docentes das dimensdes politica e emancipatéria
da escrita. Ao serem convidados a produzir um material em parceria com
a universidade, assumimos um tipo de escrita “reflexiva”, na escuta dos profes-
sores sobre suas praticas cotidianas e que se reconhecessem como autores
e produtores de conhecimento, distanciando-nos de um modelo burocratico.

Esse processo da escrita reflexiva possibilitou ao professor pensar
sobre a propria pratica e projetar novas perspectivas pedagogicas em didlogo
com a literatura e a legislacdo. A formag¢do buscou romper com um modelo
hegemonico, do especialista a frente da formacao, explicando o qué e como
fazer ou “o que é o certo”, como se os professores ndo tivessem nada para
compartilhar. As experiéncias e discussdes contempladas no MDP eviden-
ciam a diversidade de praticas nos cotidianos, servindo de inspiracdo para
os demais professores da rede e comunidade cientifica.

Operar com os conceitos bakhtinianos ajuda a pensar uma Educacgao
Fisica polifonica e heterogléssica, em que a multiplicidade de vozes compde
identidades plurais. Nesse sentido, os diferentes discursos, os multiplos
contextos de intervencdo e seus objetos de interesse sdo compostos por
diferentes vozes que podem se expressar e manifestar seus pontos de vistas
a partir do excedente de visao. Ou seja, o outro complementa e amplia
as possibilidades de compreensdo. Espera-se que professores e pesquisa-
dores ocupem esse lugar de fala no cenario social.

A memodria de futuro nos atualiza sobre o inacabamento humano,
de que o futuro nao esta dado a priori, mas que sao nossas a¢des pautadas nas
experiéncias passadas e presentes que nos projetam para um devir com multi-
plos arranjos e diferentes desfechos. O planejamento, o desejo, a expectativa
e a prospeccao pertencem ao processo individual que se projeta e efetiva-se
no coletivo, uma vez que as agdes ocorrem em colaboracdo ou dialogicamente.
A formacgdo continuada com professores de Educacgao Fisica se mostrou como
o encontro de varios desejos, momentos festivos de muitos aprendizados,
na alegria dos didlogos, na construcdo de uma Educacgao Infantil comprome-
tida com as infancias e a possibilidade do novo, na coexisténcia das diferencgas
e da diversidade.

As apropriagdes de conceitos da formacao relacionados a concepgao
de infancia, as especificidades da Educagao Fisica, a dinamica curricular,
o didlogo com a cidade e o trabalho com os diferentes grupos etarios foram
incorporados na escrita do MDP, mas também fazem parte dos cotidianos
dos professores da Educacdo Infantil. Eles fazem parte das suas dinamicas
de trabalho e colaboram com a transformag¢do da pratica. Entendemos
a Educacdo Fisica integrada a dindmica curricular dessa etapa da Educacido
Basica, pertencente ao curriculo e diretrizes da rede de Vitéria (Brasil),
em didlogo com as outras linguagens e areas de conhecimento.
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A dicotomia entre teoria e pratica faz parte do processo historico
das experiéncias de formagdo continuada de professores. No enfrentamento
dessa questdo e na compreensao de que ambas se complementam e sdo inter-
dependentes, buscamos a reflexdo sobre a prépria pratica em didlogo com
autores, com a produ¢do académica nessa relacao dialégica e dialética, entre
teoria e pratica. Essa formag¢do pode ser considerada uma inversao episte-
moldgica, uma vez que nao se tratava do movimento da teoria para a pratica,
mas a pratica se constitui como ponto de partida da reflexao, dialogando com
a teoria e voltando para pratica, considerada o ponto de partida e de chegada
desse dialogo com a teoria.

O processo colaborativo ocorreu em constante didlogo entre
Universidade e Educacdo Basica, com permanente interacdo entre cursistas
via grupo de mensagens no aplicativo WhatsApp. Essa ferramenta de comu-
nicagdo se apresentou como um recurso potente para a manuten¢do dos
contatos entre a equipe formadora e os cursistas, mas, também, como um
canal de comunica¢do aberto entre os professores em formacao. As trocas
de experiéncias, a partir do compartilhamento de fotos e videos das praticas
cotidianas em curso, foi um movimento que estreitou as relagdes entre
os envolvidos no processo formativo. Nesse caso, essas relagdes nao ficaram
circunscritas as atividades formais da formagdo continuada.
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The collaborative relationship in continuing education with
physical education teachers in childhood education

ABSTRACT

In this article, we analyse the continuing education with Physical Education
teachers of Early Childhood Education in Vitdria / Brazil, developed through
a partnership between teachers from the University and Basic Education.
The training was centered on the pedagogical practices of the participants
and on the reflections on them, which were systematized in the produc-
tion of didactic-pedagogical material with teachers from the early child-
hood education in the state capital. This is a collaborative research-action,
carried out between 2019 and 2020, with the participation of 27 teachers
linked to Federal University of Espirito Santo and the Municipal Education
Department. The data were produced through participant observation and
recorded in a field diary. The content analysis of the data contributed to the
formulation of the following thematic categories: a) training as a place for
affections and affected: memory of the future; b) the plurality of voices in the
sharing of experiences and in the collaborative action between teachers and
the training team; and c) writing in the teacher training process: the produc-
tion of didactic-pedagogical material. The results indicated the perspective of
teachers as researchers of their own practice and the recognition of teachers
from children’s institutions as producers of knowledge. The authorial process,
in the collaborative production of a didactic-pedagogical material, contrib-
utes to the formation of the participants, bringing them closer to the political
and emancipatory dimensions of writing.

Keywords: Continuing education; Physical education;
Early childhood education.
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La relacidon colaborativa en la formacion continua con
profesores de educacidn fisica en educacidon infantil

RESUMEN

En este articulo analizamos la formacidn continua con profesores de Educacién
Fisica de Educacién Infantil en Vitdria / Brasil, desarrollada a través de una
alianza entre profesores de la Universidad y Educacion Basica, centrada en
las practicas pedagdgicas de los participantes y en las reflexiones sobre ellos,
que fueron sistematizadas en la produccion de material didactico-pedagogico
con docentes de la educacion infantil de la capital del estado. Se trata de una
investigacion-accién colaborativa, realizada entre 2019 y 2020, con la partici-
pacion de 27 profesores vinculados a la Universidad Federal do Espirito Santo
y la Secretaria de Educacion Municipal. Los datos se obtuvieron mediante la
observacion participante y se registraron en un diario de campo. El analisis de
contenido de los dados contribuy6 a la formulacion de las siguientes categorias
tematicas: a) la formacion como lugar de afectos y afectamientos: memoria del
futuro; b) la pluralidad de voces en el intercambio de experiencias y en la
accion colaborativa entre el profesorado y el equipo formador; y ¢) la escritura
en el proceso de formacion del profesorado: la produccién de material didac-
tico-pedagdgico. Los resultados indicaron la perspectiva de los docentes como
investigadores de su propia practica y el reconocimiento de los docentes de
instituciones infantiles como productores de conocimiento. EL proceso autoral,
en la produccion colaborativa de un material didactico-pedagdgico, contribuye
a la formacion de los participantes, acercandolos a las dimensiones politicas y
emancipatorias de la escritura.

Palabras clave: Educacion continua; Educacidén fisica;
Educacion infantil.
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