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Resumo: O artigo parte da reclamacdo feita por uma pessoq, estudante do curso de Pedagogia/
Licenciaturas numa universidade publica, na prova final, na qual alega sentir-se ‘alfinetada’ em seu
modo de pensar e existir pelas conversas realizadas durante as aulas. O ‘alfinetar’ é capturado e usado
como bussola para percorrermos os debates que aconteceram nas aulas. Nesse manuscrito, os fios
dessas redes de conhecimentos e teorias curriculares exibem nés de preconceitos e édios contra
quem ndéo é seu ‘proximo’, assumindo o desejo de aniquilagdo do outro e de apagamento da diferenga.
Concluimos que é possivel apontar relagcées entre as conversas complicadas travadas nas aulas e
provas e o contexto do tfsunami neoliberal global de fortes tendéncias conservadoras.
Palavras-chave: curriculo,; tsunami; édio; conversa.

‘Pinning’: Curricula, Hatred and Gender

Abstract: The article takes a complaint made by a student of the Teaching Education Program of a
public university, claiming of being ‘pinned’ in their way of thinking and existing within the class conversations.
The idea of being ‘pinned’ is captured and used as a compass fo navigate the debates that take place
in class. In this manuscript, the threads of these networks of knowledge exhibit prejudice and hafred
against those who are not ‘close’, assuming the desire to annihilate the other and erase the difference.
We conclude that it is possible fo point out relations between complicated conversations held in class
and tests in the context of global neoliberal tsunami of strong conservative tendencies.

Key words: Curriculum; Tsunami; Hafred; Conversation.

Introdug¢éo

Entender os curriculos como criagdo cotidiana € assumir que estudantes sdo pessoas
ordindrias, conforme aprendemos com Michel de Certeau (1994), que burlam as leis € normas das
linguas, das escritas, dos caminhos, dos conhecimentos, e de tudo mais, fazendo diferentes usos,
por exemplo, do que ¢ lido, estudado e conversado em sala de aula. Seria, assim, pensamos, um
erro considerar professores e estudantes capazes de copiar ou reproduzir livros, conhecimentos,
planejamentos de aulas ou curriculos (Maria Luiza SUSSEKIND, 2012, 2014a). Argumentamos,
concordando com Certeau, que esses multiplos modos de uso, em mundos de permanente e
continua invencdo, um emaranhado de espacostempos de abunddncia criativa, muitas vezes
silenciada pelo barulho da maquinaria das normas, sugerindo um espectro infinito de
oportunidades e astlcias que o cotidiano, em sua riqueza e desobediéncia, oferece para que as
pessoas ordindrias possam inverter, subverter, reverter e criar suas prdticas e tdticas de uso do
estabelecido, esse, universo finito.

Esse € o cendrio no qual decidimos criar as provas platd, em 2016, como outra oportunidade
de conversa, num semestre de Curriculo, um dos componentes curriculares dos cursos de Pedagogia
e Licenciaturas da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Estudantes, como
pessoas comuns, ordindrias, nos parece, tém visto nessas provas uma oportunidade de expor
anonimamente suas angustias, incobmodos, aprendizagens ndo previstas, ressentimentos,
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solidariedades e tudo o que naquele momento lhes aflora. A utilizagdo dessas provas tem sido,
para nés da equipe que vem desde entdo ministrando Curriculo, um registro a posteriori, dos
curriculos criados a cada semestre. Percorrer as provas, como metodologia de pesquisa, € apostar
em valorizar, nos indicios (Carlo GINZBURG, 1989) dos conhecimentos confessados e conversados
por escrito entre estudantes, suas biografias, narrativas e criagdes. Para isso, declaramos tomar os
curriculos como “conversa complicada” (William PINAR, 2012, p. 193), sendo “pensadospraticados”
(Inés Barbosa de OLIVEIRA, 2012, p. 11) como “discursos inacabados” (Carlos Eduardo FERRACO,
2003, p. 172) e assim reconhecidos e registrados como “experiéncias vividas” (Ted AOKI, 2004,
p. 159), potencializando seu aspecto de invencdo cotidiana devolvendo a professores e estudantes
seu protagonismo (FERRACO, 2003). E as provas, como as conversas, entre ruinas, framas, alegorias
e cacos das criacoes cotidianas, percorremos e costuramos, indiciariamente, como metodologia
de pesquisa nos curriculos da formagdo de professores.

Ainda, ao introduzir esse debate, precisamos assumir, epistemologicamente, a pesquisa
sob o signo da complexidade e ordinariedade, que se compromete com a desinvisibilizagcdo do
poder de criagdo, recriagdo, invencdo nos cotidianos escolares. Também, torna-se condi¢cdo e
assun¢cdo mergulhar nos cotidianos das salas de aula e ouvir-sentir, como aprendemos com Nilda
Alves (2001), fazendo com (CERTEAU, 1994) seus praticantes sabendo ser impossivel ouvir todas as
muitas camadas-de-vozes (AOKI, 2004) de uma sala de aula. Buscamos superar as formas
invisibilizadoras de pesquisar e curricular (SUSSEKIND, 2012, 2014a, 2017) porque entendemos
que um curriculo se torna demonizador quando deixa de reconhecer a condicdo de ordinariedade
da pessoa comum: a invencdo do cotidiano. Assumir curriculos como criagdo cotidiana exige
reconhecer as multiplas existéncias do que foi jogado para o outro lado da linha abissal. Como
formalizou Boaventura de Sousa Santos (2007, p. 71):

O pensamento moderno ocidental € um pensamento abissal. Consiste num sistema de distingdes
visiveis e invisiveis, sendo que estas ultimas fundamentam as primeiras. As distingdes invisiveis séo
estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o ‘deste lado da linha’ e o ‘do outro lado da linha’. A divisdo é tal que ‘o outro lado da
linha’ desaparece [...].

Nesse sentido, € um modo de producdo de conhecimentos ausentes, invisiveis e ndo
existentes, por isso, caminhar para o sul epistemoldgico e comprometer-se com a copresenca é
provocar decolonizagdo, deslocamento, descentramento, insurgindo-se contra historias Unicas,
vozes Unicas, lugares centrais.

Eo que justifica nosso incémodo e mobilizagcdo permanentes em busca de modos de criar
conhecimentos académicos que se comprometam com a produgdo de existéncias e a valorizagéo
do protagonismo dos estudantes, afinal sdo eles que fazem os curriculos. Esses curriculos, como
conversas complicadas que sao (SUSSEKIND, 2014b), acontecem em todos os espacos e niveis da
educacdo, envolvendo planejadores e professores tanto quanto a sociedade, o que significa
assumir que as prdticas curriculares fazem parte de redes de saberesfazeres como um processo
de permanente reconstrucdo/recriagdo e froca, conforme argumentamos anteriormente (SUSSEKIND,
2012, 2014aq, 2017). As conversas sGo complicadas, porque estamos inseridos em um espaco rico
de diferencas, o que torna qualquer conversa recheada de dissensos. Portanto, curricular, para
nds, é fazer uma conversa que reconhega epistemologias diversas e tenha a diferengca como
principio (SUSSEKIND, 2017). Dessa forma, seja na pesquisa, seja nas aulas, a ideia é enfrentar os
siléncios que se mostram, em sua maioria, ensurdecedores. Surgem entdo, em 2016, as provas
platdé, como instrumento de registro coletivo e anénimo dessas conversas complicadas, atrelado a
disciplina (academicamente chamada: Componentes Curriculares) na Escola de Educagdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e isento de nota.

Desde entdo vimos estudando esses registros a fim de dialogarmos com Nilda Alves, Inés
Barbosa de Oliveira, Michel de Certeau, William Pinar, Pierre Bayard, Boaventura de Sousa Santos,
Gilles Deleuze, Félix Guattari, Pat Schneider, entre outros. Adotar essa metodologia de aula e prova,
apoiada na conversa, parece importante para possibilitar outros espagostempos de didlogo,
romper com a ideia da possibilidade de um conhecimento Unico e moldado e entender a sala de
aula como um rico espaco de troca, de multiplos conhecimentos e interesses. Como proposta de
trazer do siléncio e do esquecimento as diferentes narrativas de vida, de mundo, e histérias existentes,
dar visibilidade as conversas enredadas em sala, comegamos a tentar aplicar um novo modelo
de (ndo)avaliacdao (sobre toda matéria estudada e sem consulta) que receberia o nome de prova
platé. Nessas provas os estudantes receberam folhas com recortes de textos, ou seja, platds iniciais
para que fizessem novos platds a partir do que estava posto. No ano seguinte, abandonamos essa
ideia entendendo que os préprios estudantes dariam conta de fazer os platés que iniciariam as
conversas. A segunda alteragdo foi que, até o primeiro semestre de 2018, compartilhdvamos os
resultados com os estudantes, via e-mail. Contudo, a partir de entdo, ndo fizemos mais isso por
conta de manifestagdes de ddio, racismo, misoginia, entre outras agressdes e violéncias que
tornariam arriscada sua divulgacdo mais ampla. Vale ressaltar que o anonimato € uma das
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principais caracteristicas dessas escritas e por conta disso diferentes manifestagdes aparecem
nas provas, o que tornou sua divulgac¢ao restrita apenas ao debate final com a turma.

Atualmente, as provas platé envolvem dois momentos em sua metodologia: a escrita em
platdés em sala e a leitura comentada a posteriori. A escrita nos possibilitou frocas de experiéncias
através dos curriculos ao capturarmos momentos, como o da leitura comentada, em que estudantes,
pesquisadores e professores praticam uma relagdo apoiada no movimento “prdticateoriaprdtica”
(ALVES, 2001, p. 23), inventando metodologias e epistemologias e assumindo que as conversas
séo complicadas por seu cosmopolitismo, historicidade, alegoricidade e dissenso (PINAR, 2012).
Em 2019, apresentamos d comunidade académica os resultados dessa pesquisa por meio de
uma instalagcdo que trazia a estética dos banheiros para alegorizar o debate sobre essas escritas
curriculares marginais, abissais, conversadas, desenhadas e rabiscadas.

Nas provas, ao final do curso, em sala, os estudantes escrevem sobre artigos, conteddos, e
assuntos de seu interesse por um tempo determinado. Quando o tempo se esgota, eles
imediatamente trocam suas escritas para que o outro possa continuar escrevendo, porém, a préxima
escrita ndo precisa completar a escrita anterior, mas sim seguir os interesses que cada um teve nas
conversas e leituras, formando platés. Ao final da tarefa é realizada a leitura de todo o material em
conjunto depois de ter sido comentado pela professora e pela monitora.

Este artigo parte da reclamagao feita por uma pessoaq, estudante de uma turma de Curriculo
do curso de Pedagogia/Licenciaturas, na prova final, na qual alega sentir-se ““alfinetada’ em
seu modo de pensar e existir pelas conversas das aulas”.! Como um desabafo, o ‘alfinetar’
capturado numas provas platdé se misturava as teorias, em meio a agressées que nos
surpreenderam em algumas das pdginas das provas do ano de 2018 (SUSSEKIND, 2017) — uma
producdo escrita individual, autoral, interativa, dialogada, anénima e coletiva - e usada como
bussola para percorrermos os debates que aconteceram nas aulas (SUSSEKIND, 2017). As escritas
registraram também manifestagdes de antissolidariedade, sugestdoes de desideologizar o
conhecer, além da assun¢cdo de curriculos de édio, ressentimentos e banalizagéo do mal (Hannah
ARENDT, 1969, 1999). Argumentando com William F. Pinar, Sussekind (2014b) sugere que os
curriculos sGo conversas complicadas. Assim, usamos as conversas e as provas platdé na busca
de praticarpensar, como propde Oliveira (2012), curriculos democrdticos valorizando a condigéo
de criadoras de conhecimentos das pessoas comuns, a partir de Certeau (1994), e rastreando
redes-rizomas de conhecimentos e subjetividades e diferencas. Os fios dessas redes de
conhecimentos exibem nds de preconceitos e édios contra quem ndo € seu ‘préximo’, assumindo
o desejo de aniquilacdo do outro e de apagamento da diferenca (SUSSEKIND, 2017, 2018;
OLIVEIRA; SUSSEKIND, 2018a, 2018b). Concluimos, com base em Sissekind (2017, 2018), que é
possivel apontar relagdes entre as conversas complicadas travadas nas aulas e narradas nas
provas e o contexto do tsunami neoliberal global de fortes tendéncias conservadoras, no qual
navegam, também, as violéncias de género e que, segundo Santos (2007, 2013), sustentam as
linhas abissais das opressdes do heteropatriarcado, do colonialismo, dos fundamentalismos e
do capitalismo entendendo aulas e curriculos como espagostempos multissituados, plurais e
enredados global e localmente.

“liberdade total e ampla, sobre qualquer opiniao”

A partir da compreensdo de gque os curriculos vao além do planejado, dado o acontecimento
dainteracdo social cotidiana, apostamos num modelo ecolégico em que cada estudante contribui
com seus conhecimentos para poder criar conhecimentos no espaco de sala de aula. As provas
platé tém sido utilizadas também para enfrentar um cruel e popular medo da escrita, constante,
,entre os estudantes, para isso, consideramos a ideia de reunir algumas teorias, como a do free
wrifing, por exemplo, desenvolvida por Pat Schneider (2003), em que defendemos que escrever em
curtos periodos de tempo e evitar fazer muitas revisdes possibilita uma escrita mais livre, esponténeaq,
sem a preocupacdo de formato e corregdo. Além disso, a ideia de Gilles Deleuze e Félix Guattari
(19950, 1995b) de que os textos se comunicam e dentro deles mesmos formam platés também
contribuiria metodologicamente para o desenvolvimento das provas platé como metodologia de
pesquisa com os curriculos, pois, de muitas maneiras, os leiforesescritores (ALVES, 2001) dos textos
confluem ideias, as entrelagcam e rizomatizam de modo que, quando cada um de nos Ié os textos,
podemos localizar platds, cortes tedricos, epistemoldgicos, politicos, de sororidade, nogdes de
curriculo, conceitos de docéncia, édio, solidariedade, etc., “inventando outros textos naqueles
que existem” (CERTEAU, 1994, p. 265).

Isso porque também entendiamos, com base em Pierre Bayard (2007), duas coisas. Primeiro
que todo texto ao ser lido é relido e filtrado por um livro interior, @ segundo, mesmo na nossa
formagdo como pessoq, sempre temos como falar dos livros que ndo lemos. Entdo, achdvamos
que essa escrita ia, fambém, estimular as pessoas a conversarem até mesmo sobre as coisas que

! Todas as citagcdes e os subtitulos em itdlico e entre aspas sdo escritas autorais coletivas e anénimas dos estudantes
e foram retirados das provas de 2018.1 e 2018.2.
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elas ndo leram, j& que nds percebiamos e continuamos percebendo um notdvel descompasso
entre o nUmero de textos adotados e o numero de textos lidos pelos estudantes.

No sentido que compreendemos, a partir de Santos (2006), quando desinvisibilizamos
conhecimentos, trajetdrias e experiéncias podemos ver situagdes produzidas como invisiveis e,
portanto, dificeis de ver/crer e que sugerem que a universidade é feita no mundo, mas ndo é feita
de mundo. Nossa teorizagdo assume que, espacotempo ambivalente de conquistas, acessos e
popularizagdo, as universidades sdo, também, como outros lugares da sociedade como fdbricas
incessantes de medo, édio e mentira, como sugere Santos (2019), e percebemos suas presengas
por entre os platés das provas seccionados pelo protesto, por exemplo: “Se ndo sigo a ABNT, passo
para o outro lado da linha da abissalidade.”

Ao rejeitarmos, nas aulas, tradigcdes hegemdnicas com o uso da docéncia compartihada
(monitoria e grupo de pesquisa) e da conversa, por exemplo, buscamos acabar com as ‘palestras’,
convidando, assim, os estudantes a conversarem conosco. Com inspiragdo no método socrdtico,
tecemos nas aulas, nos fluxos, entre rizomas pluriautorais € multilocalizados o que temos apreendido
como curriculos criados cotfidianamente (OLIVEIRA, 2012). “As diversas prdticas cotidianas de
conversar e narrar podem, por sud vez, ser capazes de deslocar, deslizar, desconstruir e afetar as
formas lineares de pensamento.” (FERRACO; Janete Magalhdes CARVALHO, 2012, p. 12). As aulas
pensadas e praticadas como conversas trazem uma mudanca para a aula, j& que ndo temos
controle do que possa vir a acontecer. Dessa maneira, reforgamos a luta intermindvel por transformar
a aula em um possivel espaco de ecologia de saberes, justica cognitiva, no qual o conhecimento
esteja em deslocamento o tempo todo. Ao alegar que “Como aluna, para muifos professores, o
meu conhecimento ndo é vdlido” e denunciar a produgcdo de seus conhecimentos como
inexistentes, observamos a presenca de uma reivindicagdo, pois, infelizmmente, tanto nas escolas
quanto na academia as linhas abissais da modernidade ocidental e a sede por cumprir um
curriculo prescrito fazem com que os conhecimentos que fogem ao esperado sejam considerados
inexistentes ou invdlidos. Os conhecimentos ditos como ndo vdlidos sdo colocados do outro lado
da linha abissal. Sussekind e Graca Franco da Silva Reis (2015, p. 618) argumentam que:

Exige tanto o reconhecimento da producdo intencional de auséncias no campo da produgdo
cultural na sociedade em geral e, sobretudo, multiplicada e redimensionada no espacofempo
das escolas, quanto um renovado entendimento da experiéncia pessoal e social e dos saberes
do senso comum para a superagcdo da linearidade pela coexisténcia, da hierarquia, dos
epistemicidios e das monoculturas pela ecologia e da dominagéo pela tradugdo. (grifo das
autoras).

Entendemos, portanto, que nas provas platd esses conhecimentos que sdo colocados nas
margens sdo paginados e valorizados. Durante a leitura das provas, as conversas ocupam mais
que as margens, pelas diferentes formas de registro que buscaram burlar as leis da academia.
Quando alguém escreve que hd amarras no curriculo e que a todo momento tentam que os
estudantes se encaixem dentro dessas amarras, ele estd se referindo as relagcées de poder existentes
no dmbito escolar, assim como os desenhos das linhas abissais no mundo contempordneo
(SUSSEKIND, 2014b); ou seja, desenvolvem espacos de invisibilidade, pois, conforme um dos relatos:
“Curriculo é respeito, reconhecimento. NGo podemos e ndo devemos nos calar frente a todas as
amarras que nos querem enfiar goela abaixo!”.

Os curriculos, conforme indicamos anteriormente (SUSSEKIND, 2014a, 2014b, 2017) produzem
invisibilidades que dificultam a propria existéncia dos estudantes e professores. Embora ndo
(im)possibilitando as mais diversas tessituras de redes (Luiz Carlos MANHAES, 2004), nem as trocas
e as conversas complicadas, abrem dreas de preconceito, exclusdo, bullying, fracasso e injustica
cognitiva, que aparecem nas provas. Durante a leitura das provas, nos deparamos também com
desabafos, enquanto uns lutam por terem seus direitos assegurados, outros lutam para existir.
Nesse contexto, uma voz grita: “Esse mundo ndo é sé seu e vocé tem que aprender. Eu nGo preciso
dizer se sou LGBT, quero ter a liberdade de ser o que quiser ser. E pau, é pedra, que me jogam Qo
caminho. Saio correndo em meio aos espinhos.”

Esses pedidos, incédmodos, relacionados, em sua maioria, ao desejo de liberdade de
ser/estar aparecem em meio as diversas pdginas de prova e com mais intensidade no ano de
2018. Sabemos que os muros ndo protegem as salas de aula dos discursos de édio que povoaram
debates e a midia, e alguns estudantes se sentiam ameagados. As provas platé foram também um
refugio, em meio & guerra de édio, que eles encontraram para resistir. NGo é & toa que durante a
leitura encontramos diversos platds de solidariedade, e sororidade, que nos outros anos ndo eram
téo frequentes ou discrepantes.

Em uma época em que somos bombardeados através de diferentes midias por discursos e
atos de 6dio que sdo naturalizados, a sala de aula ndo pode ser um ambiente cujo assunto ndo
serd conversado. De acordo com Pinar (2012), as conversas sdo marcadas pelo seu tempo e
possuem uma certa dire¢do ou argumento. Para o autor, o racismo, por exemplo, € uma marca
indelével dos curriculos americanos e por mais que se planejem atividades, escrevam livros e
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implantem politicas antirracismo, ainda assim e por isso mesmo, o racismo fard parte da conversa
complicada que sdo os curriculos.

As provas platd trouxeram de maneira conversada, escrita, rabiscada, desenhada as muitas
e violentas realidades nas quais estamos inseridos nos lembrando que a “sociedade cria seus
monstros para querer exterminar depois. As mulheres quer abortd, os homi num deixa. Os gay
quer adotd, vocés num deixa. Quando a crianga cresce vocés quer matd. Vocés sdo bizarro.” Ha
resisténcia por direitos a serem conquistados nas provas, hd indignagdo. As escritas das provas
s@o seccionadas pela luta dos invisibilizados, que alguns tendem a chamar de minoria, mas que
muitas vezes, fazem parte da maioria.

Conforme nos sinaliza uma das pessoas autoras: “A hierarquia do saber académico da
forma que a herdamos do ocidente acaba invisibilizando uma enorme drea do conhecimento
popular e académico.” Embranquecimento, machismo, europeizagcdo, cagam as chances de
muitos de experimentarem uma “vida vivivel” (Judith BUTLER, 2018, p. 51, 72) inclusive na
universidade, e esses sofrimentos apareceram nas provas. Durante as provas platd, os estudantes,
sob anonimato, escrevem para além do politicamente correto e aceito. Ali eles tém a oportunidade
e a coragem de dizer o implicito, mas palpdvel, das injusticas e desigualdades e também de
expressar medos, ressentimentos e édios. As escritas nas provas platd incomodaram e acabaram
por ‘alfinetar’ alguém. Para além de um imagindrio de consenso — na aula, na universidade ou na
sociedade - as escritas nas provas platdé denunciam o dissenso e a diferenca diluindo a fantasia
histérica de harmonia e toler@ncia que inibe a manifestagdo aberta do édio.

Ent&o, o que seria alfinetar?

A pessoa que se sentiu ‘alfinetada’ alega que:

Cada um tem suas vivéncias e experiéncias e consequentemente receberdo cada assunto de
maneira distinta. E isso eu percebi ndo porqué foi falado em aula, mas pela minha experiéncia
em sala nessa disciplina, onde em muitos momentos senti que minhas ideias, crengcas e
opiniées foram atingidas diretamente, mas ndo positivamente. Diferente do que quem Ié pode
estar pensando, acredifo e respeito toda forma de expressGo que ndo agride a liberdade do
préoximo. Assim, minha defesa maxima é pela liberdade total e ampla, sobre
qualquer opinido, forma de viver, crenga, etc., desde que assegure a liberdade
de qualquer outra pessoa, sem ‘alfinetar’ quem ndo pensa ou age como eu. (grifo
Nosso).

Que "“liberdade total e ampla” estamos restringindo? Serd que quem se sente ‘alfinetado’
realmente respeita a diversidade de opinides e crencas que se amplificam nas conversas
complicadas? Quando pensamos em liberdade diante de qualquer opinido, isso significa que
seriamos condizentes com opinides racistas, misdéginas, homofébicas ou qualquer outro discurso de
&dio? Ressentimentos que mapeiam uma sociedade marcada por desigualdades de classe, género
e raca afogada por um tsunami neoliberal global conservador. Tsunami que se formou “[...] na
fenda de um relevo muito antigo: um Brasil-colonial-escravista-heteropattiarcal.” (SUSSEKIND, 2018,
p. 7), e reativo a cada conquista visivel dos invisibilizados. As escritas encontradas nas provas plato,
sobretudo no segundo semestre de 2018, trazem discursos preconceituosos contra classe, género e
raca que “[...] navegam na corrente hegemaonica do tsunami.” (SUSSEKIND, 2018, p. 8). Além de
discursos de 6dio que sdo propagados aos colegas, também notamos alguns voltados aos
professores, como no seguinte frecho: “em poucos momentos fivemos de fafo um debate acerca da
disciplina em si. Feminismo, édio, Lula Livre, Bolsonaro... E pouco curriculo.” A defesa da
desideologizacdo dos conteidos vem ao reboque de crescente desconfianga e édio aos professores,
que se intensificou com o movimento Escola Sem Partido. Este se aproveitou do tsunami conservador
para inserir pautas morais nos curriculos e se contrapor as lutas identitdrias e a liberdade de expressdo
e de ensinar dos professores, ainda garantida pelo ordenamento juridico do pais.

Nocdes como ‘esquerdismo’, ‘comunismo’ e ‘petismo’ passam a ser associadas com o combate
a LGBTfobia, a violéncia contra a mulher ou a defesa de direitos para esses grupos, temdticas,
portanto, relacionadas aos debates de género. Assim, ‘género’ se torna sindbnimo de violagdo da
moral e das fradicdes, se torna um tabu que precisa ser ocultado (Fernanda Pereira de MOURA; Diogo
da Costa SALLES, 2018). No entendimento de Mdrcio Rogério e Maike Lins (2017), a liberdade de
expressdo € um direito humano essencial e elemento fundamental de foda sociedade democrdtica,
pois garante aos individuos o direito fundamental de serem livres e de se expressarem livremente.
Contudo, esse direito ndo € absoluto, uma vez que “[...] tal liberdade ndo significa entrar pelas
veredas do desrespeito ao préximo.” [ROGERIO; LINS, 2017). Assim, ter direito de expressar-se liviemente
ndo nos dd o direito de subjugar, odiar, desrespeitar ou defender a aniquilagdo alheia.

Seja estudante, seja professor, nas salas de aula, nos parece, portanto, que os curriculos
serdo de grande valia se ‘alfinetarem’ as injusticas e incomodarem os preconceituosos. Logo, falar
de género, de édio e solidariedade em meio aos conhecimentos curriculares € parte do ‘alfinetar’
que a liberdade de ensinar prevé e valoriza embora isso ndo garanta conforto nem consenso a
todas as pessoas. Logo, ‘alfinetamos’ quando usamos da liberdade de expressdo para lembrar
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que, embora ela exista, ndo pode ser absoluta. A liberdade de expressdo, ao contrdrio do que
trouxe a prova, ndo é mdxima, ndo é total e sua amplitude faz limite no direito de existir de cada um
de nés. Como afirma Mia Couto (2011, p. 23): “Estamos dispostos a denunciar injusticas quando
s@do cometidas contra a nossa pessoq, 0 Nosso grupo, a nossa etnia, a nossa religido. Estamos
menos dispostos quando a injustica é praticada contra os ‘outros’.”

Assim, nas escolas, nas universidades, nos curriculos, cabe aos professores garantir a
liberdade de desenvolvimento das pessoas, sua possibilidade de expressdo e da expressdo de
suas vontades. Porém, pactuamos que a liberdade de expressédo da pessoa ndo é fazer tudo o
que se quer, mas poder fazer tudo o que seja expressdo de uma necessidade humana fundamental.
Aprendemos entdo que a “[...] liberdade, sendo pessoal, € essencialmente social, fem como
referéncia uma fungdo social.” (ROGERIO; LINS, 2017). Ou seja, se, por um lado, esse direito pressupde
que todos os individuos tém o direito de se expressar sem ser criticados por causa das suas
opinides, mesmo que erradas, injustas ou preconceituosas, o direito a liberdade de expressdo
também prevé que a pessoa se expresse sem violar o direito do outro. Nada simples de se fazer
numa sala de aula com mais de cinquenta cabecas diversas.

Aluta contra a misoginia, a LGBTQI+fobia, o racismo e outras opressdes perpassam as questdes
identitarias e de direitos, fazem parte da batalha travada contra as opressoes, discriminagoes e
injusticas nas quais nossa sociedade abissal se ergue e se tornam pauta em quaisquer curriculos
que se pretendem plurais e para uma sociedade democrdtica. De acordo com o projeto Escola Sem
Partido, tais pautas assaltam a moralidade e a tradicdo da nossa sociedade e por isso ndo devem
ser discutidas em nossas salas de aula. Essa tentativa de tolher o frabalho docente e criminalizar os
professores ndo apenas ndo funciona, como &, nesse sentido, ilegal, inconstitucional e uma afronta
ao que se entende por trabalho intelectual e liberdade de expressdo.

Professores e estudantes debatem tais questoes, inevitavelmente, j& que o género macho é
conteldo dominante em todas as disciplinas. As provas platd nos sinalizam essa briga por pautas
morais quando alguém diz que houve pouco debate acerca do ‘curriculo’ e outrem se sente
‘alfinetado’ pelas questdes abordadas durante as aulas que vao de encontro aos seus
pensamentos, porém, como salienta Santos (2006, p. 142): “O reconhecimento da diversidade
epistemoldgica do mundo sugere que a diversidade é também cultural e, em ultima instancia,
ontolégica, traduzindo-se em multiplas concepgdes de ser e estar no mundo.” Nesse sentido, ndo
é atoa que também encontramos em meio aos discursos de édio propagados a seguinte escrita:
“Cada um tem um infinito diferente dentro de si.”

“Porque viver sem ser feliz nGo pode ser uma op¢do aceita tGo
facilmente”

Para enfrentar a ideia hegeménica de curriculo como documento prescritivo, temos praticado
o curricular como percurso formativo, direcionado ao sul epistemoldgico (SANTOS; Maria Paula
MENESES, 2010). Com a adogdo das provas platd, propusemos evocar e ratificar a ideia de curriculo
como percurso, com ruinas e fragmentos de conversas que apontam temas, conceitos, teorias,
discussoes curriculares na formacdo de professores e democracia.

Nesse sentido, e acreditando na ideia de que o curriculo € uma conversa complicada ou
de multiplos curreres, ou seja, € um conjunto de escritas autobiogrdficas, psicolégicas,
psicoemotivas, psicossociais, mas ao mesmo tempo coletiva, entendiamos também que colocar
esses curreres em agdo provocaria uma conversa entre eles. A partir da leitura das provas platd
evidenciam-se os rizomas, nos quais os multiplos singulares se encontram, refletindo “[...] a
importéncia da ecologia das diferengas em prdticas curriculares que se identificam com a luta
processual e cotidiana pela justica cognitiva.” (SUSSEKIND; Wilza SANTOS, 2016, p. 273, grifos das
autoras). E acrescentariamos ainda pela felicidade na vida e, por que ndo, na universidade, pois
“viver sem ser feliz nGo pode ser uma op¢@o aceita tGo facilmente.” A valorizacdo de diferentes
conheceres € uma posi¢do politica que visa lutar pela educagdo brasileira, publica, laica e
democrdtica como um espacgo de diferenca, multiplicidade e pluralidade, inclusive de
conhecimentos. Tais conhecimentos ocupam margens, indicios, siléncios, se inspiram nas
desobediéncias, e as provas platé viabilizam esses atos.
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