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Artigos
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Resumo: A partir de entrevistas, observagcdo e andlise de narrativas (auto)biogrdficas de estudantes
que ocuparam as escolas em Curitiba/Parand e em sua regi@o metropolitana no ano de 2016, neste
artigo, temos o objetivo de analisar os deslocamentos e as bases para a convivéncia entre estudantes
durante as ocupagées escolares. Outrossim, comenta-se sobre uma possivel quarta onda do feminismo,
marcada pela participacdo de jovens meninas e mulheres tanfo em espagos virtuais quanto nos
ambientes educacionais. A partir da pesquisa, constatamos que as ocupacées escolares foram
um movimento alinhado a uma convivéncia cujo conjunto de agées foi convergente com prdticas
feministas. Tal acontecimento representou um modo de resisténcia, evidenciando o poder politico e
coletivo de meninas/mulheres, e pessoas LGBTI+, durante o periodo em que ocuparam suas escolas.
Palavras-chave: educacdo; feminismo; género; ocupacdo escolar.

Student Spring: A Feminist Coexistence

Abstract: Based on interviews, observation, and analysis of (auto)biographical narratives of students
who occupied schools in Curitiba/Parand and in its metropolitan area in 2016, this article aims to
analyze displacements and the bases for coexistence among students during school occupations.
It focuses also on a possible fourth wave of feminism, marked by the participation of young girls
and women both in virtual spaces and in educational environments. The results show that school
occupations were a movement aligned with a coexistence whose set of actions intersects with feminist
practices. This event represented a form of resistance, showing the political and collective power of
girlsi/women, and LGBTI+ people, during the period they occupied their schools.

Keywords: education; feminism; gender; school occupation.

Primavera secundaria: una convivencia feminista

Resumen: A partir de entrevistas, observacion y andlisis de narrativas (auto)biogrdficas de
estudiantes que ocuparon escuelas en Curitiba/Parand y en su regién metropolitana en 2016, este
articulo tiene como objetivo analizar los desplazamientos y las bases de la convivencia entre los
estudiantes durante las ocupaciones escolares. Ademds, se comenta sobre una posible cuarta ola
de feminismo, marcada por la participacion de jévenes y mujeres tanto en espacios virtuales como
en entornos educativos. A partir de la investigacién, se encontré que las ocupaciones escolares eran
un movimiento alineado con una convivencia cuyo conjunto de acciones converge con las prdcticas
feministas. Este evento representd una forma de resistencia, mostrando el poder politico y colectivo
de ninhas/mujeres, y personas LGBTI+, durante el periodo que ocuparon sus escuelas.

Palabras clave: educacion; feminismo; género,; ocupacién escolar.

Infroducao

Neste artigo, o cendrio € composto por narrativas de estudantes adolescentes agrupadas/
0s nas ocupagdes de escolas publicas durante a primavera dos meses de outubro e novembro
de 2016, em Curitiba/PR € em Sdo José dos Pinhais/PR, regido metropolitana da capital. No
Parand, das 2.111 escolas estaduais, aproxinadamente 850 foram ocupadas, além de 16
universidades (estaduais e federais), cinco Institutos Federais e mais dois NUcleos Regionais
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da Educacdo. Foi o niumero mais expressivo de todo o pais na Terceira Onda de ocupacoes
escolares e 0 segundo maior movimento de ocupacdes de escolas do mundo (Jonas MEDEIROS;
Adriano JANUARIO; Rurion MELO, 2019).

Chamo de Terceira Onda o movimento de ocupagodes estudantis brasileiras que ocorreram
no Brasil no segundo semestre de 2016. Os outros dois acontecimentos de ocupacdes foram: a
Primeira Onda, no segundo semestre de 2015, responsdvel por difundir as ocupacodes estudantis
como forma de protesto. Inspirada na Revolta dos Pinguins, protestos estudantis ocorridos em
2006 e 2011 no Chile, essa mobilizacdo teve uma pauta localizada e concentrada nas escolas
do Estado de Sao Paulo; e a Segunda Onda de ocupagodes espalhou-se pelo pais no primeiro
semestre de 2016 com pautas locais de cada escola, que partiam de denudncias sobre o novo
modelo de gestdo escolar proposto pelos governos estaduais, corrupgcdo na merenda e cortes
de gastos na infraestrutura, até o apoio a greve de professoras/professores que acontecia
naguele momento (Marcielly C. MORESCO, 2020).

As principais pautas de luta da Terceira Onda concentravam: a) o repudio ao conteldo
da Medida Proviséria n.° 746/2016 (doravante Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017)), conhecida
também como Reforma do Ensino Médio, que trazia transformagdes preocupantes, sobretudo
em relagdo ao curriculo do Ensino Médio; b) o repudio a Proposta de Emenda a Constituicdo
(PEC) n.° 55/2016, aprovada como Emenda Constitucional n.° 95/2016 (BRASIL, 2016), que
limita os gastos publicos por 20 anos, afetando, principalmente, os investimentos nos setores
da Educacdo e Saude; e c) a rejeicdo ao Projeto de Lei “Escola sem Partido” (BRASIL, 2015a),
conhecido também como “Lei da Mordaga”, cuja finalidade é controlar educadoras/es que
expressem ideias supostamente por meio de uma doutrinagdo ideolégica, envolvendo temas “de
esquerda”, “marxistas” ou de “ideologia de género” (MORESCO, 2017; 2020). As pautas inaugurais
do movimento, as/os estudantes acrescentaram questées entrelacadas as subjetividades das/
dos que estdo na escola, como: as questdoes de género, a diversidade sexual, as prdticas e
expressoes feministas, o combate ao machismo e ao racismo etc.

Refletimos, neste artigo, sobre como esse movimento das ocupacdes escolares foi
organizado e alinhado a uma ética da convivéncia cujo conjunto de prdticas é convergente
com as lutas feministas. E, como consequéncia dessa convivéncia baseada em expressoes
feministas, foi possivel um modo de resisténcia também feminista, evidenciando o poder politico,
pedagdgico e coletivo de meninas/mulheres e pessoas LGBTI+' durante esse acontecimento
conhecido como “Primavera Secundarista Feminista”.?

A pesquisa apresenta narrativas das/dos estudantes, resultantes de entrevistas realizadas
por mim, relatos e escritas (auto)biogrdficas j& publicadas em livios e videos. A pesquisa
também contou com a observacdo de campo e, consequentemente, o didrio de campo das
minhas visitas s ocupagdes, como apoiadora e pesquisadora.® Trago, neste artigo, trés das
oito entrevistas efetuadas, todas gravadas nas ocupagoes, em bairros centrais e periféricos de
Curitiba/PR e Sao José dos Pinhais (regicio metropolitana da capital paranaense, onde as primeiras
escolas foram ocupadas na Terceira Onda). Para tanto, para proteger a identidade das/os
estudantes, os nomes das escolas foram suprimidos € quem participou das entrevistas recebeu
aleatoriamente codinomes de personagens e artistas marcadas/os pelo reconhecimento dos
movimentos feministas e LGBTI+, nGo havendo necessariamente relagdo entre as narrativas e os
pensamentos das pessoas entrevistadas com o codinome.

A investigacdo do movimento de ocupacdo em Curitiba/PR e regi@o metropolitana
apontou que estudantes que se identificavam como meninas (cisgéneras, transexuais e/ou
pessoas ndo bindrias com expressdo de género feminina), algumas delas com prdticas erdticas
e afetivas lésbicas, bissexuais e pansexuais, estiveram a frente da organizagdo, manutengdo
e representacdo das ocupagdes. As meninas ocuparam o protagonismo do movimento, nas
decisdes de ocupar a escola, nas comissdes criadas para estabelecer a ordem e subsisténcia
no local e para falar com a midia ou com o Estado no pulpito da “Casa de Leis”, como o
discurso sobre o movimento de ocupacdo secundarista feito pela estudante Ana Jllia as/aos
deputadas/os estaduais na tribuna da Assembleia Legislativa do Parand (ALEP), no dia 26 de
outubro de 2016.

! Sigla para Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais/Travestis, Intersexuais e o sinal de + aponta para denominacdes
e identificacdes outras, tais como para relagdes ndo monogdmicas ou identidades ndo bindrias, entre outras
possibilidades que ndo nomino; dfinal, “hd formas de sexualidade para as quais ndo existe um vocabuldrio
adequado” justamente porque as normas de género ndo permitem que elas se tornem “legiveis” ou pensadas fora
da conformidade de género (Judith BUTLER, 2018, p. 45; 2016, p. 35).

2 A expressdo “secundarista” estd relacionada as/aos estudantes que cursavam o antigo Ensino Secunddrio, que
vigorou no Brasil com esse nome do periodo do Império até o inicio da Republica, e equivale ao Ensino Médio. As/Os
estudantes secundaristas, no Brasil, ainda utilizam essa nomenclatura em funcdo da construgcdo e do valor histérico
e simbdlico do movimento estudantil secundarista que existe desde 1948 (UBES).

3 Pesquisa realizada pessoalmente nas ocupacgdes escolares, entre outubro e novembro de 2016, resultando em
uma tese de doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, da Universidade Federal do Parand (UFPR),
com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (ver MORESCO, 2020).
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Ressalto que o feminismo é compreendido aqui como constituido por prdticas sociais,
culturais, politicas e linguisticas, com o intuito de libertar as mulheres das culturas machistas,
miséginas (Margareth RAGO, 2013) e superar aimposicdo de um modelo universal de “ser mulher”,
construido a partir do regime politico do género e pela cis-heterossexualidade compulséria?
(Judith BUTLER, 2016; Débora DINIZ, 2014; RAGO, 2013)

Trato aqui do movimento feminista, mas ndo apenas dos grupos institucionalizados, uma
vez que o movimento adquire sentido d medida em que se articula com todos os conjuntos
de microrrevolucdes feministas que permeiam toda a sociedade (Félix GUATTARI; Suely ROLNIK,
1996). Isto é, o feminismo constitui linguagens ndo restritas a movimentos organizados e
necessariamente autodenominados feministas (RAGO, 201 3), tal como veremos a seguir, com as
prdticas nas escolas ocupadas.

O feminismo na efemeridade das ocupacgées secundaristas

A convivéncia da qual escrevo aqui é sob a lente arendtiana. Reflito mais sobre as
potencialidades de um “viver juntas/os” do que sua conceituacdo. Assim, recorro a convivéncia
para pensar a Primavera Secundarista Feminista, observando nesse fendbmeno a busca e
o reconhecimento por uma politica da preocupacdo, do cuidado de si e da/o outra/o, por
transformacdes de si e da/o outra/o, do viver juntas/os com o que possuem em comum. Nesse
sentido, para Hannah Arendt (2010):

Conviver no mundo significa essencialmente ter um mundo de coisas interposto entre os que
0O possuem em comum, COmo uma mesa se interpde entre os que se assentam ao seu redor;
pois, como todo espaco-entre (in-befween), o mundo ao mesmo tempo separa e relaciona os
homens entre si (ARENDT, 2010, p. 64).

O conviver num mundo de coisas em comum, interposto entre os sujeitos, ndo equivale
a homogeneizagdo ou ao abandono das diferencas. Pelo contrdrio, Arendt afirmava que a
politica é sobre a convivéncia entre diferentes, assim, a convivéncia diz respeito a pluralidade e
as diferencas das quais se origina a vida politica (ARENDT, 2002).

A convivéncia nas ocupagdes foi sobre a preocupacdo e aimportancia das/os estudantes
com o agir politico discursivo e incorporado a partir de suas diferencas. Elas/Eles exerciam uma
ética do “viver juntas/os”, partiihando comumente o didlogo, a escuta, o cuidado, as agoes
orquestradas, as deliberacdes e a organizacdo coletiva.

Percebo que a convivéncia ou o “viver juntas/os” nas ocupagdes & sobre habitar um
(novo) espago-tempo que € comum a todas/os que estdo ali ocupando, com seus corpos, e (re)
configurando a escola e a si mesmas/os. A ética da convivéncia foi estabelecida sob (novos)
modos de vida baseados na amizade, no convivio politico-afetivo, nas diferengas e sustentada
no feminismo.

A partir de Butler (2016), me perguntei: 0 que acontece aos sujeitos, as instituicoes e
a estabilidade das categorias de género e sexualidade quando um regime epistemolégico,
cultural e social da presuncdo de uma cis-heterossexualidade é desmascarado e explicitado
como produtor e reificador dessas categorias, especialmente relacionado a educacao?

Como um dos efeitos do questionamento de um regime cis-heteronormativo, podemos
olhar para as ultimas décadas, nas quais agdes performativas que levantam bandeiras feministas
e de diversidade sexual e de género misturam-se com os espagos educacionais, formando
corpos politicos com relagdes multiplas do ponto de vista discursivo (MORESCO; Carolina LISBOA,
2017). Esse movimento multiplo expressa uma performatividade politica que se dd através da
relacdo entre o corpo e o espago (BUTLER, 2018). Isto &, a teoria da performatividade politica
incorporada explica que a agdo politica passa necessariamente pelo corpo, adquire um cardter
corporal e de expressao social sobre a demanda daquele corpo geralmente “ndo permitido” ou
abjeto (BUTLER, 2018).

Alguns exemplos de agdes politico-performativas e feministas com protagonismo de
estudantes universitdrias e secundaristas sdo: movimentos de apelo global e transnacional —
como a Marcha das Vadias, que é criada por mulheres feministas ndo institucionalizadas em
2011, a partir de discussdes no contexto de violéncias sexuais denfro de uma universidade; as
manifestacdes de rua unificadas pelo “Fora, Cunha”, mais especificamente contra o Projeto
de Lei n.° 5069/2013, em 2015 (BRASIL, 2015b); também, em 2015, o inicio do movimento Ni
Una Menos, inicialmente na Argentina, depois espalhando-se pela América Latina, com pautas
de Iuta contra a violéncia de género e contra o feminicidio, igualmente com participagdo
expressiva de estudantes; as agitacdes sobre questdes tradicionalmente ndo problematizadas

4 O termo “heterossexualidade compulséria” foi utilizado pela poeta Iésbica e feminista Adrienne Rich para definir
o arranjamento dominante pelo qual as mulheres e os homens veem-se requisitados e/ou forcados a serem
heterossexuais e, por pressuposto, também viver a cisgeneridade compulséria, por isso acrescentei o prefixo -cis.
Butler (2016) elabora o conceito declarando que uma cultura heterossexual produz um efeito regulador cuja
normatividade cis-heterossexual (ou cis-heteronormatividade) serd o modelo de inteligibilidade social.
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nas escolas, como o abaixo-assinado online “Vai ter shortinho, sim”, criado por estudantes do
Colégio Anchieta, de Porto Alegre/RS, noinicio de 2016; aindaem 2016, as diversas manifestacoes
pelo pais em defesa dos direitos das mulheres apds o estupro coletivo praticado por 30 homens
contra uma jovem de 16 anos ocorrido no Rio de Janeiro; até chegarmos em 2015 e 2016, com
o protagonismo das meninas a frente das ocupagdes escolares no Brasil todo.

Em Curitiba/PR, o cartaz colado no muro frontal da escola j& sinalizava que as estudantes
da ocupacdo estavam na luta sem medo - e a luta era feminista, como sinalizava o desenho.
A frase no cartaz foi uma parédia irdbnica de uma reportagem veiculada na época pela Revista
Veja, intitulada “Marcela Temer: bela, recatada e ‘do lar’” (Juliana LINHARES, 2016) (Figura 1).

Figura 1 — Cartaz feminista em frente & escola ocupada (Curitiba/PR)

L
——Ee

Fonte: Acervo pessoal (2016).

#PraTodoMundoVer Fotografia colorida da fachada de uma escola publica ocupada por estudantes em
Curitiba/PR. No muro frontal da escola hd um cartaz em papel pardo com a frase escrita em tinta preta e
vermelha “belas, destemidas e da luta!l”. Ao lado da frase, hd o simbolo do feminismo na cor preta (o simbolo
de vénus com um punho no meio).

Sob a perspectiva epistemolédgica feminista, analisei a Primavera Secundarista como um
movimento marcado e permeado por prdticas feministas que podiam ser observadas em:

a) Cartazes com frases e simbolos colados nos muros e paredes da escola;

b) Discursos e narrativas das minhas entrevistas e de textos (auto)biogrdficos ja publicados
em diversas midias e formatos (redes sociais, documentdrios, pesquisas académicas, livros etc.);

c) Parédia de musica, como € o caso das estudantes da ocupacdo no Colégio Estadual
Pe. Arnaldo Jansen (Séo José dos Pinhais/PR), que criaram uma parédia da musica de funk Bang,
da Anitta, sobre a entdo MP da Reforma do Ensino Médio (UBES);

d) Aulas e debates sobre feminismo, género, diversidade sexual, violéncia contra a
mulher, LGBTIfobia etc.;

e) Atividades organizativas lideradas por meninas, tal como a divis@o nas comissdes,
especialmente de alimenta¢cdo/cozinha, limpeza e seguranca;

f) Atividades administrativas com protagonismo feminino, como as tomadas de decisoes
diante de conflitos;

g) Transformacado de si e no proprio front do movimento de ocupacdo, assim como narra
uma estudante em um documentdrio sobre as ocupagdes de Curitiba/PR e Regido Metropolitana:

Assim, a ocupacdo, na verdade, comegou com mulheres. Tudo, desde o inicio. Tanto desde
o organizar o debate na praca onde foi decidido ocupar uma escola até ocupar a escola,
organizar as coisas dentro da escola, a organizagdo geral, assim, foi tudo feito por mulheres.
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Quem mandava nas ocupacoes, na verdade, eram as mulheres. A maioria das pessoas que
tinham dentro das ocupagdes eram mulheres. A ocupagdo funcionou, na verdade, por causa
das mulheres, né?! [...] Porque hoje em dia vocé vé que a gente td conseguindo combater o
machismo e mostrar que a mulher também td na luta. Lugar de mulher € na luta, lutando pelos
seus direitos, pra chegar no mesmo nivel que os homens, né?! E que muita gente ndo sabe
que esse € o feminismo; Ihes apresento o feminismo [risos] (Narrativa de uma estudante no
documentdrio REPUBLICA DO CAOS, 2017, 17'35").

A partir da no¢cdo feminista de combater a desigualdade entre mulheres e homens, a
estudante conta, na narrativa, como as meninas tomaram a frente da organizagdo do movimento
de ocupacdo, das reunides, assembleias e da administracdo interna das ocupagdes, espagos
marcados historicamente pela dominante presenca masculina.

Suspeito que o recurso as estratégias politicas e performativas do marcador “mulheres”
na narrativa da estudante pode ter sido motivado, sobretudo, pela vontade de rompimento
com uma hegemonia masculina na politica e na militdncia/ativismo. Essa suspeita apareceu ao
lermos a seguinte narrativa de uma estudante ocupando uma escola em Sao Paulo, em 2016:

Eles ndo sabem fazer nada. Ndo sabem falar direito, ndo entendem de politica. Como a gente
t& nisso hd um tempo porque a gente ja se preocupava antes, a gente foi ocupando esses
espacos, deixando o resto das coisas com eles (Narrativa de uma estudante publicada em
Paula Alegria BENTO, 2017).

Paradoxalmente, ao mesmo tempo que o espago politico, sindical e militante/ativista é
marcado histérica e majoritariamente pela presenca (cis-hétero) masculina, a estudante narra
que eles “ndo entendem de politica” e, no contexto de um possivel desmonte da educagdo
publica, as meninas preocuparam-se antes e resolveram agir.

Esse discurso conecta-se as décadas de 1970/1980, quando as ativistas feministas
inauguraram outras prdticas de ativismo politico e cultural, abrindo condi¢des para a criagdo de
espacgos coletivos autbnomos para mulheres como alternativa aos espagos institucionalizados
“masculinos”, tal como os partidos politicos, inclusive os identificados como de esquerda (RAGO,
2013).

O cendrio do periodo do regime ditatorial no Brasil (1964-1984), mas comum a outros
paises da América Latina, encontra-se com o das ocupagdes escolares de 2016. Mas, para
analisd-lo, é preciso conhecer uma outra historiografia, ndo aquela contada exclusivamente
pelos homens. O que a historiografia convencional nos mostra, na ditadura, é um sujeito da
militdncia “masculino”, branco, com cabelo e barba, viril e cis-heterossexual. Sob esse mesmo
olhar, as mulheres da militincia eram consideradas ora liberais demais, ora histéricas, e
continuavam subalternas aos homens e, concomitantemente, consideradas uma ameaga a
posicdo de poder que eles ocupavam (RAGO, 2013).

Na histéria contada por eles, as mulheres confeccionavam os cartazes do movimento
militante e eram as responsdveis pela cozinha (Michelle PERROT, 2001; 2016). J& a outra
historiografia, combinada com as autobiografias de mulheres, que comeg¢am a ser publicadas
décadas depois do fim das ditaduras, nos possibilita aprender como as mulheres tinham que
provar que eram corajosas, pegavam em armas e faziam a seguranca, eram ativistas e faziam a
revolugdo tanto quanto os homens. Se muitas foram guerrilheiras, outras presas politicas e algumas
exiladas, afirma Rago (2013), certamente ndo foram por servirem cafezinho e confeccionarem
cartazes, mas porque também lutaram no fronte dos protestos.

Em relacdo as ocupacgdes escolares, a historiografia contard a histéria de meninas
protagonistas desse movimento; histéria que estamos trazendo neste trabalho e que muitas/os
pesquisadoras/es e apoiadoras/es jd publicaram ou publicardo. A tecnologia comunicacional,
as redes sociais, o midiativismo e a velocidade na difusGo das informacdes possibilitaram
construir uma historiografia das ocupacdes que legitimasse esse protagonismo e quase (em
alguns momentos totalmente) fidedigna a realidade. E, além disso, as meninas foram produtoras
e porta-vozes de informagdo. Elas também estavam por trds desses canais de comunicagdo
produzindo os conteldos, o que influencia em ‘0o que’ e em ‘como’ as informagdes sdo
comunicadas e repercutidas.

Antonia M. Campos, Medeiros e Mdrcio M. Ribeiro (2016, p. 138), ao discutirem sobre a
organizagcdo das ocupagdes no Estado de Séo Paulo em atividades formativas, revelam que a
“formacdo em termos de igualdade de género e questdes LGBT aconteceu pelo contato com
conhecimentos trazidos de fora”. Nas observacdes que fiz em ocupacdes e com as narrativas
que ouvi/li, sGo prévios os conhecimentos das/os estudantes sobre esses temas; sdo delas/es as
iniciativas de debater esses temas, refutando a necessidade de uma formac¢do externa para
dentro da escola, tal como no depoimento a seguir.

Na verdade, eu comecei a me perguntar “por que eu sou feminista” porque me fizeram
essa pergunta: “Como? Vocé acordou um dia e foi feminista?”. NGo. Eu descobri que eu era
feminista assim como eu descobri que eu gostava de filosofia. Foi, tipo, questoes que foram
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acontecendo no dia a dia que eu me perguntava: “eu concordo com isso?”, “eu concordo de
estarem fazendo piadinhas com mulheres sobre estupro dentro da sala de aula?”. Ndo, eu nGo
concordo. “E por que eu nGo concordo?”. Porque eu fui vendo que eu ndo concordava com
as coisas que eles falavam. E dai eu fui me encaixando nessa coisa de feminista, entendeu?!
E eu fui procurando saber por que que a gente vive nessa sociedade patriarcal. Por que que
existe machismo e tal. E eu acho que essas questoées, eu sempre fui me perguntando... e foi
desse jeito que eu descobri que ndo era legal ser homofdbico, que ndo era legal ser racista,
que eu gostava de filosofia. E eu sempre procuro trazer isso pra sala porque ndo tem nenhuma
aula que o professor chegue e fale: “Vamos discutir género hoje”. A questdo de género hoje,
de género, de identidade, de sexualidade, surge dentro da sala a partir do momento que vem
alguém ser machista, ser preconceituoso. E dai eu me vejo no papel de barrar, de ndo deixar
isso passar (Entrevistada Marielle Franco, 14 de outubro de 2016).

Contudo, muitos movimentos sociais feministas participaram de atividades formativas
nas ocupacgdes — a pedido das/os estudantes. E possivel que sentfiram ser imperativo um
aprofundamento dos saberes em relagcdo a essas questdes e, por isso, solicitavam “aulas”
e debates sobre feminismo, género, diversidade sexual, entre outros. Mas elas/es sabiam, j&
produziam os saberes em torno desses temas, embora ainda na configuragdo do sistema
intelectual/adulto versus educando/jovem.

Em outra escola no centro de Curitiba/PR, numa entrevista a respeito das questdes LGBTI+
e feministas, questionei estudantes que ocupavam a escola sobre como e onde acessavam
informacdes sobre a temdtica:

Eu vejo muitos canais no YouTube, tfem um canal muito bom, o Canal das Bee® (Entrevistado
Jodo Nery, 02 de novembro de 2016).

Ah, eu j& assisti esse canal... eu comecei a conhecer mais sobre essas coisas afravés do
Facebook mesmo, de pdginas, de ver alguns amigos compartilhando. Dai fui procurando mais
e mais sobre o assunto e até conhecer mais (Entrevistada Emma Goldman, 02 de novembro
de 2016).

E possivel perceber, com as narrativas, que, ao contrdrio de discursos frequentemente
encontrados na sociedade sobre a falta de conhecimento e formagdo das/os jovens, que, inclusive,
é o0 mesmo discurso que habita o imagindrio de quem apoia as propostas do projeto Escola Sem
Partido (ESP), as/os estudantes ndo precisam que Ihes ragam o conhecimento sobre os debates de
género, feminismo e diversidade sexual. Elas/es j& possuem a “formacdo” nessas questoes, porém
vivem sob um sistema que funciona pela légica intelectual adultocéntrica, segundo a qual ainda
s@o considerados sujeitos educandos, € ndo educadas/os e/ou possiveis educadoras/es. Sistema
semelhante ao descrito por Paulo Freire (1996) na concepgdo de educagdo bancdria e da cultura
do siléncio, em que o saber e os conhecimentos sdo transmitidos por um educador ou educadora
as/aos estudantes sem o compartiihamento de ideias e o estimulo & contradi¢éo.

Isso, contudo, ndo significa que todas/os as/os estudantes compreendam a pluralidade,
a diversidade e a complexidade que permeiam esses debates ou a desconstrucdo em relacdo
as opressoes e aos idedais regulatérios, identitdrios e normativos. Conhecimentos sdo adquiridos
com o tempo, com leituras e amadurecimento intelectual; nGo necessariamente tém a ver com
faixa etdria ou o papel que desempenham na escola, e a prova disso sdo as recentes prdticas
feministas e organizagdes politicas protagonizadas por essas/es jovens.

E preciso ressaltar que, quando os coletivos feministas, movimentos sociais ou sujeitos
auténomos realizaram as rodas de conversa, “aulas” e outras atividades relacionadas com as
discussbes de género, em grande parte eram estudantes universitdrias/os que apoiavam as
ocupacdes e foram recebidas/os nas escolas, pelos seguintes motivos:

a) foram convidadas/os (ou aprovadas/os pelas/os estudantes quando o convite e
sugest@o eram de professoras/es) para entrar na ocupagdo e realizar a atividade;

b) muitas/os j& possuiam conhecimento prévio sobre o tema e vdrias estudantes ja
reconheciam-se como feministas e/ou Iésbicas, bissexuais, pansexuais, travestis/transexuais, ndo
bindrias e outras denominagodes possiveis, 0 que despertava a curiosidade de mais informagoes
sobre esses temas.

Porém, hd ressondncias sobre a observagdo — nota-se que hd maior engajamento e
articulacdo sobre as discussdes com as/os estudantes de escolas ndo periféricas, cujo privilégio
de acesso socioecondmico e cultural permite mais contato com palestras e manifestacoes
politicas em dreas publicas e centrais. O acesso A Infernet na escola e em seus domicilios, entre
outros aspectos, tal como aparece na narrativa de um estudante transexual que compara a
realidade da sua escola com a do Colégio Estadual do Parand (CEP), este localizado no centro
da capital paranaense e também o maior colégio do estado:

5 O Canal das Bee é um canal audiovisual para a web, hospedado no YouTube, com videos que tratam de
preconceitos, como transfobia, bifobia, lesbofobia, homofobia, racismo e machismo. Foi criado em 2012 pela
comunicadora lésbica Jessica Tauane e conta com mais de 370 mil inscricoes.

6 Revista Estudos Feministas, Floriandpolis, 30(1): €75122
DOI: 10.1590/1806-9584-2022v30n175122



PRIMAVERA SECUNDARISTA: UMA CONVIVENCIA FEMINISTA

E isso que falaram que aqui tem bastante galera LGBT, mas era muito fechado. Eu também
estudo no CEP fago francés Id, e o CEP é muito aberto, vocé vé isso. Agora com a ocupagdo,
acho que a gente poderia abrir mais também como o CEP (Entrevistado Jodo Nery, 02 de
novembro de 2016).

Ademais, durante as ocupagoes, foi possivel observar que as meninas construiram relagoées
consigo mesmas € com as outras, e promoveram reflexdes sobre as préprias experiéncias.
Especialmente quando registravam desconforto e inadaptagdo diante dos modelos fradicionais
de feminilidade que as/os adultas/os esperavam que elas performassem. Uma estudante narrq,
em um documentdrio sobre as ocupagdes de Curitiba/PR e Regido Metropolitana, como as
pessoas adultas produziram um discurso que despolitizava, infantilizava e inferiorizava as jovens
que ocupavam as escolas, como se fossem imaturas e incapazes de decidirem sobre o que
acontecia no interior da escola, a partir do discurso de “doutrinagcdo feminista” trazido por
movimentos externos — expressdo equivalente a “doutrinagdo marxista” do movimento ESP:

“E porque eles estdo ensinando a doutrinagdo feminista pras criangas nas ocupacgdes...”
(imitando a fala de alguém). E ndo sei o qué. Como se fosse pecado vocé aprender a se amar!
(Narrativa de uma estudante no documentdrio REPUBLICA DO CAQS, 2017, 16'517).

Em cada geracgdo de feministas, constatamos as diferengas de olhares, as dispersdes e o0s
fragmentos de luta, principalmente quando voltamos para a histéria e meméria das Ondas do
feminismo (RAGO, 201 3). Assim, também as secundaristas iniciam uma outra geracdo de ativistas,
com singularidades da chamada “Quarta Onda” do feminismo, marcada por uma geracdo
jovem e com particularidades de repeticdes e performatividade de género transgressoras do
habitual.

Ressalto que a reflexdo em termos das ondas do feminismo estd articulada a perspectiva
de reconhecimento de um processo histérico, politico e cultural de definicdo do movimento
feminista; menos do aspecto de “progresso” ou desenvolvimento e mais pelo viés de uma
provocacdo constante de lutas das mulheres (Fernando A. POCAHY, 2011). Assim, divide-se o
movimento em: Primeira Onda, final do século XVIll, com foco na demanda pela educagdo,
direito ao voto, igualdade no casamento e na posse de propriedades, marcada pelo movimento
das Sufragistas e pelo movimento das mulheres operdrias de posicionamento anarquista,
reivindicando melhores condicbes de trabalho nas fdbricas. Bertha Lutz torna-se o icone do
engajamento pelo sufragismo brasileiro e Maria Lacerda de Moura na luta anarquista dos
movimentos operdrios no Brasil; Segunda Ondaq, inicio da década de 1940, com reflexdes e lutas
sobre questoes do dmbito doméstico e social, esfera publica e privada, opressdoes de género,
sexualidade e corpo, marcada pelas obras de Simone de Beauvoir (1967; 1970), O Segundo
Sexo, e de Betty Friedan (1971), A Mistica Feminina; Terceira Onda, a partir da década de
1990, com autocriticas ao movimento e reconhecimento da pluralidade de feminismos. As lutas
abrangem as diferencas de raca/etnia, classe, capacidades, sexualidades, género e violéncia
contra a mulher — marcadas pelo forte posicionamento das vertentes de feminismo socialista,
negro, lésbico, transfeminismo etfc.; Quarta Onda, que se concretiza nos anos 2000, com uma
maior horizontalizagdo do movimento, e uma perspectiva mais multidimensional e pluralizada,
que valoriza as diferencas — fortemente marcada pela luta a favor da descriminalizagdo do
aborto, pela Lei Maria da Penha, pela Lei do Feminicidio no Brasil e pelo ciberfeminismo, bem
como pela sua adesdo por mulheres cada vez mais jovens e adolescentes (Heloisa Buarque de
HOLLANDA, 201 8; Luis Felipe MIGUEL; Fidvia BIROLI, 2014; Céli Regina Jardim PINTO, 2010).

Como uma onda do mar que se mistura e € sobreposta, ndo hd como determinar
exatamente quando finaliza cada uma dessas “Ondas”, nem mesmo essa classificacdo ndo
€ undnime entre o movimento feminista. Especificamente sobre a Quarta Onda, é certo que o
feminismo potencializou-se com o advento da Internet, podendo ser um dos efeitos do chamado
ciberfeminismo, ou seja, prdticas feministas presentes na cibercultura, que comecam ainda no
periodo da Terceira Onda, inicio dos anos 1990.

O termo ciberfeminismo tem origem em 1991, com o grupo artistico australiano de mulheres
denominado VNS Maitrix, produzindo instalagbes artisticas e materiais visuais disseminados
na Internet, em que analisava o feminismo a partir das culturas gamer grrrl, tecnolégica,
eletrénica e, sobretudo, a digital. Dentre esses materiais visuais e digitais, 0 mais emblemdtico
é o Cyberfeminist Manifesto for the 21st Century (Manifesto Ciberfeminista para o Século XXI)
(VNS MATRIX, 1991), no qual as ativistas denominavam-se “vadias modernas” e “futuro-vadias”. O
material foi inspirado no Manifesto Ciborgue, de Donna Haraway (2009), a qual ja pensava olhar
para o feminismo sob a perspectiva das tecnologias, dos meios de comunicacdo e arriscava
sugerir um ativismo politico com apropriagdo desses meios.

No cendrio brasileiro, o ciberfeminismo passou a ter destaque a partir de meados dos
anos 2000, com maior avanco apés 2010, muito marcado pelo crescimento acelerado de
blogs que comecavam a discutir questoes feministas através da Internet. S6 para citar alguns: o
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Escreva Lola Escreva (criado em 2008), o Blogueiras Feministas (em 2010), o Transfeminismo (em
2011), o Blogueiras Negras (em 2012) e o Ndo Me Kahlo (em 2013).

Além dos blogs, também surgem revistas digitais e independentes especializadas nessas
questdes, como a Capitolina (em 2013), a Think Olga (em 2013) e a AzMina (em 2015). Alguns
desses blogs e algumas revistas foram responsdveis por criar campanhas com hashtags utilizadas
no Twitter, Facebook e Instagram com o objetivo de compartihamento de questées referentes ao
universo feminista, como, por exemplo: #ChegadeFiuFiu, #MeuAmigoSecreto, #PrimeiroAssédio,
#NaoMerecoSerEstuprada, #MeuQueridoProfessor etc.

Tomo o exemplo da Marcha das Vadias (SlutWalk/Marcha de Ilas Putas) como um
movimento social que nasce fora da Internet, constréi-se por meio do ciberfeminismo e volta
para as ruas, espalhando-se mundialmente em 2011, com as redes sociais digitais, em especial
0 Facebook. Esse movimento tornou-se um dos fendbmenos que simboliza um (novo) feminismo
das diferencas, como denomina Buarque de Hollanda (2018), e demarca esse momento do
feminismmo como a Quarta Onda.

Nos anos subsequentes, nas Jornadas de Junho de 2013, nos protestos feministas pelo
“Fora, Cunha”, de 2015, também conhecido como Primavera das Mulheres (Carla RODRIGUES,
2015), nos “8M” no Dia Internacional da Mulher, no ato brasileiro “Ele Nao”, anterior & elei¢do de
2018, e nos demais atos de rua ou de rede (denomino assim os protestos que permanecem na
Internet e ndo se deslocam corporalmente para outros territérios, como, por exemplo, o uso das
hashtags feministas), o publico continua sendo majoritariamente de jovens e, cada vez mais,
secundaristas/adolescentes. Inicia-se uma geracdo de feministas que despreza uma mediacdo
representativa e afirma-se sem liderangas, de cardter horizontal e “autonomista”; e ainda se
baseia em “narrativas de si, em experiéncias pessoais que ecoam coletivas, valorizando mais
a ética do que a ideologia, mais a insurgéncia do que a revolugdo” (HOLLANDA, 2018, p. 12).

Esse “novo” feminismo de adolescentes € muito recente. Suponho que sua popularizagdo
entre as meninas aconteceu principalmente pelo avangco da tecnologia comunicacional, do
ciberfeminismo e das intensas manifestacdes feministas a partir de 2010 nas ruas. Ademais,
temos grupos e laboratérios de pesquisa das universidades e movimentos sociais adentrando os
espagos educacionais, tal como foi com a Marcha das Vadias de Curitiba/PR, que tinha forte
participacdo nas escolas de Curitiba/PR e Regido Metropolitana até o final de 2016, quando
o pdnico moral oriundo dos discursos em relagdo a “doutrinacdo ideologica”, a “ideologia de
género” e ao projeto Escola Sem Partido, com ameagas ds/aos professoras/es que ousassem
discutir temas como o feminismo, género, sexualidade ou conteudos “esquerdistas” em sala de
aula, reduziu o acesso de grupos politico-sociais as escolas.

A constituic@o de uma comunicagdo feminista e seu rdpido alcance por meio da Internet,
articulada com referéncias sociais e culturais do universo infantojuvenil, traz a possibilidade
de compreender como as ideias e pautas do movimento feminista chegaram até as jovens,
cada vez mais novas quando comparadas as geragoes anteriores de feministas (Keli de Oliveira
RODRIGUES, 2017).

O mesmo acontece com as revistas digitais especializadas em contetdos feministas
e dirigidas para o publico adolescente, como, por exemplo, a revista Capitolina. Além da
transformagao editorial de revistas tradicionais do publico jovem, como a Capricho e a Atrevida,
cujos conteudos foram alterados para o contexto de leitoras cada vez mais novas e politizadas,
engajadas e exigentes em relacdo ao que acessam nos meios de comunicacdo. Afora essas
plataformas, outros meios servem para informagdo das/os jovens sobre feminismo, género e
sexualidade, como canais no YouTube e pdginas/grupos no Facebook, perfis no Instagram e
discussoes no Twitter.

E acrescento também a extensa produgdo literdria de livros infantis e infantojuvenis com
temdticas étnico-raciais, acessibilidades, género, corporalidades, sexualidades etc., e em
diversos géneros (histérias em quadrinhos, fdbulas, novelas, contos, apdlogos etc.), capazes de
despertar nas/os jovens leitoras/es questionamentos, curiosidades e até mesmo instigd-las/os a
procurar mais informagodes sobre o que leram.

As/Os adolescentes tém assumido o protagonismo ativista em diversas dreas hd anos
e ndo sé no feminismo, mas na luta pela educagdo gratuita e de qualidade, em casos de
violéncias cometidas contra LGBTI+, no luto pelas mortes de jovens negras/os, contra a posse de
armas ou confra o aquecimento global.

Na maioria dessas lutas, o fronte é liderado por mulheres muito jovens, que questionam a
infantilizagdo das/os adultas/os em contrapartida a adultizagdo histérica das criangas e jovens,
conforme relata o discurso da ativista sueca Greta Thunberg, que tinha 15 anos quando esteve
na Cupula do Clima, em 2018: “Como nossos lideres comportam-se como criangas, nds teremos
que assumir a responsabilidade que eles deveriam ter assumido hd muito tempo airds” (Eliane
BRUM, 2019). Aqui, lembro o artigo “A Crise na Educagdo”, de Hannah Arendt, que j& no final
da década de 1950 refletia sobre como as fronteiras entre adultas/os e criangas tornavam-se
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ténues, destacando a falta de responsabilidade das/os adultas/os no ingresso das criangas ao
mundo (Maria Rita de Assis CESAR; André de Macedo DUARTE, 2010).

Investigando as ocupacgdes secundaristas de SGo Paulo, em 2016, a professora Miriam
Soares Leite (2017) deparou-se com a ambiguidade das/os adolescentes que ocupavam a escola.
Nos discursos das/os adolescentes, apareceram aspectos negativistas em relacdo a prépria
maturidade e idade, e Leite (2017) percebeu a influéncia das abordagens adultocentristas da
sociedade e, principalmente, da escola, que enfatizavam a inferiorizacdo, a subalternizagcdo,
bem como a cobranca pela adultizacdo precoce.

De forma semelhante, durante a minha observacdo participante nas ocupagdes de 2016
no Parand, percebo uma ambiguidade nas narrativas e agdes em relagcdo ao “empoderamento”,
ao resgate identitdrio do sujeito “mulher” e, consequentemente, a repeticdo de “papéis”
generificados no feminino adulto, prdticas performativas que podem estar sob o modelo
adultocentrado, que assujeitam os individuos desde sua infancia® (Cf. Miriam Pillar GROSSI, 1998).
Dessa forma, além de abordagens adultocéntricas que sugerem a inferioridade, a imaturidade
e a incapacidade do sujeito crianga/adolescente/jovem, hd ainda um acréscimo: a imposi¢éo
de valores e condutas adultas generificadas — no feminino e masculino.

Ambivaléncia e estratégia politico-performativa nas ocupacoes

Especificamente sobre as mulheres adolescentes durante as ocupagoes, hd, de um lado,
o protagonismo das meninas na manifestacdo; de outro, uma reivindicagdo identitdria e a
reprodugdo de “papéis de género”. Em outras palavras, elas assumiram a decisdo de ocupar e
organizar as ocupacodes, mas permaneceram algumas reproducdes histéricas de expectativas,
identidades e comportamentos das mulheres considerados padrdoes em uma escola generificada
como “feminina” — as meninas sendo responsdveis pelo cuidado, zelo, vigildncia, autoridade,
distribuicdo das tarefas, mediacdo de conflitos, controle e regulagdo das/os demais estudantes,
entfre outras. Estavam praticando aquilo que as/os adultas/os esperavam: j& que estavam
adentrando o mundo publico e politico, entdo que agissem como mulheres adultas.

Bento (2017) também observa uma configuracdo dos “papéis de género” na convivéncia
e na divisdo de tarefas em algumas ocupagdes em que a mde e/ou a avd estavam presentes
nas ocupacgoes, exercendo a responsabilidade sobre a cozinha, na comida e no apoio
psicolégico e moral ds/aos estudantes durante os protestos nas escolas, ou seja, no “cuidado”
com as “criangas”, como costumavam chamd-las/os.

Comportamentos e expectativas padronizadas, e culturalmente engendradas no
“feminino”, acabavam sendo reproduzidas especialmente quanto a preocupagcdo em manter
o bem-estar na ocupag¢do, no zelo com a estrutura predial, na afeicdo, no bom senso e na
bondade na mediacdo de conflitos, na firmeza delicada para lidar com as condicdes adversas
da ocupacdo, a ordem no local e nas relagdes para que quem visitasse o local (midia,
representantes do Estado [como o Conselho Tutelar] e a sociedade) percebesse um espaco
organizado, limpo, protegido, seguro etc. Tais prdticas aproximavam-se de um processo de
formacdo com a acdo da mulher e esposa do lar, da familia tradicional, €, posteriormente,
como a educadora de criangas e adolescentes durante o processo histérico da feminizagdo do
magistério (Guacira Lopes LOURO, 2000; 2014).

Tal ambivaléncia ndo é exclusiva das ocupagdes de 2016. Na Primeira Onda, em Sdo
Paulo, em 2015, ela j& existia, como verificado nas andlises de discursos publicados. H& a ideia
de naturalizagdo do fato de que mulheres podem minimizar possiveis conflitos entre homens e
que dialogam com mais esmero e diligéncia, como apresentado na narrativa de uma estudante
que fez parte da comiss@o de seguranca da sua ocupacdo na Primeira Onda. Segundo ela:

[...] toda noite a gente tinha visita de policial, gente! Toda noite tinha policial I& batendo na
porta. E rapazes pra conversar com policial, ndo dd certo. Porque um bicudo com outro, os
dois v@o se bicar. Isso é literdario, isso é normal. Entdo, as meninas saiam la fora pra
conversar, até para que as coisas ndo fugissem do controle (Narrativa de uma estudante
publicada em CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 137, grifos meus).

A recusa da divisdo de género das atividades ndo resulta, por sua vez, na anulagdo da
reprodugdo normativa de “papéis de género” e identidades fixas. Por exemplo, a comissdo de
comunicacdo de muitas ocupacdes era composta predominantemente por meninas, talvez
por essa ideia naturalizada de que elas articulam e falam melhor, inclusive nas reunides de
negociacdo com Ministério Publico, Conselho Tutelar, diretoras/es, maes/pais, midias, Secretaria
de Educacdo, Assembileias Legislativas e Senado.

Louro (2000) relembra como a educacdo das meninas de grupos sociais privilegiados,
entre meados do século XIX e inicio do XX, era voltada para o ensino da leitura, da escrita,

¢ Conforme Grossi (1998), sabendo que os “papéis de género” sdo mutdveis e podem mudar de uma cultura para
outra, e até mesmo no interior da mesma cultura, neste trabalho, localizo os papéis (representagdes) masculinos e
femininos, esperados por homens e mulheres, na sociedade moderna e na sociedade politica ocidental.
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das nogoes bdsicas de matemdtica, e, sobretudo, das habilidades de dominio da casa, afinal,
esse era o seu destino como esposas e mades, tais como o dominio da culindria, do bordado
e da costura (LOURO, 2000, p. 446). Assim, as meninas e mulheres deveriam ser “diligentes,
honestas, ordeiras, asseadas”, sendo sua fungcdo controlar seus homens e serem responsdveis
pela “manutencdo de um lar afastado de disturbios e perturbagdes do mundo exterior” (LOURO,
2000, p. 447).

Além disso, as narrativas nas entrevistas e declaracdes publicadas sobre as ocupagoes
demonstram o aparecimento de uma no¢do ndo problematizada de “mulheres” que, mesmo
usando-a no plural, pode invocar um desejo de construir uma identidade singular e estdvel de
sujeito, chegando muito préximo da polaridade linear de relagcdes de poder.

Invocar um sujeito por meio do marcador identitdrio e da ideia de “representagcdo”
impede e exclui sujeitos, que ndo se conformam as exigéncias normativas do género, de serem
representados politicamente. Por exemplo, as experiéncias de variagcdo subversiva do género,
como a ndo binariedade presente nas ocupacoes.

A ndo binariedade aparece em uma entrevista realizada durante minha observacdo em
um colégio central de Curitiba/PR, em 02 de novembro de 2016, na qual uma pessoa estudante
com expressdo de género feminina, que protagonizava o protesto nessa escola, quebrou com
a exigéncia normativa bindria:

Eu ja revistei mulher, mas eu jd falei que, tecnicamente, eu ndo me identifico nem como
homem, nem como mulher. EntGo, nGo me levem a mal, eu ndo ftenho essa distingdo pra
mim. Eu sou n@o bindria, mas eu tava pesquisando um pouco sobre género fluido ou bigénero,
eu ndo consegui classificar muito bem. Tém dias que me sinto mais feminina, tém dias que sou
mais masculina. Quem me conhece no dia a dia consegue distinguir. Mas, entdo, isso é algo
que consegui descobrir em mim hd pouco tempo. Porque eu sempre tive essas caracteristicas,
mas sempre tentei ficar me prendendo a uma coisa s6, entdo hd pouco tempo eu consegui
libertar isso... (Entrevistada Emma Goldman, 02 de novembro de 2016, grifos meus).

A estudante entrevistada (que se identifica como pessoa ndo bindria, mas os pronomes
adotados por ela sdo no feminino, o que usualmente faz parte da expressdo de género, ndo
necessariamente ligada a sua identidade de género) conta que, durante a tarefa de revistar
as pessoas que enfravam na escola ocupada, revistou mulheres (em alusGo ao procedimento
comum de abordagem ou revista de mulheres em mulheres € homens em homens), porém ela
mesma ndo se identifica nem como mulher, nem como homem.

Desse modo, supor que o termo “mulheres” denote uma identidade comum dentro das
ocupacdes passa a ser considerado um problema politico, pois conjectura uma nogdo de
desigualdades universais ou uma base universal para o feminismo, encontrada em uma Unica
identidade definida que, supostamente, exista em diversas culturas (BUTLER, 2016). A suposicdo
politica de que hd uma base/identidade universal para o feminismo (em uma identidade
também supostamente existente, pois hd a possibilidade de muitas pessoas ndo se identificarem
como mulheres, mesmo com expressdo feminina) acompanha a ideia de que a opressdo das
mulheres é singular, homogéneaq, uUnica, estdvel, fruto de uma estrutura falogocentrada.

Esse formato de teorizacdo feminista pode conter formas colonizadoras e apropria-se
de determinadas culturas e/ou nega outras, ocasionando uma universalidade ficticia (BUTLER,
2016). A identidade do sujeito no feminismo ndo deve ser a base fundamental dessa politica,
uma vez que se torna uma oposicdo paradoxal aos seus préprios objetivos (BUTLER, 2016). Butler
ndo abandona ou rejeita o universal, mesmo ele sendo produtor de exclusdes, mas reconhece
e questiona sobre ‘quem’ e ‘o que’ é esse universal. Com essa critica, ndo se trata de recusar
a necessidade de uma politica representativa, mas de questionar as estruturas juridicas,
educacionais, médicas, psi, religiosas, que engendram e normatizam os sujeitos (BUTLER, 2016).

Por outro lado, nas ocupagdes secundaristas, a reivindicagdo identitdria do sujeito
“mulheres”, do sujeito LGBTI+ e a reprodu¢cdo de comportamentos generificados em um
“feminino”, pode ser compreendida como um mecanismo legitimo de preservacdo ao acesso
a garantias politicas e juridicas (DUARTE; CESAR, 2014). E ressalto o acesso & garantia mididtica
para, justamente, através dos meios de comunicagdo, demonstrar & sociedade a poténcia de
resisténcia das estudantes, desses corpos marginalizados, sexualizados e docilizados na escola.
Tal prdtica, nas ocupagdes, pode ser interpretada como uma estratégia politica e performativa
dentro do contexto efémero de discursos e de atos de resisténcia na escola em luta.

Assim, compreendo que, ao recorrerem a estratégia politica e performativa da identidade
do sujeito “mulheres”, além da reproducdo de “papéis sociais femininos”, em um momento de
transitoriedade, o fazem menos para um reconhecimento individual e pessoal, € mais para obter
alguma conquista no dmbito da educagdo micropolitica, e para a “multiplicagdo de novas formas
de amizade e de relacéo, novas formas de viver politicamente” (DUARTE; CESAR, 2014, p. 402).

Portanto, essas acdes politicas, coletivas e performdticas parecem destinar-se mais a
negociar novas possibilidades e embaralhar as atuais configuragdes culturais de sexo, género,
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desejos, prdticas sexuais, de relacdes de poder lineares. Além do desejo de (re)apropriar as
possibilidades e os atos performativos j& existentes no contexto escolar, mas que existem sob um
dominio que os aponta como culturalmente ininteligiveis e impossiveis de “aparecerem” (BUTLER,
2016). Contudo, Butler (2016) afirma que, mesmo sendo um processo estratégico, as estratégias
podem extrapolar os propdsitos. Nesse caso, mesmo sendo uma estratégia performativa, ha
consequéncias e elas podem ocasionar a descontextualizacdo e a separacdo politica de
outros marcadores sociais/intersecgdes, continuando a gerar exclusdo.

Um exemplo de provdvel exclusdo é o apagamento da opressdo que a estudante
identificada como mulher transexual recebe ao usar o banheiro das mulheres durante o
cofidiano tradicional da escola. Ao universalizar o sujeito “mulher” das ocupagdes, permanece
oculta a condi¢do cis-heterorreguladora do banheiro, pois essa prdtica ndo chega até as
insténcias politicas, educacionais, juridicas e mididticas. Além disso, dentro da ocupacdo,
a universalizagdo da identidade “mulher” pode eliminar o reconhecimento de identidades
transexuais, diante da resisténcia de outras estudantes de inclinagdo TERF’.

Michel Foucault (2003) afirma que o emprego da identidade pode ser Ufil quando o
propésito € marcar as diferengas, produzindo novas relagdes extrajuridicas, no sentido de
favorecer relacdes sociais e/ou as de prazer sexual que criem novas amizades. Nesse contexto,
reconhecer e marcar a diferenca adquire importéncia, sendo que, se hd a busca pela
igualdade, supde-se que hd diferenca (Joan SCOTT, 1999).

Dentro das ocupagdes, a busca pela afiimacdo de identidades (mulher, LGBTI+ etc.)
produzia um movimento de performatividade que, por sua vez, criava um efeito politico de
apropriacdes, de transformacdes, de (novas) subjetividades que lampejavam em meio ao
contexto de discursos normatizantes, opressivos e repressivos.

A performatividade pode ser compreendida como atos de repeticdo que reiteram o
discurso de producdo de uma regulacdo sexual, transformando este discurso em “verdade”, como
acontece com os “papéis de género”, com o desejo e as prdticas sexuais que sdo discursivamente
colocadas em acdo a partir de algum modelo regulado, entre outros (VORESCO, 2017).

Para Butler (2018), nem sempre o ideal de género € uma armadilha; também pode funcionar
como um modo desejdvel de vida, de ter reconhecimento e, portanto, viver uma vida vivivel.

Ser um sujeito requer primeiro encontrar o caminho dentro de certas normas que governam o
reconhecimento, normas que nunca escolhnemos e que encontraram o seu caminho até noés e
nos envolveram com seu poder cultural estruturador e incentivador (BUTLER, 2018, p. 47).

Contudo, caso ndo encontremos o caminho dentro das normas vigentes que regulam e
controlam o reconhecimento, sejam elas de género, sexuais ou sociais designadas para cada
sujeito, ficamos expostas/os aos limites da condicdo de reconhecimento e, dependendo da
circunsténcia, pode ser algo terrivel ou emocionante (BUTLER, 2018). Para uma vida possivel de
ser vivida, pode existir a reivindicacdo por ideal de género, seja no sentido incorporado, seja
na reproducdo de mecanismos que constroem esse ideal. Isso permite o reconhecimento e a
possibilidade de existir e persistir (BUTLER, 201 8).

Teresa de Lauretis (1994, p. 209) afiima que “a construgdo do género também se faz
por meio de sua desconstrugdo” em qualquer discurso, feminista ou ndo, e nos previsiveis
tradicionais espacgos ideoldgicos: escola publica e privada, midia, tribunais, familia (nos diversos
tipos estruturantes), universidade, prdticas artisticas, teorias radicais, feminismo etc. Por meio da
desconstrucdo das estudantes, ao tomarem a iniciativa da organizacdo das ocupacdes, elas
repetem esteredtipos e normas de género, mas esse movimento também resulta na subversdo
de um adultocentrismo heterossexual, cisgénero, masculino e branco.

As iteracdes, para Jacques Derrida (1991), ou seja, as repeticdes constantes, incluem
deslocamentos, ja que é impossivel a repeticdo completa e integral, dada a contingéncia da
sua realizacdo. Assim, a repeticdo e a reproducdo de comportamentos destinados ao género
“mulher” pelas estudantes ndo se concretizam integralmente por efeito da alteridade sempre
manifestada. Alteridade que, por sua vez, ocorre em virtude das distintas contingéncias das
experiéncias de mulheres e, principalmente no caso das ocupagdes, pela transformagdo
espaco-temporal dessas repeticoes.

Essa alteridade das repeticdes de normas generificadas manifesta-se sob alguns aspectos:

a) a ftomada de decisdo de ocupar a escola por meninas em uma sociedade que produz
e constrdi valores que inferiorizam e negam algumas habilidades nas jovens;

b) a administragdo e organizacdo do espago é realizada pelas meninas — uma
ocupacdo de espaco politico de poder historicamente configurado como adulto masculino e,
posteriormente, adulto feminino, com a feminizagdo do magistério.

7 O termo é uma abreviagdo da expressGo em inglés Trans-Exclusionary Radical Feminist, podendo ser traduzida
para o portugués como “Feminista Radical Trans-Excludente”, ou seja, um conceito conferido as feministas que se
identificam como radicais e que apoiam suas discussdes sobre a transexualidade na defesa de uma categoria de
“mulher” estdvel, fixa e biolégica.
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Esses deslocamentos, como efeitos da repeticdo de enunciados biologizantes ou
naturalizantes e de prdticas generificadas, podem servir como poténcia para a ruptura e
contestacdo de outros contextos sedimentados ou com seus usos comuns. As repeticoes e
reprodugodes de género que ocorrem nas ocupagodes sdo decorrentes de circunsténcias sexistas,
nas quais a escola e a sociedade estdo inseridas e referendam como rofineiras. Contudo, os
atos de repeticdo-deslocamento-subversdo fornam-se importantes para que haja a agcdo de
atos de performatividade politica incorporada na ocupacgado, significando, portanto, estratégias
politico-performativas.

As prdticas feministas dentro das ocupacdes foram vias pelas quais se percorreu a ética da
convivéncia. Casos de machismo eram resolvidos por elas/es mesmas/os dentro da ocupagao,
com didlogo ou expulsdo do sujeito (quando ele reincidia no comportamento machista). Afinal,
estavam em uma escola “diferente”, portanto, queriam também um espaco livie da opressdo
cofidiana, como relata a estudante:

Eu j& falei para todas as meninas do coletivo: “se acontecer alguma coisa, por menor que
seja, corre falar pra mim. Corre que a gente vai dar um jeifo. A gente vai tirar essa pessoa
daqui”. Porque aqui nGo € lugar pra gente se preocupar com esse tipo de coisa. A escola tem
que ser um lugar livre disso daqui. O mundo j& é muito perigoso, a gente vai sofrer machismo
fora daqui. Entéo, aqui nGdo pode acontecer isso. Entdo, qualquer minima coisa, se algum
pid pediu pra ficar com vocé e vocé disse ndo, e ele insistiu, corre falar pra mim que a gente
vai dar um jeito de tirar esse cara daqui. NGdo vai deixar esse tipo de opressor violento passar
(Entrevistada Marielle Franco, 14 de outubro de 2016).

Como efeito dessa ética feminista da convivéncia, as estudantes conectaram-se umas
as outras diante das precariedades em comum e no que elas/es chamaram de “familia”. Uma
estudante de uma ocupacdo em Curitiba/PR narra como as “aulas” e debates sobre feminismo
possibilitaram-lhe descobrir que ndo era a Unica vitima de assédio cometido por um professor:

Foi a partir dessas conversas, acontecidas muitas vezes tarde da noite, quando a insénia se
fazia presente, que descobri ndo ter sido sé eu a sofrer assédio de tal professor, ou entdo,
que ndo era sé eu que me incomodava com certas piadas e, ufa, ndo era sé eu que ndo
achava certo ter de esconder o absorvente para ir ao banheiro (Narrativa de Ana Gabriela
Lyko, publicada em Giorgia PRATES ef al., 2017, p. 55).

A maioria das/os estudantes se conheceu e criou lagos familiares de confianca e
amizade durante as ocupacodes. Nessa ética feminista da convivéncia, tais vinculos permitiram
o compartilhamento, entre elas/es, de experiéncias machistas e discriminatérias vividas durante
o cotidiano da tradicional escola.

Mais do que reafirmar nossos discursos entre as jd autodeclaradas feministas, houve a
oportunidade de empoderar outras meninas, mostrando-as que elas tém voz e ndo precisam
se submeter a certas situagdes tanto no meio escolar quanto fora dele. E o melhor de tudo isso,
além da oportunidade de crescer dentro da minha milit@ncia pelos direitos das mulheres, foram
as amizades construidas. Hoje, além de sermos amigas, formamos uma rede de apoio que visa
proteger as meninas de situacoes de opressdo dentro do meio escolar, e isso dificiimente teria
acontecido sem o espago para questdes sociais que a ocupacdo nos abriu (Narrativa de Ana
Gabriela Lyko, publicada em PRATES et al., 2017, p. 55).

Portanto, descontinuidades, rupturas, ambiguidades e descobrimentos em relagdo as prdticas
feministas, de diversidade sexual e de género foram, embora ndo inaugurais desse movimento,
constituintes das ocupagdes. Do mesmo modo a similaridade de certos incémodos e desejos que
as/os estimularam a (re)construirem novos territérios subjetivos, de género, sexuais, socidis...

“Girls to the front”

Como observamos nas narrativas dessa pesquisa, durante as ocupacgoes, o feminismo
foi, a0 mesmo tempo e para a maioria das/os estudantes, o ponto de inicio € o caminho desses
deslocamentos, dos questionamentos e das transformacodes, especialmente para a criagcdo de
subjetividades, modos de existéncia e de vidas viviveis.?

A ocupacdo e o fechamento da escola, a quebra da rotina tradicional escolar (hordrios,
planejamentos, planos de aula, curriculo, uso de uniforme), a permanéncia na escola durante
24h, a enfrada e participacdo da comunidade externa, os movimentos sociais e outras aliancas,
a autogestdo do espacgo e das atividades, as/os estudantes dormindo juntas/os nas salas de aula,
o rompimento da divisdo de género de dreas como banheiros, dormitérios e demais espagos
social e historicamente marcados pelos “papéis de género” constituem-se em evidéncias desse
processo (MORESCO, 2020).

& Do inglés, “Girls to the front” significa em portugués “Garotas d frente”. Trata-se de uma frase de Kathleen Hanna,
vocalista da banda punk-riot grrrl estadunidense Bikini Kill, pronunciada durante os shows, quando Kathleen pedia
para os homens irem para trds e as mulheres avancarem, assim as fas ficavam em frente ao palco.
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De acordo com Louro (2014, p. 93), “a escola é atravessada pelos géneros” como
qualquer instituicdo. Os discursos e as prdticas ndo apenas “fabricam” sujeitos, mas também
s@o constituidas, produzidas e engendradas por representacdes de género. Por isso, a
necessidade de uma escola com prdticas feministas. O agir politico das estudantes corresponde
as formulagdes pedagdgicas propostas sob o olhar de feministas, segundo o que Louro (2014)
denomina de Pedagogia Feminista.

As estudantes reconheceram as desigualdades vividas na escola e procuraram, a partir
disso, transformar o paradigma educacional tradicional, subvertendo a disparidade entre
meninas/mulheres e meninos/homens, bem como a subordinacdo delas. Para tanto, propuseram
estratégias, procedimentos e acdes que romperam com hierarquias, com a divisdo de género
das atividades, produzindo efeitos como o didlogo, o direito de aparecerem e (novos) modos
subjetivos.

Louro (2000) problematiza que ndo podemos pensar as mulheres na sala de aula, ou na
escola, apenas como submissas ou subjugadas, pois isso empobreceria sua histéria e apagaria
aquelas que construiram resisténcias e subverteram comportamentos. Contudo, também ndo se
pode apoiar-se somente nas histdrias das revoluciondrias, correndo o risco de reduzir e idealizar
demais tais fatos, especialmente nas instituicbes ainda normativas e constituidas por regimes
biopoliticos, como é o caso da escola.

Portanto, ao pensar as ambiguidades, €& possivel provocar reflexdes que ndo
homogeneizam as meninas e mulheres, pois os diferentes discursos e prdticas produziram/
produzem efeitos discursivos sobre as estudantes ideais, desviantes, ajustadas, inadaptadas,
subversivas, corajosas, ativistas, feministas, dentre outras denominagades.

Assim, acrescento a “Primavera Secundarista” a expressdo “Feminista” por constatar e
visibilizar a existéncia do feminismo permeando os espacos das manifestacdes (escola, rua,
midia), os corpos ocupantes e destacando o protagonismo de estudantes meninas e LGBTI+ no
fronte ou organizagdo do movimento de ocupacdo. Além disso, a observagdo do fendmeno
demonstra que, a partir da relagdo estabelecida com o feminismo, as/os estudantes subverteram
as normas regulatdrias e encontraram vias pelas quais realizaram agdes politicas criadoras de
novas configuragdes do espago-tempo e das subjetividades.
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