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revistas especializadas, bem como do livro Académicos versus pirrénicos (Sao
Paulo: Alameda, 2013), destaca-se a sua participagdo na redacio de Filosofta:
temas e percursos (12 ed. 2013; 22 ed. 2016), o qual integrou a escolha do
Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD, 2018) para a 4rea de filosofia,
tornando-se uma importante referéncia para a selecio de livros diddticos a
serem adotados nas escolas ¢ ao trabalho desenvolvido pelos professores, em
seu cotidiano.

\

Tomando distincia com relagido & composicio de um inventdrio de
opini6es filoséficas transmitidas ao longo da histéria, um dos pontos marcantes
de Filosofia: temas e percursos estd na pretensio de despertar o interesse
dos estudantes para compreender o que levou os filésofos “a pensar o que
pensaram”, chamando atengio para os motivos pelos quais uma interrogacio
¢ formulada, para as razdes pelas quais se sustenta uma posicao a respeito dela.
E ¢ justamente nesse contraste entre decorar opinides transmitidas ao longo da
histdria e compreender as razoes de uma questio e de uma posigio filoséfica que
se manifesta a concepgao de ensino e de aprendizagem responsével por orientar
a proposta desse livro diddtico. Se, para os autores, a maior contribui¢io da
obra tem lugar ao lado da postura de compreensio, ¢ porque ela incrementa a
espontaneidade com que surgem as questoes filoséficas, permitindo acolher e
auxiliar a curiosidade, diante de problemas e de posicoes desenvolvidos pelos
filésofos. Convém sublinhar o ato por trds dessa postura de compreensio,
pois nele reside o imperativo que, & maneira socrdtica, delineia o sentido
do filosofar como ag¢io do pensamento que nio adere a férmulas prontas,
justamente porque investiga as razbes de um saber.

E nesse ato, com efeito, que reside a abertura para a reflexdo em
filosofia, na medida em que nio se trata de arrolar uma série de interrogagoes
e respostas irrefletidas, mas de discernir o que leva aos problemas formulados
por certos fildsofos e o que os conduz a construir uma posigao. Nesse sentido,
Filosofia: temas e percursos retine ensino e aprendizagem, ao nutrir as questoes
espontaneamente surgidas com as razbes do que pensaram os filésofos,
promovendo aquela atividade de compreensio que estd sempre em operagio
no filosofar. Nessa tendéncia de destacar o ato de filosofar, é impossivel nao
ouvir ressoar as palavras proferidas pelo professor Roberto Bolzani Filho
(2005, p. 34), por ocasido da aula inaugural do Departamento de Filosofia da
FFLCH — USP: “[...] este termo, uma forma verbal, ajuda-nos a sugerir a ideia
de que a filosofia é sobretudo uma atitude, um tipo de atividade, em contraste
com a passividade que caracteriza a concepgio anterior.”
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Fazendo eco as nossas preocupagdes de ensino e de aprendizado
suscitadas por Filosofia: temas e percursos, o autor concedeu esta entrevista, na
qual reflete nao s6 sobre temas como o valor e o alcance de métodos didéticos
para uma aula de filosofia, como também sobre ideias a partir das quais se
pode trabalhar de forma construtiva a relagio entre a filosofia e sua histdria.’

PRrOFESSOR ROBERTO BOLZANI, EM PRIMEIRO LUGAR, GOSTARIAMOS DE SABER SE O
SENHOR EXERCEU A DOCENCIA NO ENSINO BAsICO. SE SIM, PODE NOS CONTAR UM
POUCO DESSA EXPERIENCIA?

Nunca dei aulas de filosofia no Ensino Médio, mas, durante parte de
minha graduacio em filosofia, de 1982 a 1984, dei aulas de Histéria e Geografia
para turmas de quinta a oitava série, em duas escolas da periferia do Embu,
no Jardim Sao Marcos e no Jardim Vazame, no periodo noturno. Naquela
época, havia também as disciplinas de Estudos Sociais ¢ OSPB, que também
ministrei. Eu dava em média vinte horas por semana. Havia dificuldades
materiais, falta de equipamentos, mas sobretudo o problema era a violéncia.
Os alunos eram de familias simples, a maioria trabalhava. Chegavam cansados
a escola. Muitas vezes, por falta de seguranca, nio havia a dltima aula. Para
mim, pessoalmente, foi um aprendizado sobre como dar aula.

O SENHOR PODERIA NOS FALAR UM POUCO DISSO, PROFESSOR, SOBRE A
APRENDIZAGEM DE COMO DAR AULA? O SENHOR TEM ALGUMA CONCEPCAO
PARTICULAR DE COMO AS AULAS DEVEM OU PODEM SER DADAS? INESSA TRAJET()RIA
NA DOCENCIA, O QUE O SENHOR RECOMENDA A QUEM ESTA PRESTES A SE TORNAR
PROFESSOR?

Na minha opinido, sem prejuizo do conhecimento de propostas
did4ticas as mais variadas, aprende-se a dar aula dando aula. Todos temos
nossas convicgoes sobre o que ¢ dar uma aula eficaz, que tém a ver com os
objetivos que vemos nas disciplinas que lecionamos e no que julgamos ser, de
forma geral, o papel da educacio. Nio creio que funcione muito bem a ideia
de aplicar um método de dar aulas: acho que cada um de nds deve descobrir,
na prdtica, como nos sentimos melhor ao dar aula e, principalmente, como
isso proporciona ganhos aos estudantes. Com o tempo, cheguei & conclusao

5 A entrevista realizou-se por e-mail, entre 03 e 12 de julho de 2020.
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de que uma boa aula nio deve pressupor nenhum tipo de conhecimento do
estudante e que a clareza é o que mais importa.

E QUANTO A UMA AULA DE FILOSOFIA, PROFESSOR? UMA QUESTAO QUE NASCEU DE
NOSSAS DISCUSSOES, E QUE JA NOS ENCAMINHA PARA A DISCUSSAO SOBRE O LIVRO
DIDATICO FILOSOFIA: TEMAS E PERCURSOS, DIZ RESPEITO AS POSSIVEIS ABORDAGENS
DOS CONTEUDOS DE FILOSOFIA EM UMA SALA DE AULA. ALIAS, PARA ALGUNS,
PENSAR NO ENSINO DE UM CONTEUDO DE FILOSOFIA APARENTEMENTE JA ENCERRA
PROBLEMAS, COMO PARA KANT, QUANDO AFIRMA, EM UM TEXTO INTITULADO
AnNUNcIo DE IMMANUEL KANT SOBRE O PROGRAMA DE SUAS AULAS PARA O SEMESTRE
DE INVERNO DE 1765-1766, QUE “DAQUI EM DIANTE, ELE [O JOVEM] PENSA QUE
VAI APRENDER FILOSOFIA, O QUE, ENTRETANTO, E IMPOSSIVEL, POIS ELE DEVE AGORA
APRENDER A FILOSOFAR” (TRAD. DE RicARDO TERRA [2013]). PENSAMOS: COMO
E POSSIVEL SEPARAR O FILOSOFAR (ENQUANTO ATO DO ESPIRITO) DA FILOSOFIA
(ENQUANTO CONTEUDO OU RESULTADO DESSE ATO DO ESPIRITO)? No FILOSOFIA:
TEMAS E PERCURSOS, PARECE-NOS QUE A ABORDAGEM E OUTRA, QUE ALI SE
PRESSUPOE QUE SO E POSSIVEL ENSINAR O FILOSOFAR, QUANDO SE SABE COMO E POR
QUE AQUELAS PESSOAS QUE COMPOEM A HISTORIA DA FILOSOFIA PENSARAM O QUE
PENSARAM, DONDE A NECESSIDADE DE, NO ENSINO DE FILOSOFIA, COMEGAR PELA
HISTORIA DA FILOSOFIA. O SENHOR CRE QUE SAO DUAS ABORDAGENS DIFERENTES
E EXCLUDENTES, OU QUE, NA VERDADE, A ABORDAGEM KANTIANA PODE COADUNAR
COM ESSA ABORDAGEM QUE PRESSUPOE FILOSOFAR E HISTORIA DA FILOSOFIA COMO
INSEPARAVEIS?

Naio ¢é fécil responder a uma pergunta tdo importante por escrito e,
ainda mais, por e-mail.

O que posso dizer, sucintamente, é que o dilema filosofia/histéria da
filosofia, na minha opinifo, ¢ falso. Isso ndo quer dizer que nio se pratique em
sala de aula uma radical separacio — de fato, ela é frequente, e muitos docentes
de filosofia, se indagados a esse respeito, nio terio uma resposta, porque
simplesmente reproduzem uma rotina sedimentada. Muitos de nossos cursos
de filosofia, em nivel universitdrio, se limitam a fazer histéria da filosofia. Nao
vou me debrucar sobre o tema das razoes dessa pratica, porque isso me levaria
a fazer algo que escapa aos limites de um e-mail como este. Digo apenas que ¢
perfeitamente possivel dar aulas de filosofia que aliam reflexdo e conhecimento
da histéria da filosofia. Depende do docente, de suas convicgdes ¢ do contexto
académico em que se vé inserido.
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No Ensino Médio, contudo, por razées de natureza diddtica, e porque
o ensino de filosofia ¢ apenas parte de um conjunto de disciplinas, sendo
inclusive de pouca importincia, os professores fazem frequentemente a opgao
interessante ¢ sauddvel de associar o estudo de alguns filésofos a questoes
familiares 4 vida dos estudantes. Isso pode ser um bom ponto de partida.
O que acontece depois disso é de livre escolha do professor, que pode tentar
mostrar como certos filésofos pensaram aquelas questoes e como isso pode
ajudar o estudante a pensar sobre elas, ou pode simplesmente dar um curso de
histéria da filosofia.

O que torna importante manter a ligacdo entre a filosofia como
atividade pessoal e prépria de pensamento e o conhecimento do que pensaram
filésofos do passado é o fato de que hd certas questdes que permanecem no
horizonte do pensamento, além de outras que se perderam ou transformaram.
Sendo a filosofia uma atividade histérica para a qual a ideia de progresso deve
ser encarada com muita cautela, pode-se mostrar que o passado pode estar
vivo e ser relevante para se pensar o presente.

Se aceitarmos essa ideia bdsica, podemos trabalhar de forma construtiva
a relagdo entre a filosofia e sua histéria. O livro que produzimos foi elaborado,
em linhas gerais, com base nessa convic¢io.

E INTERESSANTE, PROFESSOR, COMO ESSE DILEMA HISTORIA DA FILOSOFIA/
FILOSOFIA PARECE SEMPRE RETORNAR AS DISCUSSOES, MESMO QUE AS VEZES PARECA
UMA QUESTAO BIZANTINA. LEMBRAMOS UM DEBATE ENTRE ALAIN DE LIBERA E
CLAUDE PANACCIO SOBRE AS ABORDAGENS EM HISTORIA DA FILOSOFIA MEDIEVAL.
DEPOIS DE LER O LIVRO DE PANACCIO SOBRE OCKHAM (LES MOTS, LES CONCEPTS
ET LES CHOSES: LA SEMANTIQUE DE GUILLAUME D’OCCAM ET LE NOMINALISME
D’AUJOURD’HUI [1991]), DE LIBERA ESCREVE, NUM ARTIGO INTITULADO
“RETOUR DE LA PHILOSOPHIE MEDIEVALE?” (1992), QUE, AO DESCONSIDERAR A
TEOLOGIA DE OCKHAM E SE CONCENTRAR NA RELACAO ENTRE O NOMINALISMO DO
FILOSOFO MEDIEVAL E O NOMINALISTA DE HOJE, PANACCIO ESTARIA PROMOVENDO
UMA VIOLENCIA ANALITICA A LETRA MEDIEVAL. PANACCIO, EM RESPOSTA, AFIRMA
QUE TERIA FEITO ISSO, SE ESTIVESSE FAZENDO HISTORIA DA FILOSOFIA, MAS QUE,
NAQUELA LEITURA DE OCKHAM, FAZIA FILOSOFIA (PANACCIO, 1994). A
QUESTAO DE FUNDO ALI ERA DAS CONTINUIDADES E DESCONTINUIDADES AO LONGO
DA HISTORIA DA FILOSOFIA, E SE O FATO DE ASSUMIRMOS AS DESCONTINUIDADES
IMPLICAVA, PARA DE LIBERA, CERTA CAUTELA NAS ATUALIZAGOES. SABEMOS QUE O
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DEBATE AQUI NAO E EXATAMENTE ESSE, MAS ALGO EM QUE NOS PENSAMOS, QUANDO
LEMOS O FILOSOFIA: TEMAS E PERCURSOS E SE ALl NAO ESTARIA PRESSUPOSTA,
SOBRETUDO, UMA IDEIA DE CONTINUIDADE REAL DO MUNDO ANTIGO AO NOSSO,
QUE NOS FACULTARIA ASSUMIR, COMO O LIVRO ASSUME, QUE “OS PROBLEMAS
FILOSOFICOS ESTAO EM TODA PARTE”, QUE A CURIOSIDADE, SEJA A NOSSA OU A DOS
ANTIGOS, NOS PERMITE EVIDENCIAR ESSES PROBLEMAS, QUE “‘SE FILOSOFA DESDE QUE
0 MUNDO E MUNDO”. QUEREMOS DIZER: PARECE INTERESSANTE, COMO PROPOSTA
PEDAGOGICA, EXPLORAR COM OS ALUNOS AS POSSIBILIDADES DE OS PROBLEMAS
PERMANECEREM AO LONGO DA HISTORIA, DE TAL MODO A PODERMOS NOS POR AO
LADO E EM “PE DE IGUALDADE” COM OS FILOSOFOS ANTIGOS. O SENHOR ACHA QUE
FAZ SENTIDO ESSA INTERPRETACAO, OU ESTAMOS PROCURANDO PELO EM OVO?

Acho que vocés tém razio a respeito desse, digamos, pressuposto que
atravessa nosso livio. Mas vejam que isso nio quer dizer necessariamente
que s6 se possa falar de continuidades, nunca de rupturas. O conhecimento
da histéria da filosofia é imprescindivel em ambas as possibilidades. Se algo
novo irrompeu na filosofia do presente, essa novidade sé pode ser bem-
compreendida em cotejo com o passado.

A possivel “violéncia analitica” — claramente uma alusio & chamada
“filosofia analitica” — talvez ndo tenha olhos para o fato de que filosofia e
histdria da filosofia nio precisam se excluir.

SIM, E DISSO RESULTA NAO TRATAR O ENSINO DE FILOSOFIA COMO “DECOREBA”
OU CURSO DE MANUAL. O LIVRO ABRE A POSSIBILIDADE DE, ENQUANTO UM
TUTORIAL, PERMITIR AO PROFESSOR ESTABELECER VARIOS CAMINHOS A PARTIR DAS
QUESTOES QUE ACHAR MAIS INTERESSANTES PARA O CURSO. ALIAS, A IMPRESSAO
QUE NOS DA E DE QUE E UM LIVRO QUE PARTE DOS PROBLEMAS E DAS OPOSICOES
QUANTO AS VIAS DE ABORDAR O PROBLEMA (OS PARES CONCEITUAIS). E UM LIVRO
QUE VALORIZA, PORTANTO, A FILOSOFIA COMO EVIDENCIACAO DE PROBLEMAS QUE
PODEM SER SENSIVEIS A CURIOSIDADE DO ALUNO. A CURIOSIDADE DO ALUNO
DEVE SER AGUCADA, DIGAMOS ASSIM. DADA A ENFASE NESSE PONTO, O SENHOR
CRE QUE, NO ENSINO BASICO DE FILOSOFIA, MUITAS VEZES SE CORRE O RISCO DE
TRATAR A DISCIPLINA COMO MERA DECOREBA DE CONTEUDOS? CORRE-SE O RISCO
DE FRACASSAR, A DEPENDER DA ABORDAGEM, NO DESPERTAR DA CURIOSIDADE DO
ALUNO? SE SIM, O SENHOR CRE QUE ISSO INFLUENCIA ESSA “POUCA IMPORTANCIA”
QUE SE ATRIBUI A FILOSOFIA? EM OUTROS TERMOS: A MA ESCOLHA DIDATICA IMPLICA
DISSEMINAR UMA IDEIA ERRADA DA FILOSOFIA?
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O risco de fazer da filosofia em sala de aula material para simples
reprodugdo de contetdos existe, inegavelmente, tanto no Ensino Superior
— onde, contudo, parece menos presente — quanto no Ensino Médio, onde
certamente ¢ mais comum. Evidentemente estd nas maos do professor
promover ou evitar esse procedimento. Mas, em sua defesa, sobretudo no
Ensino Médio, hd que lembrar dois fatores que, em boa medida, escapam de
seu controle: as condi¢des insuficientes de trabalho — seja quanto a material,
seja pelo ndmero de aulas de que dispoe — e o provavel desinteresse da maioria
dos estudantes. Quando falo de desinteresse, nio me refiro exatamente ao fato
de que os jovens alunos do Ensino Médio, em sua maioria, nio percebem o
valor do estudo em geral, mas ao fato de que “filosofia”, uma matéria de pouca
importancia, de um ponto de vista mais pragmdtico — nio cai no vestibular
e dificilmente reprova —, realmente nio vale a pena, além de nao despertar
mesmo o interesse da maioria, por sua propria natureza. Daf a diferenca
significativa que exercem as escolhas de natureza diddtica.

No Ensino Superior, bem ou mal, o estudante estd ali, numa sala de
aula de filosofia, por escolha prépria, movido, portanto, por seu interesse.
Se o curso o decepcionar, ele o abandona, também por escolha prépria.
O professor, nesse caso, sabendo disso, tem a seu favor a aten¢io de seus
estudantes j4 garantida e ndo precisa pensar em procedimentos diddticos para
“ganhar” seus alunos. Sua diddtica pessoal pode ser objeto de questionamentos
— todos néds, como estudantes, naturalmente julgamos nossos professores por
suas aulas, e fazemos distingdes qualitativas —, mas os estudantes compensam
essa lacuna com suas préprias leituras. No Ensino Superior de filosofia, e isso
vale para muitas outras dreas, reconhecemos logo que hd um espago para o
autodidatismo e que isso ¢ sauddvel. No Ensino Médio, como o estudante
naturalmente resiste ao aprendizado, criando muitas vezes situagoes de
indisciplina, o professor precisa descobrir estratégias diddticas que passam a
ter valor e peso bem maiores. Essas estratégias serao, portanto, decisivas parao
tipo de aula que serd ministrada no Ensino Médio. Um professor que entende
ser essa aula um momento realmente frutifero para despertar o estudante a
reflexdo vai procurar essas estratégias com afinco; um professor que se limita
A transmissio decorativa de contetdos tem, ironicamente, sua vida facilitada.

O SENHOR ACHA QUE, SE HAVIA UMA DESVALORIZACAO DA FILOSOFIA (EM RAZAO DE
SUA PROPRIA NATUREZA), ESSA DESVALORIZACAO TENDE A AUMENTAR, COM O FIM
DA FILOSOFIA COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA E DISSOLUCAO DELA SOB A RUBRICA
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“CieNcias HuMaNAS E sUAS TECNOLOGIAS”, SEGUNDO AS NOVAS DIRETRIZES DO
ENsINO MEDIO? OUTRO ASPECTO QUE GOSTARIAMOS DE DISCUTIR E O DAS RAZOES
PESSOAIS PELAS QUAIS SE ESCOLHE A FILOSOFIA COMO PROFISSAO. EM GERAL, HA
RAZOES DE FORMACAO (UM INTERESSE PESSOAL PELA FILOSOFIA) E/OU A INFLUENCIA
DE UM PROFESSOR DE FILOSOFIA QUE CONSEGUIU DESPERTAR A CURIOSIDADE DO
FUTURO ESTUDANTE DE FILOSOFIA. NO CASO DO SENHOR, COMO SURGIU ESSE
INTERESSE?

Serei breve nestas respostas:

Acho que haverd sim desvalorizagio. Espero estar enganado, mas nio
tenho muitas esperancas.

Nao tive filosofia no Ensino Médio, descobri os fildsofos por leituras
proprias, ainda que incipientes.

E CcoOMO PODEMOS COMPREENDER ESSA DESVALORIZACAO PROGRESSIVA DA
FILOSOFIA, QUANDO ASSUMIMOS, COMO ASSUME O FILOSOFIA: TEMAS E PERCURSOS,
QUE A FILOSOFIA E UMA DISCIPLINA “QUE TRATA DE PROBLEMAS QUE INTERESSAM
A TODAS AS DISCIPLINAS E A TODOS OS INDIVIDUOS QUE REFLETEM SOBRE O
MUNDO QUE NOS CERCA” (P. 10)2 HA, DE FATO, UMA IGNORANCIA GERAL SOBRE A
IMPORTANCIA DA FILOSOFIA PARA O SABER E PARA A CONSOLIDAGAO DA CULTURA?
OU ELA E, NA VERDADE, AQUELA CIENCIA “COM A QUAL E SEM A QUAL O MUNDO
CONTINUA TAL E QUAL”, ADAGIO QUE A PROFESSORA MARILENA CHAUI LEMBROU E
CRITICOU, NAS PRIMEIRAS PAGINAS DO CONVITE A FILOSOFIA?

Mais uma pergunta de resposta muito dificil, principalmente num
e-mail...

Minha posicdo sobre o “valor” da filosofia talvez ndo seja muito
popular e simpdtica. Trato essa questio de forma semelhante aquela outra,
sobre a “utilidade” da filosofia. O que significam essas duas palavras, quando
as aplicamos ao filosofar? Aprendemos logo em filosofia que as palavras tém
diferentes significados e, pior, que tais significados nio sio filosoficamente
neutros. Quem pergunta pela utilidade da filosofia tem uma ideia de utilidade
e também uma ideia de filosofia, mesmo que nio se dé conta disso. O mesmo
vale para o valor da filosofia. Em certo sentido — digamos, mais comum e
disseminado —, a filosofia talvez seja mesmo initil e sem valor. Mas ela é
também um campo de liberdade e criagdo, e ninguém pode garantir que nao
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possa encontrar utilidades e valores préprios e menos perceptiveis 2 maioria
dos homens. Depende de nés.

Contudo, hd um outro enfoque para a questiao que leva, a meu ver, 2
conclusio de que a filosofia, enquanto objeto de ensino e conhecimento, estd
em franca desvalorizagio, mas nio por sua prépria natureza, e sim porque
vivemos num pafs que historicamente, mas de forma ainda mais intensa nos
tltimos anos, vem tratando a atividade do ensino e do aprendizado como
indigna de importincia. Vivemos uma crise educacional profunda. Nessa
crise, a relevincia maior ou menor da filosofia fica mesmo em segundo plano.

O FiLOSOFIA: TEMAS E PERCURSOS ASSUME A FILOSOFIA EM DOIS SENTIDOS: UM
SENTIDO GERAL, ENQUANTO UMA ATIVIDADE REFLEXIVA QUE PERMITE ESTENDER
A PRATICA FILOSOFICA A TODOS OS SERES HUMANOS; HA, POR OUTRO LADO,
UM ASPECTO HISTORICO, QUE PARECE TOMAR A FILOSOFIA COMO UMA PRATICA
TIPICAMENTE OCIDENTAL. DAI, NAO TRATAR, AO LADO DA FILOSOFIA “INVENTADA
PELOS GREGOS DA ANTIGUIDADE”, DE “UMA FILOSOFIA ORIENTAL E OUTRA
AFRICANA” (P. 10). SABEMOS QUE ESTA E TAMBEM UMA QUESTAO DIFICIL (PARA
UM E-MAIL) E QUE RENDEU BASTANTES DEBATES, MAS GOSTARIAMOS DE SABER A
VISAO DO SENHOR: FAZ SENTIDO ACOMPANHAR O SUBSTANTIVO “FILOSOFIA” COM
UM ADJETIVO QUE REMETE A UMA NACIONALIDADE?! BENTO PrADO JR. (2000),
POR EXEMPLO, DIZIA SER “UMA TAREFA EMBARAGCOSA FALAR DE UMA FILOSOFIA
NO BRASIL”, PORQUE A PROPRIA NOCAO DE FILOSOFIA NACIONAL PREJUDICA “UM
IDEAL DE UNIVERSALIDADE INERENTE A FILOSOFIA”. A CRITICA RECAIA SOBRE CRUZ
Costa (1956), QUE PASSARA A VIDA EM BUSCA DAS “MANIFESTACOES FILOSOFICAS
BRASILEIRAS” (E, EM GERAL, ATE OS ANOS 1930, SO TINHA ENCONTRADO
“FILOSOFANTES”). POR OUTRO LADO, NAO TEMOS RECEIO ALGUM DE FALAR EM
“FILOSOFIA ALEMA”, “FILOSOFIA FRANCESA” E, ATE, “FILOSOFIA AMERICANA”.
COMO CONCILIAR ESSA EQUIVOCIDADE ENTRE UMA FILOSOFIA PENSADA DE UM
PONTO DE VISTA UNIVERSAL (QUE NOS ACAUTELA QUANTO AO USO DA EXPRESSAO
“FILOSOFIA BRASILEIRA”) E UMA FILOSOFIA DE UM PONTO DE VISTA HISTORICO (QUE

i <

NOS AUTORIZA A FALAR DE “FILOSOFIA ALEMA”, “FILOSOFIA FRANCESA” ETC.)?

Bem, novamente devo ser um tanto genérico e superficial, j& que um
e-mail é insuficiente para falar de assuntos como esse. Nao gosto de respostas
definitivas como “é possivel” ou “ndo é possivel” uma “filosofia brasileira”.
Se falamos, com certa razio, de filosofias alema, francesa ou americana, é
provavelmente porque a filosofia é fenémeno cultural associado a condi¢oes
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materiais e socioecondmicas, apesar do caso conhecido da “miséria alema”.
Foi nesses paises que se sedimentaram estilos de pensamento e preferéncias
temdticas ligadas a esses estilos. Paises como o nosso, periféricos e dependentes
culturalmente, sdo herdeiros dessas diversas tradicoes. Nada impede, a meu
ver, que, num pais, determinado estilo se imponha como decorréncia de
dependéncias culturais histéricas.

Hoje em dia, com a grande facilidade de acesso a produtos culturais
em geral, a tendéncia parece ser uma presenca variada desses diversas “escolas”,
por assim dizer, o que ¢ normal. O que poderia ser, nesse contexto, uma
“filosofia brasileira”, se com essa expressio se procura encontrar especificidades
constitutivas? Dificil imaginar. Talvez uma reflexdo que coloque em primeiro
plano teses antropolégicas de teor critico a uma racionalidade universal, em
favor de uma reconstrugio de um modo de pensar préprio dos povos nativos.
Essa é uma hipétese radical, mas nio pode ser descartada. De resto, parece
que uma espécie de retorno a um certo tipo de universalidade, mas antes por
acumulo de apropriacoes desordenadas do que organizadamente, se encontra
em nossa comunidade filoséfica nacional.

VOLTANDO A QUESTAO DO ENSINO DE FILOSOFIA, GOSTARIAMOS DE TRATAR DO
TEMA QUE DIZ RESPEITO AO POSSIVEL DESINTERESSE PELA REFLEXAO PEDAGOGICA,
NO AMBITO ACADEMICO. EM UM BATE-PAPO COM OS ESTUDANTES DE FILOSOFIA,
0OCORRIDO NA UFBA E PUBLICADO NO LIVRO O CETICISMO E A POSSIBILIDADE DA
rIiLosoria (SILVA FILHO, 2005), OswALDO PORCHAT PEREIRA CONCORDOU
COM A INTERPELACAO DE UM PARTICIPANTE, SEGUNDO A QUAL A REFLEXAO
PEDAGOGICA PARECE SER ESTRANHA “AO HORIZONTE DE NOSSOS FILOSOFOS,
PARECE QUE OS FARIA MEROS PROFESSOREZINHOS [SIC] E NAO PESQUISADORES
DE VERDADE”. PORCHAT ATE MESMO ASSUME QUE, MESMO TENDO ORGANIZADO
COLOQUIOS SOBRE DIVERSOS TEMAS, NUNCA ORGANIZOU UM SOBRE O ENSINO
DE FILOSOFIA. O SENHOR TAMBEM TEM ESSA PERCEPCAO? SE SIM, TEM ALGUMA
HIPOTESE QUE POSSA EXPLICAR ESSE DESINTERESSE PELAS REFLEXOES PEDAGOGICAS,
NA PESQUISA EM FILOSOFIA? ESSE DESINTERESSE PERSISTE AINDA HOJE?

Como disse em resposta anterior, acho que o peso de uma reflexio sobre
métodos diddticos possiveis e seu emprego é muito maior no Ensino Médio
do que no Ensino Superior, e creio que isso vale provavelmente para a maioria
das disciplinas. E acho que hd boas razées para isso. Como também j4 disse,
no Ensino Médio, ndo podemos partir do pressuposto de que os estudantes
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j estdo interessados no assunto, enquanto, no Ensino Superior, ao menos
um interesse minimo existe. Dai a importincia de estratégias pedagdgicas
ser maior, no primeiro caso. E verdade que um estudante de filosofia no
Ensino Superior pode se decepcionar com o curso, e um dos motivos pode ser
uma avaliagio negativa da pedagogia ou pedagogias de seus professores. Hd
procedimentos em sala de aula que realmente desmotivam. Se um professor
entra em sala e comega a ler sua aula, provavelmente nio vai conseguir bons
resultados. Mas o estudante colabora com o problema, quando vai para a aula
sem ter lido o texto recomendado.

Vivemos um problema pedagégico na sala de aula de filosofia hoje,
nao hd davida. Minha posicio, em linhas gerais, mais uma vez, nio ¢ muito
popular. Acho que a reivindicagio por métodos pedagdgicos ¢ explicada
por ao menos duas razdes: primeiro, um fendmeno dos cursos de pedagogia
que pode ser observado por vocés, nas licenciaturas, mas que parece estar
perdendo forga, que é a sobrevalorizagio de métodos pedagdgicos. Professores
de Diddtica, frequentemente, sio partiddrios deste ou daquele método e o
divulgam e ensinam aos estudantes. Acho que isso produziu certa hipertrofia
que conduziu a algo que, em filosofia, mas certamente em qualquer disciplina,
¢ deletério: a sugestio de que uma boa aula dispensa dominio profundo dos
contetidos, quando estamos de posse de um bom método didético. Discordo
inteiramente: o dominio do contetido, a meu ver, é condi¢cio necessiria,
mesmo que nao suficiente, para uma boa aula.

Segundo: nosso sistema educacional cheio de falhas, acaba por produzir
o0 que eu e outros denominamos escolariza¢io do Ensino Superior. A avaliagao
das aulas, do ponto de vista dos métodos diddticos, muitas vezes ¢ reflexo
de uma concepgio passiva do processo de ensino e aprendizado. No caso da
filosofia, isso é muito maléfico. Tal escolarizagdo se percebe, por exemplo, na
verdadeira ojeriza que vdrios estudantes tém de semindrios, porque nio é o
professor quem fala, ¢ o colega, ¢ ele certamente nfo tem nada interessante
a dizer. Isso ndo pode ser generalizado, claro, mas é inegdvel. Pelo menos
essas duas razoes, que possivelmente se interligam, explicam, a meu ver, por
que muitos se preocupam com metodologias e diddticas e por que, assim me
parece, essa preocupacio, no caso do ensino de filosofia na universidade, nao
deveria ser vista como muito importante.
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DE CERTA MANEIRA, O SENHOR RESPONDE A NOSSA PROXIMA PERGUNTA, QUE
VERSARIA SOBRE QUAL E A IMPORTANCIA DA REFLEXAO PEDAGOGICA NO ENSINO
SUPERIOR. PERGUNTARIAMOS 1SS0, PORQUE RECENTEMENTE A FACULDADE DE
EbpucacAio DA USP OFERECEU UMA DISCIPLINA PARA A POS-GRADUAGAO, CUJA
EMENTA GRAVITA EM TORNO DA “DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR” . NESSE SENTIDO,
EM FUNCAO DOS PROBLEMAS QUE PODEM SURGIR DA ESCOLARIZAGCAO DA FILOSOFIA,
EM ENSINO SUPERIOR, ESSA DISCIPLINA NAO E INTERESSANTE PARA OS FUTUROS
PROFESSORES UNIVERSITARIOS DE FILOSOFIA, UMA VEZ QUE PODEM SOBREVALORIZAR
A DIDATICA, EM DETRIMENTO DA POSTURA AUTONOMA DOS ALUNOS, QUE PODEM
ACABAR DEPENDENDO EXCESSIVAMENTE DA INICIATIVA PEDAGOGICA DO PROFESSOR.
O SENHOR CONCORDA COM 1550¢? COMPREENDEMOS BEM SUA POSIGAO?

Aproveito para explicar melhor o que penso sobre isso. Nao sou
contra uma reflexdo pedagédgica no Ensino Superior de filosofia, embora,
como disse na primeira resposta, acredite que s6 se aprende a dar aula dando
aula, e isso nao se d4 em pouco tempo. O que me preocupa ¢ a ideia de que
se possa e deva “aplicar” este ou aquele método diddtico. Acho importante
conhecer tais métodos — nao tenho nada contra, portanto, a existéncia da
disciplina mencionada —, mas disso nio se segue necessariamente escolher um
deles como instrumento. Tomar conhecimento desses métodos nao significa
necessariamente que vamos adotar um deles, acriticamente. Sempre hd
interessantes pressupostos tedricos por detrds deles e vale a pena conhecé-los.
Isso também pode nos auxiliar na nossa descoberta, sempre pessoal, sobre
que tipo de aula queremos ministrar. Mas nao ¢ suficiente e, eu diria mesmo,
também ndo é necessdrio.

E QUANTO A0S ALUNOS DE FILOSOFIA, PROFESSOR? O SENHOR CRE QUE TEM
AUMENTADO O ABISMO ENTRE A FORMACAO NO ENSINO MEDIO E O QUE E
EXIGIDO DE UM ALUNO DE FILOSOFIA, EM SEUS PRIMEIROS ANOS DE FORMACAO
(CONHECIMENTO DE LINGUAS, CAPACIDADE DE LEITURA E ESCRITA, POR EXEMPLO)?
ALEM DA FORMACAO BASICA, O SENHOR CRE QUE OS VESTIBULARES NAO EXIGEM
UMA CAPACIDADE DE LEITURA E ESCRITA QUE SUPRA AS EXIGENCIAS DE UM
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA? E QUE IMPORTANCIA O SENHOR DA PARA INICIATIVAS
coMo As PraTicas DE LErTura E Escrita Acapimicas (SACRINI; MARCO,
2018), Nos cursos pA FFLCH?

As turmas de ingressantes no curso sio sempre heterogéneas. Temos
estudantes que trazem melhor formacio, outros, a maioria, formagio irregular,
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e uma parte menor com deficiéncias sérias. De forma geral, percebe-se que nao
foram muito estimulados a leitura. Mas nao falta capacidade e principalmente
interesse. Acho que o problema nio ¢é o vestibular, que é s6 a parte final do
processo, é o ensino, nosso sistema educacional, que tem vdrios problemas.
Problemas que nio se resolvem sem a ado¢io de uma politica de Estado, de
longo prazo. Mas isso ¢ muito complexo para um e-mail como este. Essa nova
disciplina, em virtude das deficiéncias de formagio, se tornou muito importante
e ¢ 6timo que a faculdade a tenha criado. Mas a verdade é que o ideal seria
que ela nao fosse necessdria. O certo seria que nossos estudantes j4 trouxessem
consigo do Ensino Bésico os beneficios que ela vem proporcionando.

POR FIM, PROFESSOR, APESAR DE TERMOS CONSCIENCIA DE QUE UM E-MAIL NAO
E ADEQUADO PARA RESPONDER AS SEGUINTES QUESTOES, NAO QUERIAMOS NOS
FURTAR DE FAZER AO SENHOR ALGUMAS PERGUNTAS QUE CONJUGUEM O CETICISMO
E A PRODUCAO FILOSOFICA BRASILEIRA. DEPOIS DE TER SIDO UM DEFENSOR DA
ANALISE ESTRUTURAL DOS TEXTOS, O PROFESSOR OSWALDO PORCHAT PARECE TER
CHEGADO A UMA POSICAO CETICA DIANTE DA FILOSOFIA EM GERAL, COMO SUGEREM
0S TEXTOS “O CONFLITO DAS FILOSOFIAS”, AULA INAUGURAL DO DEPARTAMENTO
DE FILOSOFIA DO ANO DE 1968, E “MEU CETICISMO”, DISCURSO PROFERIDO NA
ABERTURA DO XIX ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA NA GRADUACAO, EM 2016
(A0 QUAL NOS QUATRO ASSISTIMOS). O TEXTO DE 2016 E AINDA MAIS ENFATICO:
UMA BOA INTERPRETACAO DO ESTRUTURALISMO LEVA AO CETICISMO (““TORNEI-ME
CETICO”, D1ZIA PORCHAT A GOLDSCHMIDT, O QUAL, PARA NOSSA SURPRESA, TERIA
RESPONDIDO A NOSSO PROFESSOR: “EU TAMBEM”). NO ESTRUTURALISMO, SABEMOS,
O FILOSOFO TOMA CADA SISTEMA FILOSOFICO COMO INATACAVEL E IMUNE AS
CRITICAS DE OUTROS SISTEMAS ARTICULADOS LOGICAMENTE DE OUTRAS MANEIRAS.
O ESTRUTURALISMO, NAO MERAMENTE COMO TECNICA OU ETAPA DE UMA LEITURA,
MAS COMO POSTURA HISTORIOGRAFICA, REDUNDARIA EM UM CETICISMO DIANTE DA
FILOSOFIA: CADA SISTEMA TEM SUA LOGICA PROPRIA, NAO HA UMA LOGICA UNIVERSAL
A QUE SE POSSAM SUBMETER OS SISTEMAS DE FILOSOFIA E, CONSEQUENTEMENTE,
UM SISTEMA NAO PODE ATACAR O OUTRO PORQUE, AO FIM E AO CABO, DE UM
PONTO DE VISTA “ARQUITETONICO”, SAO HETEROGENEOS. O ESTRUTURALISMO
GERARIA UMA DIAPHONIA ENTRE OS SISTEMAS FILOSOFICOS, CUJA CONSEQUENCIA E
O CETICISMO. O SENHOR CONCORDA COM ESSA POSICAO? SE SIM, O TRATAMENTO
DO ESTRUTURALISMO, NAO MAIS COMO UMA POSTURA FILOSOFICA, MAS COMO
MERA TECNICA DE LEITURA (COMO O DISTINGUE A PROFESSORA MARILENA CHAUI
EM UM TEXTO DE 2017: “TEXTO E CONTEXTO: A DUPLA LOGICA DO DISCURSO
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FILOSOFICO”’), TERIA COMO POSSIVEL RAZAO UM RECEIO DE CAIR NO CETICISMO?
AINDA DENTRO DESSA QUESTAO: POR RECEIO DA PARTILHARMOS A EXPERIENCIA
CETICA DO PROFESSOR PORCHAT, TERIAMOS SUPERADO O ESTRUTURALISMO QUE
NOS TORNARA “O DEPARTAMENTO FRANCES DE ULTRAMAR”, COMO O NOMEOU O
DIAGNOSTICO DO PROFESSOR PAULO ARANTES (1994)?

Para terminar, talvez a mais dificil das perguntas. Falar sobre isso
em um e-mail, para mim, ¢ muito dificil, até porque tratei de alguns desses
pontos em textos. Comego com a questdo final. O que quer dizer “superar o
estruturalismo”? Alids, eu acho que o Departamento de Filosofia estd devendo
a seus estudantes um debate sobre esse tema, que ainda assombra nossos
corredores. Acho que hd sobrevalorizacio desse “método”, como se fosse ele
a razdo de nio se “fazer filosofia” em nossos cursos. Acredito que esse dilema
reflete um pouco o outro dilema, este filosdfico, entre dogmatismo e ceticismo.
O primeiro dilema ¢, seguramente, falso: ou se “faz leitura estrutural” ou se
“faz filosofia”. Nada mais equivocado do que imaginar que uma coisa exclui a
outra. Se isso ocorreu a alguns dos nossos principais professores, como Porchat,
foi por razoes filoséficas pessoais: a trajetdria dele foi como foi, porque sempre
entendeu a filosofia A luz dessas dicotomias e dilemas.

Bem, essa é uma posi¢io filoséfica mais do que razodvel, é bastante
presente na histéria da filosofia. Refiro-me 4 ideia de que o discurso filos6fico
aspira a uma “verdade”, no mesmo sentido em que o faz a ciéncia, no sentido
cldssico e tradicional da ideia de ciéncia. Quando se espera encontrar a
filosofia verdadeira, no sentido de uma explicagio definitiva do mundo, o
método estrutural ajuda a exibir tal impossibilidade, e o ceticismo se torna
uma alternativa — a outra seria o abandono da filosofia, no caso de Porchat. H4
que lembrar que, antes de sua experiéncia do conflito das filosofias, Porchat
fora leitor assiduo e profundo de Aristételes, o que pode significar que sua
concepgio de discurso filoséfico e, portanto, de dogmatismo, tem como
paradigma semelhante concepeio “cientifica” da filosofia. Nisso, é verdade, cle
nao estd sozinho, pois foi 0 que pensaram muitos fildsofos durante séculos. O
que me parece importante, para qualquer andlise desse tema, é observar que
essa concepgao de filosofia nio é necessariamente a Unica.

Outra questio que julgo interessante, e que jd tentei desenvolver, diz
respeito 2 ideia de que talvez, em algum sentido, o ceticismo nio possa se
colocar fora do conflito das filosofias, o que s6 se pode defender reformulando
algo na concepgio de dogmatismo e na concepeio de filosofia e racionalidade.
Fica aqui apenas um apontamento nessa diregio.
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Quero voltar um pouco ao famigerado “método estrutural”. Confesso
que nunca ouvi professor meu, em sala de aula, dizer que seu curso seria
baseado nesse método (ou em qualquer outro). Tive certamente professores
que seguiram a ideia bdsica de que um filésofo deve ser compreendido, antes
de mais nada, no universo interior de seus textos, ¢ que devemos a ele o
beneficio da coeréncia interna, devendo, portanto, por assim dizer, defendé-
lo de objegoes possiveis. Para mim, isso mostra apenas que o que ficou desse
método foi a licdo da disciplina do pensamento e essa regra metodoldgica
bésica, que deveria valer inclusive para uma boa critica filoséfica de qualquer
autor: quem quer criticd-lo deve compreender bem o que ele disse, inclusive
concedendo-lhe que suas teses possam ser mais sélidas do que aparentam
a primeira vista. De forma geral, acredito que nio deverfamos pensar mais
nesse método, a nio ser do ponto de vista da concepgio de filosofia que lhe é
subjacente — este sim um tema muito interessante.

Espero té-los ajudado... Boa sorte!
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