Espacios en Blanco. Revista de Educacion
ISSN: 1515-9485
Espacios en Blanco
PeE! e gr— ISSN: 2313-9927
revistaespaciosenblanco@gmail.com

Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos
Aires

Argentina

Suarez, Daniel
Investigacion narrativa, relatos de experiencia y revitalizacion del saber pedagogico
Espacios en Blanco. Revista de Educacion, vol. 2, nim. 31, 2021, Julio-, pp. 365-379
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires
Buenos Aires, Argentina

DOI: https://doi.org/10.37177/UNICEN/EB31-308

Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=384566614004

Como citar el articulo @98\3@@@
Numero completo Sistema de Informacion Cientifica Redalyc
Mas informacion del articulo Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso

abierto


https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=384566614004
https://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=3845&numero=66614
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=384566614004
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=3845
https://www.redalyc.org
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=3845
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=384566614004

Investigacion narrativa, relatos de experiencia y revitalizacion del saber

pedagodgico

Narrative research, narrative of experience and revitalization of pedagogical
knowledge

Daniel Sudrez
Universidad de Buenos Aires, Argentina.
E-mail: dhsuarez@filo.uba.ar

Resumen

La investigacion narrativa generd un viraje en las formas
de investigar la educacion. Asimismo, los dispositivos
centrados en la construccién de relatos de experiencia
se han difundido en el territorio de la formacién docen-
te. Sin embargo, no se han explorado lo suficiente sus
potencialidades para favorecer la participacion de los
docentes en la investigacién y en procesos de co-for-
macién. Este articulo se suma al debate describiendo
los aportes de la documentacién narrativa a la investi-
gacion pedagdgica y a la participacion de docentes en
procesos colectivos de indagacidn narrativa y autobio-
grafica. Mi argumentacion gira alrededor de la idea de
que la reconstruccion narrativa de experiencias docen-
tes constituye un momento clave de la revitalizacion de
la pedagogia como campo de saber, experiencia y dis-
curso y un enclave de resistencia afirmativa frente a los
embates de las politicas de destitucion de la identidad
profesional de los docentes.

Palabras clave: investigacion narrativa, formacién do-
cente, campo educativo, narrativas de si, relato de ex-
periencia.

Abstract

Narrative research generated a shift in the ways of
researching education. Likewise, devices centred
on the construction of accounts of experience have
become widespread in the field of teacher training.
However, their potential to encourage the participation
of teachers in research and co-training processes has
not been sufficiently explored. This article adds to the
debate by describing the contributions of narrative
documentation to pedagogical research and to the
participation of teachers in collective processes
of narrative and autobiographical enquiry. My
argument revolves around the idea that the narrative
reconstruction of teachers’ experiences constitutes a
key moment in the revitalisation of pedagogy as a field
of knowledge, experience and discourse and an enclave
of affirmative resistance to the onslaught of the policies
of destitution of teachers’ professional identity.

Key words: narrative research, teacher training, educa-
tional field, narratives of self, narrative of experience.
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Investigacion educativa, formacién docente y narrativas de experiencia
La investigacion narrativa, sobre todo la de orientacion biografica y autobiografica, ha
generado un viraje profundo en las formas de pensar, hacer, conocer, decir y escribir
en educacion (Novoa, 2003). Las contribuciones de este giro narrativo y biografico a la
investigacidon educativa, particularmente para indagar interpretativamente a la practica
docente y el mundo cotidiano de la escuela (Connelly y Clandinin, 1995; Bolivar, 2002;
Sudrez, 2007) y a la formacion y el desarrollo profesional docente (Bullough, 2000;
Huberman, Thompson y Weiland, 2000; Bolivar, 2016 y Passeggi y de Sousa, 2010), son ya
relativamente conocidas y aceptadas. Cada vez mas investigadores de la formacién utilizan
en sus estudios recursos metodoldgicos y técnicas de esta tradicion de investigacion,
dando lugar a una vasta y heterogénea variedad de estrategias de indagacion mas o menos
participativas que ponen en cuestidén la ortodoxia metodoldgica de la escision sujeto-
objeto (de Souza, Serrano Castafieda y Ramos Morales, 2014). Muchos de ellos se inclinan
inclusive a considerar a la narrativa como un enfoque singular y especifico de investigacion,
con sus propios criterios de validacién metodoldgica y sus propias reglas de composicion
discursiva (Bolivar, 2002). Otros se animan a postularla como una forma de sensibilidad
estética y como un posicionamiento ético y politico, ademas de epistemoldgico. Junto con
la profusa literatura especializada que versa sobre estas cuestiones -y que se expresa en
colecciones de libros, revistas, dossiers tematicos, tesis de doctorado y maestria, informes
de investigacidon, materiales pedagdgicos-, tanto en el Norte como en el Sur siguen
desarrollandose sociedades cientificas y redes académicas de investigadores narrativos y
biograficos que producen acontecimientos para el intercambio de experiencias, el debate
tedrico y metodolégico, la discusidon epistemoldgica y la organizacién colectiva de la
cooperacién (de Souza, Passeggi, Delory-Momberguer y Suarez, 2010).

Algunos estudios desarrollados en Brasil (de Souza, 2014), México (Serrano Castafieda
y Ramos Morales, 2014), Colombia (Murillo Arango, 2015) y Argentina (Suarez y Davila,
2018), como en Espafia (Gonzédlez-Monteagudo y Ochoa-Palomo, 2014) y Portugal (Lechner
y Abrantes, 2014), muestran que una parte significativa del desarrollo profesional docente
y de la investigacion cualitativa de la educacién viene experimentando metodolégicamente
con la narrativa (auto)biografica. A pesar de las singularidades geograficas, culturales e
histéricas de esas experiencias, todos coinciden en resaltar los cambios y disrupciones
que viene provocando esta perspectiva de investigacion en los dispositivos y practicas
de formacidn, sobre todo en lo que concierne a las estructuras de participacion y a las
politicas de identidad profesional que colaboran a desplegar. En Argentina, los dispositivos
de formacién centrados en la construcciéon de narrativas pedagdgicas se han difundido
de manera ostensible y persistente (Sudrez y Davila, 2018). La reforma curricular de la
formacién docente inicial y la consecuente organizacion de un trayecto longitudinal, de
primer a cuarto ano, centrado en la formacion en la practica profesional docente, fueron
la oportunidad para que se formalizaran e institucionalizaran practicas pedagdgicas que
comprometieran a los estudiantes en la reconstruccidon narrativa y autobiografica de la
propia experiencia escolar y de formacion, primero, y de la iniciacién practica en el oficio,
al finalizar el itinerario. En distintas provincias del pais, asimismo, esta autorizacion y su
estimulo cobré la forma de modalidades de formacion en investigacion narrativa, (auto)
biograficay(auto)etnograficaentrelosformadoresde docentesyde materialesdedesarrollo
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curricular situados, que ofrecen opciones metodolégicas para recuperar y reconstruir
reflexivamente, a través de relatos pedagdgicos, las practicas docentes en el contexto de su
produccidn. Por su parte, los institutos de formacién docente, las universidades y muchos
profesores del espacio de la practica vienen explorando creativamente las potencialidades,
los alcances y los limites de las narrativas de experiencia como dispositivo que favorece
la indagacion reflexiva de la ensefianza y la documentacion narrativa de los saberes de
experiencia como saberes pedagogicos. En materia de desarrollo profesional docente, la
documentacidn narrativa de experiencias pedagdgicas y otras estrategias participativas de
investigacion-formacion-accion comenzaron a difundirse como alternativas viables a los
formatos cldsicos, bancarios, de capacitacion, propiciando la conformacién de colectivos y
redes de docentes que indagan sus practicas y discursos de oficio y constituyen relaciones
horizontales y modalidades de auto y co-formacion entre pares (Suarez, 2007 y 2015b;
Sudrez, 2016).

A partir de estas iniciativas, aunque todavia dispersas, la expansion narrativa y (auto)
biografica en el campo de la investigacion educativa y la formacién de docentes fue muy
fértil y diversa. Los frecuentes diarios de ensefianza, las bitacoras de aula y las crénicas
escolares escritos por docentes reflexivos cobraron un valor etnogréfico cada vez mas
explorado por los estudios cualitativos. Esas narrativas resultaron ser muy expresivas y
reveladoras para la reconstruccion de la vida cotidiana de la escuela, la documentacién
del mundo pedagégico vivido y la comprensién de las dindmicas locales de la transmision
cultural y del curriculum en accién. Nos ofrecen materiales documentales ineludibles
para una “hermenéutica de la accion pedagdgica” y la comprension de los procesos de
constitucion, reproduccion y transformacién del mundo escolar (Suarez, 2020). Por
su parte, las autobiografias profesionales, las biografias escolares y los memoriales de
docentes, también muy difundidos en el campo pedagdgico, nos permiten conocer de una
manera mas sensible e integral -a la manera de las historias de vida y las autoetnografias-
los singulares recorridos de afiliacion al oficio (Bullough, 2000) y las tensiones puestas en
juego en los procesos de construccion de la identidad profesional (Passeggi y de Sousa,
2010). Entrelazadas en sus tramas, emergen reflexiones pedagogicas y didacticas situadas
en territorio, se identifican indicios de conocimientos pedagdgicos locales y se elaboran
descripciones densas que profundizan el detalle, lo singular e irrepetible de la accion
relatada como experiencia.

La escritura y la lectura de toda esta gama de relatos (auto)biogréficos vienen siendo
promovidas de manera muy intensa y recurrente en diferentes propuestas de formacién
de docentes y hacen parte de los trabajos de campo de muchos proyectos de investigacion.
En ambos campos de practicas han colaborado a que los docentes hablen, escriban, lean
y conversen en torno de sus inquietudes, saberes y aprendizajes. Sin embargo, el relato
de experiencia (Connelly y Clandinin, 1995; Sudrez, 2011 y 2020) es la modalidad narrativa
que mas se ha desarrollado en el campo de la investigacion-formacion-acciéon docente
centrada en investigacion autobiografica, al menos en Argentina. Esta predileccion
tedrica y metodoldgica tiene que ver con la centralidad que este tipo de relato le otorga
a la nocién de experiencia (Jay, 2009) y a las posibilidades que ofrece para involucrar al
mismo tiempo la subjetividad del actor, el territorio social de la accién, los contextos y
movimientos historicos globales, regionales y locales que los constituyen. Lo que se cuenta
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en el relato de experiencia es aquello que nos acontece con lo que acontece (Contreras,
2016). No describe tan solo lo que sucede, ni solamente lo que nos ocurre. Cuenta
nuestra participacién en el mundo y su devenir, y se detiene y otorga sentido a lo que nos
conmueve, nos atraviesa, nos proyecta y nos cambia mientras lo transitamos y hacemos.
El mundo del relato de experiencia es resultado de indagar e inscribir narrativamente el
mundo de la experiencia vivida, su transcurso en el tiempo y nuestro compromiso en él,
y se configura mediante la puesta en intriga del relato y la delimitacion del escenario, los
personajes y la accion. Supone siempre una interpretacion del mundo y de nuestro lugar
y transito en él.

El relato de experiencia narra aquello que vivimos pero que adquiere sentidos
particulares porque nos toca y nos interpela, nos hace reflexionar y volver sobre lo hecho
para volver a interpretarlo. Por eso, la prefiguracion, el disefio, la escritura y la edicion del
relato contribuyen a reconstruir y darle un nuevo significado a lo vivido, reconfigurando
su sentido y generando otros nuevos. El relato no captura o registra la experiencia como
si estuviera siempre disponible para ser apresada por el discurso, sino que la constituye,
la conforma y la recrea. Lo mismo sucede con la identidad profesional: al contar nuestro
involucramiento en la experiencia y al desplegar los significados que le atribuimos a
ambos, nuestra identidad se configura narrativamente y se reconfigura en cada nueva
version del relato que producimos. Narrativa, experiencia e identidad tienen entre si una
vinculacion estructural y hermenéutica que redefinen nuestro ser en el mundo, el sentido
que le otorgamos a nuestra practica en él y las formas en que los percibimos, nombramos
y evaluamos. Relatar nuestra experiencia produce una imagen de nosotros mismos que se
proyecta como identidad narrativa y da cuenta de nuestra formacion.

De este modo, la narrativa de experiencia es siempre una narrativa de si, y se
involucra en la construccion social de la identidad personal y profesional (Contreras y
de Lara, 2010). Pero a diferencia de otros relatos (auto)biogrificos que se construyen
en torno de la intriga de una vida (como las biografias o las historias de vida), o de lo
que sucede dia a dia en una vida (los diarios), las narraciones de experiencia ayudan a
descentrarnos. Nos hacen configurar en una totalidad coherente cuestiones dispersas de
lo vivido: una trama de acontecimientos que se suceden en un “tiempo narrativo” y que
permiten presentarnos a nosotros mismos como una “identidad narrativa” a través de
su intriga (Ricoeur, 2006; Arfuch, 2005). Si se trata de un relato de experiencia educativa,
la seleccion y la configuracidon narrativa de esos elementos dispersos estan reguladas
por criterios y valoraciones pedagdgicas: el tiempo y el mundo del relato dan cuenta de
nuestra interpretacion pedagégica de los acontecimientos vividos. La intriga del relato
se construye en torno de una experiencia pedagogica que vivimos -o de la que fuimos
testigos, indagamos o nos informamos-, y no solo sobre nuestra vida o préctica profesional
como una totalidad que se expresa evolutivamente en el tiempo. De esa manera, el
relato de experiencia nos previene de las tentaciones de la “ilusion biografica” y de sus
exigencias de coherencia narrativa sobre una identidad que transcurre fija, inmutable, las
circunstancias del paso del tiempo, y que se confecciona sobre la base de una serie de
valores, perspectivas y proyecciones elaboradas por el presente del narrador. También nos
ayuda a distanciarnos y alienarnos de lo vivido como oportunidad para la reflexién y la
imaginacion.
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Esta preferencia tiene que ver también con las potencialidades que presentan los
relatos de experiencia para contextualizar histérica y geograficamente las historias que
se cuentan (Sudrez, 2020). Los relatos de experiencia comprometen nuestra participacion
singular, Unica, en una experiencia que siempre es colectiva y que nos trasciende. Por
eso, no pueden dejar de narrar “lo que acontece” en el mundo para contar tan solo “lo
que nos sucede”: lo que nos sucede siempre acontece entre coordenadas histdricas,
geograficas, econdmicas, sociales, culturales, politicas, que también son interpretadas por
el narrador mediante su relato. Las acciones narradas siempre tienen lugar y tiempo en un
escenario en el que confluyen dimensiones que prefiguran los acontecimientos a narrar y
la enunciacién narrativa misma. También delimitan una posicidn de sujeto de la accion (el
personaje o actante que hace jugar la accion en la trama) y una posicion de enunciacion, de
alguien que dice algo respecto de otros, o de si mismo, que vive una experiencia en ciertas
circunstancias espacio temporales. Ofrecen una lente muy sensible para percibir coémo las
identidades profesionales se construyen en la singularidad de las trayectorias biograficas,
pero en marco del complejo de influencias que delimitan y prefiguran su sentido.

Narrativas pedagdgicas y politicas de identidad docente en disputa

Ademas de este giro intelectual en el campo académico de la educacion, la narrativa
pedagodgica ha creado la inquietud metodoldgica, los recursos discursivos y los dispositivos
pedagogicos para imaginar y experimentar modalidades participativas de investigacion-
formacién-accién docente que podrian contribuir a la democratizacién del conocimiento
educativo y a revitalizar el discurso, el pensamiento y la conversaciéon pedagégicos.
Actualmente es relativamente facil encontrar docentes y educadores en muchas
universidades latinoamericanas y europeas participando, aunque con diverso compromiso,
en equipos de investigacion narrativa y (auto)biografica regulados por criterios académicos
y acreditados por instituciones y programas de ciencia y técnica (de Sousa, Serrano
Castafieda y Ramos Morales, 2014). Los docentes comienzan a “entrar” a la universidad
no sélo como objeto de investigaciones o de capacitaciones y asesoramiento experto, sino
también como productores legitimos de discursos, saberes y practicas pedagogicas, como
sujetos de investigacion narrativa y (auto)biografica, y como coparticipes de la totalidad
o de algunos momentos decisivos del proceso de investigacion y de formacion. También
resulta mas usual encontrar investigadores universitarios participando en redes y colectivos
de docentes que se organizan para investigar sus practicas desde perspectivas narrativas
y (auto)biograficas o etnogréficas y para co-formarse mientras investigan (Suarez, 2015a).
Mediante dispositivos dialégicos de extension universitaria, los investigadores educativos
trabajo de campo” de sus proyectos o
para transferir los conocimientos y capacidades que produjeron en ellos, sino también para

| “

“salen” de la universidad no solo para realizar e

aprender de los otros y entablar con ellos conversaciones que colaboran en transformar
sus formas de investigar, formar y actuar.

Estas zonas de contacto entre el mundo de la investigacion académica y el mundo
pedagdgico de las escuelas recrean las condiciones para que la narrativa (auto)biografica
de los docentes y la reflexion pedagogica publica se entremezclen y produzcan formas
de saber y de discurso educativo hasta ahora poco reconocidos y tomados en cuenta por
las politicas de identidad docente disponibles. A través de este trabajo en cooperacién y
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didlogo, los discursos y los saberes de oficio de los ensefiantes se profundizan y reelaboran,
y nuevas posiciones docentes, de investigacion y de formacién comienzan a emerger y
reconfigurar el territorio de la pedagogia. Aunque la retdrica productivista, administrativa
y empresarial sea moneda corriente en la entonacién dominante de los discursos publicos
acerca de la educacidn, las practicas narrativas biograficas y autobiograficas se han
expandido notablemente entre los docentes. Tal vez por la necesidad de dar sentido al
propio oficio, saber y obrar, o por el impulso a enunciar una vez mas la propia identidad
profesional, desgastada por tanta indiferencia destituyente y tanto mandato improbable,
los maestros y profesores escriben, leen y conversan en torno a relatos pedagdgicos y a
otras narrativas de si que tienen como escenario al mundo escolar (Suarez, 2020).

Aun cuando la vida en las aulas se les torna adversa para pronunciar su palabra o
escribirla y se reconocen como una minoria movilizada, muchos docentes se empefian
en contar lo que hacen, en documentar como y porqué lo hicieron, en narrar cudl fue el
recorrido biografico que realizaron para llegar a ser los docentes que son, o cémo fueron
las condiciones histdricas, sociales, politicas que contextualizaron sus practicas (Suarez,
2014). Aunque el discurso medidtico y mercantil los sefiala como responsables de la crisis
de la escuela, ya sea por obsoletos, perezosos, ideologizados o torpes, esos docentes se
obstinan en relatar los secretos y saberes del hacer escuela, del hacer aula y del hacer
ensefianza, y en compartir las preguntas todavia sin respuesta, a seguir indagando, que
elaboraron a lo largo de su obra. Ensayan argumentos e inventan tramas para decirlos
o escribirlos o conversarlos de mejor manera, con sus propias palabras y dudando de
ellas, desde sus propias perspectivas y distancidandose para mirarlas, recuperando,
documentando y recreando su saber. Mds alla de la premura de la gestidn y del control
evaluador del trabajo docente intensificado, se detienen junto con otros en la soledad
y el silencio de la escritura, la interrupcion de la lectura, el instante de la escucha y el
detalle del comentario de relatos de oficio. Y muchos lo viven como resistencia activa,
como produccién de acontecimiento pedagogico, de obra de artesanos de la ensefianza
(Alliaud y Antelo, 2011).

En Argentina y otros paises de América Latina esta tension es cada vez mas evidente
y descarnada. Ya es publica, politica. Y manifiesta una confrontacion acerca del sentido
de la escuela y del lugar de los docentes y la enseiianza en las tareas de la transmision
cultural y la formacién de las nuevas y viejas generaciones. A cada lado de la puja se
afirman y articulan significados, valores y sujetos del campo pedagdgico que elaboran
y antagonizan discursos, despliegan practicas y dirimen intereses que refieren a formas
muy diferentes de entender, hacer y nombrar la educacion, la docencia, la formacion y
la ensefanza. Desde un polo de la disputa, y mas alld de sus matices, ciertos discursos
publicos y politicas educativas en torno de la docencia la desconocen como interlocutora
competente para opinar sobre los problemas de la escuela y sus posibles soluciones. Con
un desdén explicito, la desacreditan como creadora o portadora de saberes que ayudarian
a comprender mejor lo que sucede con la ensefianza, y la menosprecian como sujeto de
experiencias educativas valiosas que merecen documentarse y compartirse (Suarez, 2016).
Su mirada y sus alocuciones son pesimistas, a veces cinicas, destituyentes: la escuela
publica, la ensefianza y los docentes, tal como los conocemos e imaginamos, tienen poco
que ofrecer al mercado y a sus renovadas exigencias sobre la reproduccién social. De
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hecho, el reciclaje de las politicas neoliberales en educacién en la regién ha profundizado
hasta la destitucion su desapego por las instituciones, los sujetos y las practicas que
podrian garantizar el derecho a la educacion, al que ni siquiera mencionan. Pretendiendo
ser innovadoras, despojadas de cualquier argumento doctrinario, sino mas bien sintéticas
e infograficas, esas politicas educativas dispersas, sin programa, se afanan por imponer
su receta gerencial y por convencer a través de la pedagogia del marketing y la diddctica
del coaching, acerca de las ventajas del software educativo y el auto-aprendizaje mediado
por tecnologias digitales por sobre la ensefianza, la docencia profesionalizada y la forma
escolar clasicas. Presentandose como garantia de eficiencia del sistema y evadiendo
cualquier referencia a la tradicidon pedagdgica, afirman la necesidad de prescindir de los
costos, derechos laborales y conflictos gremiales de los ensefiantes.

Desde el otro polo de la contienda, y resistiendo afirmativamente las practicas y
discursos que los condenan a la desaparicion, el silencio o la pasividad, muchos docentes
siguen preguntandose sobre su lugar en la escuela y la transmision cultural, las relaciones
que sostienen con el conocimiento y los saberes del oficio, los vinculos que promueven
con los estudiantes y sus comunidades, las maneras en que llevan adelante, reflexionan
y nombran sus practicas pedagodgicas, las formas pedagodgicamente adecuadas de
aprovechar las tecnologias digitales para expandir derechos y mejorar la ensefianza. Y cada
vez mas lo hacen narrando, contando historias, indagando su experiencia, sistematizando
sus practicas, en instituciones de formacién, colectivos docentes, redes pedagdgicas
o movimientos de educadores (Sudrez, Davila, Argnani y Caressa, 2017). Algunas de las
manifestaciones y movilizaciones, que vienen invitando a la docencia a la indagacion, la
auto- y la co-formacion y la accion critica en América Latina y Argentina, son:

e |aRed Latinoamericana de Docentes que Hacen Investigacion desde la Escuela, en la
que se enredan una pluralidad de colectivos y redes pedagdgicas de educadores de
Argentina, Brasil, Colombia, Venezuela, Peru, Chile, México, Uruguay y Espafia, muy
diferentes entre si pero que comparten la inquietud y la aventura de investigar a la
educacion desde la escuela y sus propias practicas y experiencias;

e el Colectivo Argentino de docentes que hacen investigacion desde la escuela, que
participa en otras redes de educadores investigadores a nivel internacional y que
articula a otras redes de investigacion-formacién-accidn docente de Argentina;

e el Movimiento Pedagdgico Latinoamericano, que impulsa la Internacional de la
Educacién y varios sindicatos docentes de paises de América Latina y que promueve
la movilizacion politico-educativa de los docentes de la region;

e la Expedicidon Pedagdgica y el Movimiento Pedagdgico Nacional de Colombia, que
significaron acontecimientos pedagdgicos liminares en la movilizacién intelectual,
social y politica de los docentes colombianos y del subcontinente;

e |aRedde Formacidn Docente y Narrativas Pedagodgicas, en la que vengo participando
activamente junto con mi grupo de investigacion de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires, desplegando procesos de documentacion
narrativa de experiencias pedagdgicas junto con otros actores, organizaciones,
instituciones, redes y colectivos de docentes; y

e  todas las redes pedagdgicas y colectivos de educadores que confluyen en estas u
otras experiencias colectivas, organizadas y centradas en la investigacion pedagdgica
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de los docentes, la formacion entre pares y la accién critica en el campo educativo.

Aun con sus diferencias, o tal vez a partir de ellas, todas estas redes y colectivos
exploran otros lenguajes, géneros discursivos y practicas pedagogicas, asi como amplian y
pluralizan las posiciones docentes en el campo intelectual de la educacion (Suarez, 2015b).
Todas ellas, aunque con diferente protagonismo y en grado diverso, utilizan narrativas
pedagogicas autobiograficas, etnograficas y literarias para dar cuenta de las experiencias,
saberes y dispositivos que forman parte de su obra y se orientan a “profundizar
narrativamente” la educacion (Contreras, 2016), a recrear el lenguaje de la pedagogia
y a generar un imaginario de investigaciéon mas sensible a las novedades, obviedades y
opacidades del mundo escolar. Pero, ademas, estas articulaciones entre investigacion
narrativa de la experiencia escolar, (auto)biografia de formacién y movimiento pedagdgico
de educadores, recrean un territorio fértil para construir una politica de identidad
profesional y laboral basada en el reconocimiento de las singulares y colectivas narraciones
de si de maestros y profesores y en la lectura, interpretacidon y comentario entre pares de
esas obras pedagdgicas (Suarez y Davila, 2018).

En la interseccion de esta movilizacion pedagdgica de los docentes con la extension
de la “condicién biogrifica” (Deroly Momberguer, 2016) en el campo educativo, se
fueron configurando oportunidades hasta entonces inéditas para que los maestros y
profesores tomen la palabra, narren sus vidas profesionales, indaguen sus experiencias
escolares, repiensen sus saberes de oficio, e intenten inscribir esas historias en la memoria
pedagogica de la escuela y el debate educativo publico. Tal vez por eso, este movimiento
a favor de la repedagogizacion de la escuela y del trabajo docente (Mejia, 2009) mediante
la elaboracién, circulacién y conversacién en torno de narrativas pedagdgicas, también se
pone en tension con las tradiciones y “politicas de designacidon” de la docencia, esto es, con
aquellas practicas discursivas que pretenden fijar su identidad profesional a una posicion
establey deseable (ya sea “sacerdote laico”, “técnico”, “funcionario publico”, “investigador”
o “emancipador”), que determina o condiciona el conjunto de la actividad docente, y que
requiere ser reconocida como toma de conciencia de la propia esencia de ser docente y
como carnet de afiliacién a una identidad cerrada de antemano y para siempre. Por el
contrario, todo este entramado plural en movimiento pretende construir legitimidades
(politicas, epistemoldgicas, intelectuales, pedagdgicas) en torno de espacios, tiempos y
recursos metodoldgicos (dispositivos pedagogicos) para que los educadores indaguen,
documenten y cuenten con sus propias palabras, critica y reflexivamente, la experiencia
diversa, singular, situada y recreada de venir siendo docentes en nuestros paises y en estos
tiempos. La identidad del docente serd el resultado de ese proceso reflexivo y critico de
enunciacion, de toma de la palabra, de innovacién semdntica, de disputa de sentido y de
construccion discursiva de la obra; serd el resultado siempre precario del relato y de la
serie de significantes que usemos para darle sentido a nuestra historia desde la posicion
gque ocupamos mientras la narramos.

Movimiento plural y revitalizacion de la pedagogia

A partir de esta apuesta por la revitalizacion de la pedagogia y por disputar una posicién
de enunciacién para la docencia, propongo pensar el movimiento pedagdgico de docentes
como parte de un movimiento intelectual y politico mas amplio, que pretende “recuperar
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a la pedagogia” como un campo de saber, experiencia, discurso y subjetivacion especifico
que puede contribuir al reconocimiento de discursos, practicas y sujetos pedagogicos
desacreditados, destituidos o producidos como ausentes (Sudrez y Davila, 2018). La
emergencia, consolidacion y hegemonia de los discursos educativos de tono positivista
y cientificista desplazaron al saber pedagdgico hacia los margenes o por fuera de sus
delimitaciones epistémicas, atomizaron su objeto de estudio a través de investigaciones
educativas especializadas y, muchas veces, colonizaron su lenguaje desde discursos
técnico-disciplinarios extranjeros a la practica escolar, o simplemente lo ignoraron
como expresion de creencias y prejuicios generados por el sentido comun. Y si bien esas
investigaciones ampliaron el conocimiento educativo positivo, asi como estructuraron un
campo cientifico y comunidades académicas relativamente estabilizadas, al mismo tiempo
devaluaron y erradicaron formas de saber y de experiencia que tenian una cierta tradicion
en materia de experimentacién e indagacion pedagdgica. Pero, sobre todo, colaboraron a
ahondar la escisién y la jerarquia que separa a docentes e investigadores y especialistas en
el campo de la educacion (Diker, 2010).

Desde la matriz epistemoldgica “indolente” (De Sousa Santos, 2009) de la ciencia,
particularmente de cierta versidn tecnocratica de las ciencias de la educacion, se considerd
a la pedagogia, en el mejor de los casos, como “ciencia practica o aplicada”, sucedanea de
la diddctica, o bien se la diluyd en ese territorio difuso y poco probable del saber que se
ubica, como un eslabdn perdido, entre la ciencia y el sentido comun, entre el conocimiento

K

productivo y validado por la investigacion cientifica que se genera en el “campo intelectual
de la educacién” y su “recontextualizacidn” escolar, mediada y operada por los habitantes
del campo pedagdgico, fundamentalmente maestros y profesores (Diaz, 1995). Junto
con ese corrimiento del saber pedagdgico hacia la periferia del circuito de produccidn,
circulacién y recepcién del conocimiento educativo no solo se ensanché la divisidn técnica
del trabajo pedagégico, que tendié a naturalizarse como estructural, sino que también
se profundizo la divisidn social y la jerarquia de poder/saber que exonera a los docentes
de cualquier compromiso con la creacién de saberes pedagdgicos. De esa forma, junto
con el saber pedagdgico acerca de la transmisidn cultural, la formacion de los sujetos, el
acto educativo, el “hacer escuela” y “hacer aula”, los docentes fueron subordinados al
saber de cddigo disciplinar y a sus especialistas como meros receptores de sus discursos
formalizados y aplicadores de sus conocimientos. Esta subalternizacién de discursos,
saberesy sujetos trajo aparejado no sélo la profundizacién de las relaciones asimétricas del
campo educativo, sino también el “desaprovechamiento” de oportunidades para construir
formas mas ecoldgicas de saber, experiencia y discurso educativos (Sudrez, 2015a).

Como parte del movimiento afavor de larecreacién de la pedagogiay del surgimiento de
nuevas posiciones para su enunciacion, Meirieu (2016), por ejemplo, propone recuperarla
de los “lugares comunes” y de la banalizacién tedrica a la que la someten la “vulgata
pedagogica” que pregonan los medios de comunicacién y la literatura comercial. Aduce
que esas formas de discurso educativo simplifican al extremo y sin ninguna distancia critica
la complejidad del acto y del saber pedagdgico, al mismo tiempo que propagan imdagenes
y sentidos superficiales sobre lo que es aprender, educar y formar. También advierte
sobre la reduccion operada por cierto discurso tecnocratico que, apoyado en la supuesta
cientificidad de las neurociencias y la gestidn de los sistemas, “mercantiliza” la educacion,
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comercializa a la escuela y destituye al docente y la ensefianza, al mismo tiempo que
dispone politicas de control técnico y de disolucidn de la practica docente mediante el uso
autoadministrado de tecnologias virtuales. Y propone como antidoto retomar la lectura y
el estudio de los clasicos de la pedagogia, sobre todo, los del movimiento de la “escuela
nueva”. De manera convergente, otros, como el Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica
de Colombia, llaman a “reconceptualizar la pedagogia” o a trazar su “campo conceptual”
a fin de precisar su estatuto epistemoldgico y profundizar su lenguaje (Zuluaga, Echeverri,
Martinez Boom, Quinceno, Saénz y Alvarez, 2003). Se trata de renombrar la pedagogia y
para ello valerse de nuevas lecturas, aproximaciones tedricas y miradas sobre las practicas.

Asimismo, desde la conviccidn de que “el discurso pedagogico dominante se nos esta
haciendo impronunciable” y una nueva propuesta de articulacién con la literatura, el cine,
la musica (el arte en general) y la filosofia, otros, como Larrosa (2005 y 2020), Barcena
(2020) y Skliar (2010), proponen inventar una nueva “lengua para la conversacion”
pedagodgica, tornar al oficio de profesor una “materia de estudio” y constituir una voz y
una prosa en torno a ella. La “prosa del profesor”, las “biografias de aula”, el intercambio
epistolar y la charla entre amigos sobre libros, lecturas e historias, son algunos de los
ejercicios que proponen para dar cuenta de la materialidad de la escuela, sus detalles y los
infimos momentos que la constituyen. Yo mismo, en otras oportunidades (Suarez, 2008 y
2015a), aporté al debate algunos comentarios relativos a la importancia de la participacion
y el protagonismo de los docentes en el estudio del mundo escolar y la democratizacién y
horizontalizacién de las relaciones pedagogicas en el campo educativo. También describi
la politica de (re)conocimiento implicada en la “revitalizacién” del discurso, el saber y la
practica pedagdgica como parte de un programa pos-critico desde el Sur.

Como puede percibirse, las voces que alientan y demandan, de una forma u otra,
la recuperacion del saber pedagégico como una forma de saber vélida, especifica e
irreductible, reclaman al mismo tiempo la indagacién, el desmonte y la reinvencion del
lenguaje de la educacion y delinean todo un campo de estudios y exploraciones estéticas,
literarias, filosoficas, narrativas, que posicionan a los docentes y su activa participacion en
un lugar privilegiado. Las perspectivas, las tradiciones y los recorridos que confluyen en
esa posicion frente al conocimiento educativo reconocen muchas diferencias entre si, pero
también acuerdan en que el saber pedagédgico viene siendo desacreditado y descalificado,
producido activamente como ausente, e inclusive negado, por ciertas practicas discursivas
e institucionales que se dirigen a destituirlo y olvidarlo. Se refieren a ese saber acerca de la
transmisidnyrecreacion culturalesylaformacion delos sujetos, que en la escuela se expresa
como saber “hacer escuela”, “hacer aula”, “hacer ensefianza”. Un saber de oficio que es
siempre situado, que se fundamenta e informa en un obrar, en una praxis educativa, que
se configura desde un “saber de experiencia” en contextos de cotidianeidad escolar, que
se compone y valida mediante criterios y reglas especificas, propias del campo pedagdgico,
y que es inasible mediante las reglas y recursos metodoldgicos del saber disciplinado. Un
saber que se forma, manifiesta y traduce en obras pedagdgicas y que requiere ser validado
para tornarse publico (Alliaud, 2011). Reducido a mero sentido comun, empequefiecido
como expresion de un saber popular perimido, debilitado como estertor ideologizado
de grupos anacroénicos, el saber pedagogico, para ser recuperado y revitalizado, requiere
ser visibilizado, objetivado, recreado, reinventado como lenguaje, como praxis y como
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pensamiento. Las narrativas pedagdgicas, particularmente la documentacion narrativa de
experiencias pedagodgicas, parecen ofrecer buenas oportunidades para eso.

Documentacidn narrativa, movimiento de docentes y pedagogia

La posible contribucion de la documentacién narrativa de experiencias pedagdgicas
(Suarez, 2007, 2011, 2014 y 2015b; de Oliveira, 2019) a los campos de la investigacion y
de la formacidn, a la movilizacidn politica y pedagdgica de los docentes y a una politica
de identidad docente que reconozca sus experiencias, discursos y saberes, tiene que
ver con el intento de sistematizar, profundizar y democratizar los alcances del giro
narrativo y autobiogréafico en educacion. Con el fin de documentar mediante relatos de
experiencia el mudo de la vida de la escuela y de desplegar procesos de reconstruccion
de los saberes del oficio de ensefar, esta estrategia de investigacidon-formacidn-accion
docente despliega un dispositivo de trabajo pedagdgico entre pares que compromete y
regula metodolégicamente la indagacién narrativa y autobiografica de los participantes.
Ese dispositivo organiza el desarrollo de un itinerario de indagacidn coparticipada entre
docentes y entre docentes e investigadores-coordinadores que es, al mismo tiempo, un
proceso de auto, co y con-formacion en la medida en que promueve procesos reflexivos
entre pares en torno del saber reconstruido y las formas de conciencia profesional que
devienen de él. En una suerte de espiral hermenéutica colectiva los docentes narradores
cuentan sus historias una y otra vez, transformando su saber de experiencia en saber
pedagogico y desplegando en cada versién de los relatos nuevas versiones de sus
identificaciones narrativas (Suarez, 2020).

Mas alld de las diferentes formas que adopta en cada territorio y en cada caso, este
dispositivo metodoldgico secuencia una serie de ejercicios narrativos y autobiograficos
para que los docentes participantes tengan la oportunidad de relatar historias acerca
de su practica profesional y para que esas formas de interpretacion del mundo escolar
y del oficio de ensefar sean puestas en escritura, indagacion, deliberacién y cambio. Sus
objetivos de co y con-formacién se dirigen a la organizacion de “comunidades de atencion
mutua” (Connelly y Clandinin, 1995) que propician relaciones de horizontalidad entre los
participantes y la transmisién reciproca de los “saberes de oficio” mediante secuencias
espiraladas de escritura, lectura, comentario y conversacion entre pares en torno de
los relatos de experiencia. Para alcanzar estas metas, el itinerario de trabajo dispone un
conjunto de recaudos metodolégicos para que los participantes: a) indaguen narrativa y
autobiograficamente momentos y acontecimientos significativos de sus trayectorias de
formacidn y vidas profesionales, b) objetiven, reflexionen, tensionen y debatan sobre las
comprensiones pedagdgicas que construyeron en esos recorridos laborales y profesionales,
y ¢) puedan reconstruirlas, problematizarlas y transformarlas mediante recursos narrativos
y (auto)biograficos en comunidades de interpretacidon pedagdgica (Suarez, 2016).

Incorporados a colectivos de investigacion-formacion, que adoptan la modalidad de
“talleres” (Batallan, 2007), los participantes se vuelven “docentes narradores” de sus
experiencias pedagdgicas en la escuela y se comprometen en procesos cooperativos
de escritura y re-escritura, de lectura entre pares y de conversacion informada en
torno de sucesivas versiones de relatos. A través de estos momentos claves del
dispositivo metodoldgico, entre los que también se organizan secuencias de indagacion,
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contextualizacion y triangulacién, busquedas y lecturas bibliograficas y momentos de
reflexion metodoldgica, los docentes se forman al mismo tiempo que narran, investigan y
tematizan las maneras en que otorgan sentido y dotan de significaciones a sus mundos e
identidades profesionales y laborales. Cuando los docentes relatan y escriben una y otra
vez los sucesos escolares en los que participaron, hacen explicito el saber de la experiencia
y lo reelaboran buscando palabras, argumentos y tramas narrativas que den cuenta de
su vitalidad y dinamismo. De esta forma, tornan su conciencia practica en discursiva y
sus discursos y saberes pedagdgicos, ya objetivados en textos, se vuelven plausibles de
nuevas lecturas e interpretaciones, de nuevos comentarios y conversaciones. Al caracter
formativo de la escritura de siy la lectura solitaria del relato propio, se suman la potencia
reflexiva de la lectura y los comentarios de los otros docentes narradores, investigadores e
interlocutores en un marco conversacional de intercambios. Nuevas versiones del relato de
experiencia van surgiendo en esta espiral colaborativa de escrituras-lecturas-comentarios-
conversaciones-reescrituras, hasta que el colectivo de investigacidon-formacidn-accion
delibera y decide que se llegd a una version publicable del texto, esto es, manifiesta que
éste ha superado las pruebas de “publicabilidad” definidas localmente, aunque en didlogo
con formas de evaluacidn consagradas por las diferentes tradiciones de investigacion
educativa. Finalmente, cuando el colectivo dispone publicamente y hace circular por
circuitos especializados a los relatos de experiencia pedagdgica elaborados y reeditados a
través de la indagacion, los docentes narradores se autorizan como artesanos pedagogos
mediante su obra de ensefianza, afirman la identidad docente que narran en sus historias,
se tornan autores de documentos pedagdgicos, e intervienen a través de ellos en el debate
publico sobre la educacion (Davila, Argnaniy Suarez, 2019).

En el marco de la Red de Formacion Docente y Narrativas Pedagdgicas de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires hemos desarrollado muchos procesos
de documentacion narrativa de experiencias pedagdgicas de manera coparticipada con
diferentes actores, organizaciones e instituciones del campo pedagdgico: ministerios
y secretarias de educacion, jefaturas regionales de educacion, sindicatos, institutos de
formacién docente, organizaciones sociales, redes pedagdgicas y colectivos docentes.
En esos proyectos pudimos explorar junto con otros las potencialidades y también los
limites de los relatos de experiencia para dar cuenta de los aspectos no documentados
de la experiencia escolar, para promover la indagacidn narrativa y autobiografica de la
propia practica docente y para vehiculizar procesos colectivos de reconstruccion de la
conciencia profesional y de la identidad docente (Suarez, Davila, Argnaniy Caressa, 2017).
También pudimos investigar los alcances de las narrativas pedagdgicas para revitalizar
el lenguaje de la educacion vy las caracteristicas que adquiere su elaboracion en redes
y colectivos de docentes movilizados por la recuperacion de la pedagogia, asi como
ensayar reformulaciones o innovaciones que ampliaron los marcos de participacién de los
docentes sin ir en desmedro de las exigencias metodoldgicas de la investigacidn narrativa
y (auto)biografica y de los encuadres pedagdgicos dialdgicos de la auto y co-formacién
(Suarez, 2016). Pero fundamentalmente pudimos vivir la experiencia politica y pedagdgica
de vincularnos con otros actores del campo educativo para explorar las posibilidades de
la narrativa (auto)biogréfica para decir, hacer y valorar la pedagogia de otra manera y
para producir acontecimientos y prdcticas colectivas que reafirmen la centralidad de los
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docentes como sujetos de cambio escolar.
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