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QUANDO 0S PROFESSORES ESCOLARIZAM 0S FILHOS NA REDE PUBLICA
DE ENSINO: DA INEVITABILIDADE A COLONIZACAQ'

Marlice de Oliveira e Nogueira”
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), Ouro Preto - MG, Brasil

Maria Alice Nogueira™
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte - MG, Brasil

RESUMO: Este texto traz resultados de uma pesquisa que buscou
compreender o impacto do exercicio da profissao docente na vida escolar
dos filhos por meio da analise das praticas educativas de familias em que,
ao menos, um dos genitores é professor. Do universo mais abrangente
de uma pesquisa que investigou, em um municipio do interior de Minas
Gerais, 40 familias através da realizacio de entrevistas semiestruturadas
com pais professores e seus filhos (N=80), este artigo examina uma
subamostra de sete familias cujos pais professores escolarizavam os filhos
na rede publica de Educacio Basica. Além da evidéncia de um “efeito” pai
professor na vida escolar dos filhos, os resultados obtidos indicam que pais
professores desenvolvem um processo de “colonizagao” da escola, fazendo
com que ela “funcione” a favor da escolarizagio de seus filhos, intervindo
diretamente nas instituicoes de ensino para prevenir e compensat as
supostas consequéncias de uma escolarizacio na rede publica.

Palavras-chave: Pais professores. Relacio familia-escola.

WHEN THE TEACHERS SCHOOL THE CHILDREN IN THE PUBLIC SCHOOL: FROM
INEVITABILITY TO COLONIZATION

ABSTRACT: This text presents results of a study that sought to understand
the impact of belonging to the teaching profession in the school life of
children through the analysis of educational practices in families where at
least one parent is a teacher. Based on a larger study that investigated 40
families in a municipality in Minas Gerais, through the application of semi-
structured interviews with teacher-parents and their children (N = 80), this
article examines a subsample of seven families who sent their children to
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public schools. Besides enabling the identification of evidence of a teacher-
parent “effect” on the school life of children, the results indicate that
teacher-parents develop a process of “colonization” of the educational
setting, making the school “work” for the education of their children,
intervening directly in schools to prevent and compensate for the possible
consequences of the school belonging to the public system.

Keywords: Teacher-parents. Family-school relation.

INTRODUCAO

Haveria alguma especificidade nos modos como pais-
professores administram a escolariza¢ao de seus filhos? Esta foi
a questao enfrentada por NOGUEIRA (2011) por meio de uma
pesquisa realizada no municipio de Itauna, no interior de Minas
Gerais, envolvendo, em uma primeira etapa, um universo 114 pais
e maes professores/as do Ensino Fundamental e, em uma segunda,
uma subamostra de 40 familias, abarcando um conjunto de dados
advindos de 80 entrevistas semiestruturadas com pais/mades e filhos/
filhas em idade escolar (6 a 14 anos)®. A hipotese formulada era a da
existéncia de um “efeito pai professor’” que impactaria positivamente
a vida escolar da prole, por meio dos trunfos adquiridos no exercicio
cotidiano da profissao, em particular o conhecimento amplo e profundo
do funcionamento do universo da escola, e o desenvolvimento de
disposi¢oes e competéncias para operar com maior eficacia sobre ele.

Com efeito, pesquisas realizadas, desde os anos 1970, sobre
a escolha do estabelecimento de ensino pelas familias indicam que
a atuagao dos pais professores apresenta certas peculiaridades tanto
do ponto de vista estrito dessa escolha quanto no que concerne,
mais amplamente, ao conjunto de estratégias desenvolvidas ao longo
da trajetoria escolar dos filhos (GOODSON, 1975; BALLION,
1982; BALLION, 1986; WILSON, 1989; GISSOT; HERAN;
MANON, 1994; DURU-BELLAT, 1996; BOYER; DELCLAUX,
1995; GEWIRTZ; BALL; BOWE, 1995; HATCHER, 1998;
LANGOUET; LEGER, 2000; LASEK, 2007). Em comparagao com
outras categorias socioprofissionais, tais pesquisas apontam os pais
professores como os portadores das mais altas ambi¢oes escolares
para os filhos e como os melhores “estrategistas” por desenvolverem
e implementarem estratégias de “iniciados” ao longo do processo
de escolarizagao dos filhos. Além disso, possuem um grande trunfo
decorrente da ocupagao exercida e do préprio ambiente de trabalho:
a insercao em uma rede de solidariedade e de relacionamentos no
mundo escolar que os prové de um capital social’ facilitador do
desenvolvimento de estratégias consideradas “eficazes”.
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As investigag¢oes realizadas por Pedro Silva (2003, 20006a,
2006b, e 2007a, 2007b) sobre a relagao familia-escola em Portugal
também destacam o papel desempenhado pelos pais professores.
Embora o autor tenha por foco a atuagiao especifica de pais
professores como membros de 6rgaos de gestao escolar (lideres ou
participantes de Associagoes de Pais, por exemplo), seus trabalhos
atingem um alcance mais amplo, visto que colocam em destaque a
“condi¢ao hibrida” desses pais, na medida em que sao chamados a
assumir o duplo papel, de pai e de professor. Ainda em Portugal,
Vieira e Relvas (2005) realizaram uma pesquisa qualitativa sobre as
condig¢oes de trabalho dos professores portugueses abordando o
modo como as experiéncias vividas na profissao podem impactar
positiva ou negativamente a vida familiar e vice-versa. Os autores
chamam a atencao, particularmente, para os beneficios advindos de
seu extenso conhecimento sobre o mundo escolar.

No Brasil, ainda pouco sabemos sobre a questao. Mas os trabalhos
de Santana (2005), Reis (2006) e Andrade (2006) ja em meados da década
passada, apontavam os pais que exercem a docéncia como os mais aptos
a escolher a escola dos filhos, revelando ainda dados que demonstram
que a grande maioria dos professores opta pela escola particular no
momento de escolarizar os filhos no nivel da Educacio Bisica.

Mais recentemente, Costa (2011) e Barg (2011) se propuseram
a investigar mais especificamente o desempenho escolar de filhos de
professores, utilizando-se de dados estatisticos do sistema de ensino
francés (INSEE, 2003)*. A tese de doutoramento de Annie Lasne
da Costa demonstrou a existéncia de um “efeito pai professor” que
influencia positivamente a vida escolar dos filhos, na medida em que é
nesse grupo social que se concentram as disposi¢cOes mais favoraveis
a incitar ao éxito escolar. O trabalho de Katherine Barg (2011)
examina igualmente esse favorecimento, constatando que os filhos
de professores obtém melhores resultados em relagao a seus pares
provenientes de outros grupos ocupacionais nos testes padronizados
da escola secundaria francesa. Esses dois trabalhos ressaltam a
caréncia de estudos nesse sentido e clamam por investigacoes que
adentrem a vida familiar a fim de desvelar os microprocessos que
respondem pelo fend6meno constatado.

Tentando, modestamente, responder a tal chamamento,
propomos aqui a analise de um dos casos resultantes da pesquisa acima
mencionada, realizada no municipio de Itauna: aquele referente ao
pequeno grupo de sete familias (num universo das 40 entrevistadas)
que escolarizam seus filhos em escolas da rede publica (estadual ou
municipal) de Educa¢ao Basica, lembrando que a grande maioria
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(N=33) da populacio investigada opta pela rede privada de ensino’.

Para compreender as praticas educativas e estratégias de
escolarizacao desse grupo de sete familias, utilizamos dados oriundos
de 14 entrevistas semiestruturadas realizadas com um pai professor e
seis maes professoras, assim como com sete de seus filhos/as. Veremos
que, nessas familias, o “efeito pai professor” apresenta variacoes e
particularidades que advém de diversos fatores, tais como: (i) condi¢oes
socioecondémicas pouco favoraveis, levando a inevitavel opgao por
matricular os filhos na escola publica; (if) posse de informagdes sobre o
mundo escolar e utilizacao de diferentes formas de intervengao direta no
estabelecimento de ensino frequentado pelos filhos®; (iii) existéncia de
divergéncias entre os conjuges quanto as praticas educativas familiares
e o exercicio da autoridade parental. A conjuncao desses fatores torna
bastante particular a experiéncia escolar das criangas e dos adolescentes
pertencentes a esse grupo de familias.

Este artigo esta organizado em quatro se¢des. Na primeira
delas, apresentamos as sete familias investigadas, suas caracteristicas
demograficas, socioecon6émicas, culturais e profissionais. Na
segunda, tratamos das dinamicas familiares e dos projetos longevos
de escolarizacdo desenvolvidos pelos pais professores. Em seguida,
na terceira se¢ao, sao analisadas as evidéncias de um processo de
“coloniza¢ao” levado a cabo pelos pais professores e derivado da
inevitabilidade de escolarizar os filhos na rede publica. Por fim, as
consideragdes finais tratam de tecer fios que permitam discutir e
compreender a complexidade do “efeito pai professor” em familias de
docentes que escolarizam os filhos na rede piblica de Educac¢ao Basica.

0S PAIS PROFESSORES E SUAS FAMILIAS

As sete familias entrevistadas sio compostas por seis maes
professoras e apenas um pai professor. Com idade variando entre 36
e 45 anos, as seis maes declaram manter unido estavel constituindo
familias biparentais, e o unico sujeito do sexo masculino é membro de
uma familia recomposta’ ¢ mantém, sob sua guarda, os dois filhos da
primeira unido. Trata-se de familias com prole reduzida com dois filhos
em sua maioria, O que representa, para elas, a busca de “reproduzir,
através da descendéncia, sua posi¢ao — dinamicamente definida — na
estrutura social, ou seja, de realizar o futuro a que se esta destinado”
(BOURDIELU, 2008, p. 311). A investigagao aprofundada dessas familias
evidenciou elementos que possibilitaram refinar a analise, levando-se
em conta a relacdo entre as condi¢cdes materiais de existéncia, o capital
escolar adquirido e as estratégias de fecundidade dos pais.
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A renda familiar mensal do grupo variava no momento da
pesquisa (2009/2010) entre 1.900 e 3.800 reais (entre trés e sete salarios
minimos a época), o que situa as familias no interior da chamada “nova
classe média” ou classe “C” para alguns economistas (NERI, 2011)°%.
Variaveis como o tipo de moradia e sua localizagao sio apontadas por
Bourdieu (2008), entre outros, como fatores de distingao e contribuem
para a caracterizagao e classificacao social das familias. A identifica¢ao
dessas variaveis tornou-se possivel porque todas as entrevistas foram
realizadas no domicilio dos pais professores.

Trés das sete moradias estao localizadas em bairros com
condi¢oes estruturais e sociais que os classificam como “bairros de
classe média”. As outras quatro moradias estdo localizadas em trés
diferentes bairros da periferia da cidade que acolhem um publico
majoritariamente definido, pelos pais professores entrevistados, como
pertencente as classes populares’. Quanto ao tipo de moradia e a
seus aspectos internos, cinco familias residiam em imoveis proprios,
adquiridos mediante financiamento por programas do governo federal;
um pai professor herdou o imével da familia de origem, e duas familias
moravam em casas alugadas. As moradias visitadas nao eram amplas
nem luxuosas, mas apresentavam uma arrumagao cuidadosa. Apesar da
simplicidade dos méveis, havia uma harmonia agradavel na organizagao
do ambiente. Apenas em duas das moradias (uma casa alugada e um
imovel proprio), essa “harmonia” nao foi constatada: numa delas, a sala
de estar funcionava também como local de trabalho para o conjuge
que exercia a profissao de vendedor, transmitindo aos que ali entravam
uma sensacio de desordem. As moradias revelavam, em sua totalidade,
a preocupacao dos pais com o desenvolvimento das tarefas escolares:
apesar de sua reduzida superficie, o quarto dos filhos abrigava sempre
um cantinho para estudo, contendo uma mesa pequena e uma estante
com livros de literatura e enciclopédias. Em cinco das sete moradias
havia um computador, ora no quarto dos filhos, ora no quarto do casal.

Em relagao a origem social, o pai e as seis maes possuem
progenitores com: (i) baixo nivel de instrugao: pais e maes nao
ultrapassaram o Ensino Fundamental incompleto; (ii) tendo exercido,
em sua vida ativa, ocupagdes classificadas como subalternas (SCALON,
1999; PASTORE; SILVA, 2000). Pelo fato de deter um diploma de
curso superior e de exercer a profissio docente, é certo que os pais
professores investigados sofreram um processo de mobilidade social
ascendente em relacdo a posi¢ao ocupada por seus progenitores. Mas
essa vantagem relativa deve ser analisada levando-se em conta as
variaveis relativas a ocupagao e ao nivel de instrucdo de seus conjuges.
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A tendéncia a casamentos regressivos'’, tanto do ponto de vista
ocupacional quanto no que tange ao nivel de instru¢ao ¢ marcante no
grupo. As seis maes professoras mantém uniao estavel com conjuges
menos escolarizados e que exercem ocupagdes classificadas como de
nfvel médio ou inferior (SCALON, 1999; PASTORE; SILVA, 2000).
Somente o pai professor é casado com conjuge possuidor de diploma
de curso superior. Essa tendéncia afeta de modo marcante as familias
desse grupo, compondo, juntamente com outros elementos, as suas
condi¢cGes materiais e simbodlicas de existéncia. A ascensio social e
econdmica, almejada pela conquista de uma escolarizagao mais longa,
parece nao ter sido totalmente efetivada.

Cumpre assinalar que casamentos regressivos também foram
observados no universo mais amplo das mulheres professoras que
responderam ao questionario inicial da pesquisa (mais precisamente
em 77% do total de 101 professoras), o que leva a supor que, em
seu conjunto, as professoras nao dispunham, no momento do
matrimonio, de outros trunfos que pudessem ser associados a seu alto
capital escolar, e ndo se casaram com homens com formacao similar
ou superior a sua porque, ao seu dote escolar, nao puderam agregar
outros atributos, como, por exemplo, uma origem social favorecida.
De acordo com Singly (2000), embora a agao dos diplomas — numa
sociedade em que o capital escolar é altamente valorizado — tenha
papel determinante na fixagao de valores aos individuos, essa acao
nao tem peso suficiente para eliminar a atuagdao de outros capitais
representados por recursos materiais e simbolicos.

No caso das seis maes professoras do grupo aqui focalizado,
todas casadas com conjuges menos escolarizados, o exame do
periodo de realiza¢ao do curso de graduacao e do tempo de uniao
estavel demonstra que realizaram seus estudos universitarios em
periodo posterior ao casamento. Ressalta-se que esse fenémeno
da realizacao de estudos superiores apos o matrimonio pode ser
interpretado segundo a hipotese de Batista (2007) de que o “carater
extemporaneo” da formagao universitaria sinalizaria que elas nao
realizaram casamentos heterogamicos e descendentes, do ponto
de vista do nivel de instru¢ao, mas que 0s casamentos se tornaram
heterogamicos. Ainda seguindo as trilhas analiticas desse autor — em
seu estudo sobre os beneficios econémicos e sociais do “dote escolar”
e suas relagbes com as estratégias matrimoniais de professoras de
Portugués —, ¢ possivel supor que essas maes professoras tenham
até mesmo se beneficiado de um casamento que lhes proporcionou
as condi¢bes materiais e simbolicas para o acesso e a obtencgao do
diploma do curso superior.
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Assim, o matrimoénio teria possibilitado que elas tivessem
nao somente as condi¢cdes econdmicas para a realizacao dos estudos
universitarios, mas também um suporte material e simbodlico
proporcionado pela situa¢ao conjugal, como ilustram os seguintes
depoimentos: “eu s6 pude estudar porque meu marido ficava com os
meninos, sendo seria impossivel”’; “ah...estudar nio foi facil, mas o J.
(esposo), mesmo nao tendo estudo, me ajudou demais, ele olhava os
meninos, fazia o jantar e ainda me buscava na faculdade...”; ¢ ainda,
“puxa...vocé me fez lembrar agora...o M.(esposo) nao entendia muito
bem porque eu queria tanto estudar... mas mesmo assim me ajudou
muito mesmo, me emprestava dinheiro, ficava com a P. (filha) que
ainda era bebé, ele nao entendia, mas sem ele eu nio teria conseguido”.

Sem nenhuma excegio, os sete pais professores realizaram os
Ensinos Fundamental e Médio nas redes publicas de ensino: em seis casos
em escolas da rede estadual; e, em um caso, os anos iniciais do Ensino
Fundamental foram realizados em escola municipal rural, com os graus
subsequentes tendo sido cursados em escola estadual na area urbana do
municipio. No nivel do Ensino Superior, entre as sete familias, o Gnico
pai professor diplomou-se em Ciéncias Biologicas, trés maes professoras
em Letras, e as outras trés em Matematica, Geografia e Pedagogia. A
graduacao foi cursada por todos em apenas duas instituigdes de Ensino
Supetior privadas, localizadas na cidade de moradia ou em seu entorno.
A trajetoria escolar desses pais professores, em forma de “circuito
vicioso” (Educacao Basica em institui¢des publicas e Ensino Superior
em instituicdes particulares de menor prestigio académico)'!, marcou
fortemente a vida desses sujeitos. Desprovidos, na origem, de maiores
recursos financeiros, e constrangidos a uma formacao superior em
institui¢des de reduzido prestigio, tém suas vidas fortemente impactadas
por desvantagens, a0 mesmo tempo, sociais e profissionais.

A época da entrevista, cinco maes professoras lecionavam
somente na rede publica, e os outros dois (um pai e uma mae),
em escolas das redes publica e particular a0 mesmo tempo. Todos
detinham mais de 10 anos de experiéncia docente, sendo que cinco
deles haviam sido efetivados, mediante concurso, na rede estadual
de ensino; e os outros dois trabalhavam como contratados nas redes
estadual e municipal. Todos os sete sujeitos cumpriam uma carga
horaria semanal de trabalho igual ou supetior a 32 horas/aula.

A analise de seus gostos e de suas preferéncias culturais ajuda
a definir o lugar ocupado por essas familias na hierarquia social e
cultural, para além de dados como a renda ou a posse de bens de
consumo que, por si so, ndo conseguem revelar todas as nuangas de
um perfil sociocultural. Se, do ponto de vista socioeconémico, 0s
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sete pais professores podem ser classificados como pertencentes as
fracoes inferiores da classe média brasileira, dados sobre a utilizacao
do seu tempo livre e atividades de lazer, sobre suas escolhas e praticas
culturais cotidianas (leitura, televisao, cinema, teatro, musica etc.)
contribuem para recompor com mais acuidade seu estilo de vida e,
sobretudo, para estabelecer relagoes entre ele e as praticas educativas
que desenvolvem no ambito da vida doméstica.

Nessas familias, ndo ¢ comum a frequéncia a cinema, teatro,
espetiaculos musicais ou de danga. Os sete sujeitos declaram nunca
ter frequentado museus ou centros culturais. Mas a baixa ou nula
frequéncia dos professores a eventos culturais nao significa que nao
reconhegam sua legitimidade. No entanto, nos termos de Bourdieu,
esse “reconhecimento” se da de modo apartado do “conhecimento”
(0 qual suporia a frequentacio desses espacos)'?, porque os imperativos
da existéncia cotidiana forgam esses sujeitos a “escolha do necessario”,
aquela que os guia em suas escolhas culturais. No entanto — cientes da
(curta) mobilidade social conquistada em relagao as suas familias de
origem —, eles vivem uma tensao entre a “escolha do necessario” e suas
disposi¢oes de “boa vontade cultural” (BOURDIEU, 2008, p. 355).

Tal tensdo pode, por exemplo, ser identificada em suas ac¢oes
de escolha do estabelecimento de ensino para os filhos, bem como
na elaboracido de estratégias relacionadas a escolarizagao deles. Em
todas as sete familias, os filhos estudam (e estudaram durante toda
a trajetoria escolar pregressa) em estabelecimentos de ensino basico
publicos pertencentes a rede municipal. Suas atividades extraescolares
sao menos intensas do que aquelas verificadas entre as camadas
médias altas NOGUEIRA, 1995): em apenas um caso, os filhos
frequentam um curso livre de lingua estrangeira; em outro, o filho
estuda informatica em curso particular. Em suma, os gastos com
a escolarizagao se resumem, grosso modo, a aquisi¢ao do material
escolar e, em alguns poucos casos, a contratagao de aulas particulares,
além do inexpressivo extraescolar, como se viu.

No entanto, esses pais vivem desconfortavel e constrangida-
mente sua impossibilidade de proporcionar aos filhos os mesmos re-
cursos educacionais que observam nas fragoes mais bem providas
das camadas médias. Em tom de lamento e quase como se descul-
pando, confessam nas entrevistas que “pesa muito nao dar o que eles
merecem, ou melhor, o que eles precisam de verdade”, “eu penso
sobre isso, eu sei que eles precisam de mais, isso me incomoda, vocé
entende? “Mas olha s6, se eu nao posso fazer coisas que eu sei que
deveria fazer, vou tentando fazer outras pra compensar, sabe?”. Ou
ainda, como podemos ver no trecho abaixo:
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O inglés, por exemplo, o0 inglés da escola ¢ uma faldcia. A rinica coisa que eles ensinam li
¢ the book on the table [risos| ¢ o verbo to be o tempo todo. Brincadeira! Mas ¢ ruim
mesmo. Eut falo que, se for depender do inglés 1a, nao passa no vestibular, nao. Entao, o ideal
¢ que eles facam anla de inglés. Eu deixei pra colocar eles no inglés quando estiverem no 6°
ano. Eu penses, se colocar agora, eles sao pequenos [filhos de dois e oito anos] e ex nao sei
se dou conta de deixar até o vestibular. Entdo, colocar pra depois tirar € pior. Eu acho que
nds vamos colocar eles ld pela sexta série mesmo. Lens hora que en me sinto mal com isso, mas
Sazer o gué? A gente vai ajustando aqui e ali, a vida ¢ assim. (Pai professor)

Essa situagao de cindidos e tensionados faz com que sentimentos
de angustia e relativa impoténcia sejam igualmente desenvolvidos,
sentimentos que afetam diretamente as dinamicas familiares e,
consequentemente, suas praticas e estratégias de escolarizacao.

DINAMICAS FAMILIARES E EXPECTATIVAS DE LONGEVIDADE ESCOLAR

Nas sociedades ocidentais, no curso das ultimas décadas, a
interdependéncia — historicamente constituida — entre escola e familia
vem se reforcando cada vez mais (SINGLY, 2004; SILVA, 2003;
NOGUEIRA 2005, 2006). No caso das familias pesquisadas, essa
realidade interativa torna-se ainda mais acentuada e complexa porque o
pai é professor e o professor é pai. A pesquisa de Vieira e Relvas (2005)
demonstrou os efeitos dessa dupla condi¢ao na vida dos professores
e de suas familias. Segundo as autoras, existem fatores familiares que
produzem impactos na vida profissional dos professores e, vice-versa,
fatores de sua vida profissional que influenciam a vida familiar. No
segundo caso, os impactos sdao, em boa parte, negativos, alterando o
cotidiano da vida em familia (excesso de trabalho, pouco tempo para
os filhos, envolvimento emocional com os alunos, baixos salarios,
indisciplina dos alunos). Mas as autoras portuguesas descortinam
também aspectos positivos, tais como: os “conhecimentos varios”
obtidos no exercicio da profissio, as atitudes de tolerancia adquiridas
no convivio com os alunos, a relagio com os colegas de profissao e,
até mesmo, o favoravel sistema de férias etc. Entre os conhecimentos e
atitudes construidos pelos professores — e que afetam sua vida familiar
— as autoras dao grande énfase ao modo de exercicio da autoridade
parental sobre os filhos, o que também se sobressaiu em nossa analise
das dinamicas internas das familias investigadas.

Constatamos que as relagoes de autoridade nelas estabelecidas
tém seu pilar na figura do progenitor professor, e se assentam, via de
regra, no dialogo e na negociagao. Entretanto, esse modo de exercer
a autoridade, préprio as seis maes professoras, entra em confronto
com o de seus conjuges, criando uma fonte de tensdao no seio das
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familias’. Podemos supor que o embate produzido no intetior das
familias é resultado da distancia entre o modo de socializacio no
trabalho vivenciado pela mae e aquele vivenciado pelo pai. Embora
tanto os pais quanto as maes — dada sua origem social — tenham
provavelmente sido socializados num modelo familiar “posicional”
(BERNSTEIN, 1960, 1973), em que as areas de decisao e julgamento
estao formalmente definidas e o exercicio da autoridade é calcado
no estatuto formal de cada membro familiar, os conhecimentos
produzidos e as experiéncias vivenciadas no trabalho contribuiram
para reforcar (no caso dos maridos) ou transformar (no caso das maes
professoras), essa logica socializadora, ou seja, esse modelo educativo.

Nesse sentido, o exercicio da docéncia — que implica um
trabalho complexo em que os sujeitos precisam utilizar a linguagem
como forma de convencimento e de constru¢cao do mundo, na
manipulacao de signos e simbolos, e na tomada de decisoes baseada
nas individualidades — propiciou as miaes professoras formular
praticas educativas mais voltadas para a construgao da autonomia. Ao
contrario, a experiéncia de seus conjuges em profissdes que demandam
atividades rotineiras e mecanizadas (metaldrgico, operario, motorista)
contribuiu para reforgar praticas educativas calcadas na obediéncia e
na ordem (KHON, 1977; BERNSTEIN, 1960, 1973).

Assim, num modelo fundado na “comunicacio aberta” e na
“otientacao para a pessoa'®”’, esses pais educam seus filhos através de
uma “interacio dinamica”, modo de comunicacio comum as classes
médias, conforme ja explicitado acima. Enquanto as maes professoras
dedicam-se intensamente a tarefa de neutralizar, em alguma medida,
a influéncia (vista por elas como negativa) do modo autoritario de
educar proprio dos maridos, na familia do unico pai professor parece
haver uma maior sintonia entre as atitudes do pai e de sua esposa,
ambas baseadas em um modo de “comunicacio aberta”".

Todavia, exercer a autoridade através do didlogo e da
negocia¢ao nao implica abster-se de manter estrita vigilancia sobre a
vida dos filhos. Os pais e as maes exercem um forte controle sobre
suas atividades ludicas e saidas com os grupos de amigos, por exemplo.
Mesmo permitindo que eles “brinquem na rua com vizinhos”, isso nao
se realiza sem a permissao direta dos pais e o controle do tempo e das
companhias (com qual amigo, quando, onde e por quanto tempo). O
modo de socializa¢ao familiar, neste caso, ¢ um modo “orientado para
a pessoa”, porquanto os pais centralizam, neles préprios, a educagao
dos filhos e nao permitem que outras agéncias de socializagio (como
os pares, outras familias ou, até mesmo, a escola) o facam. E mesmo
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que outros “atores” entrem em cena (como avos, irmaos ou os
amigos), os pais nao se abstém do controle sobre a influéncia que tais
atores possam exercer sobre a educagao dos filhos.

Além disso, esses pais exercem um trabalho continuo para
imbuir os filhos de “disciplina e esfor¢o”. Incentivam e exigem deles
uma dedicagao plena aos estudos e as tarefas escolares, e lutam para
que eles desenvolvam um senso de autodisciplina.

Esse trago foi igualmente verificado no conjunto maior das 40
familias investigadas NOGUEIRA, 2011, 2013). No entanto, quando
contrastadas com o restante das familias do universo pesquisado, nas
sete familias aqui estudadas, tanto o pai quanto as seis maes professoras
reduzem suas exigéncias quanto a constru¢ao dessa autodisciplina
porque: (i) tém plena consciéncia do mais baixo grau de exigéncia
da escola publica e (ii) dao-se conta de que, por essa mesma razao,
seus filhos se sobressaem em relacdo aos seus colegas de turma. Por
outro lado, sdo cientes da exigua possibilidade de que, mais tarde, eles
ingressem nas universidades publicas, altamente competitivas.

Quando comparados com outros grupos de pais professores
(NOGUEIRA, 2011), esses sete pais — detentores de amplo
conhecimento dos limites de uma escolarizacao na rede publica brasileira
— modulam suas expectativas académicas (e profissionais) para os filhos,
ajustando-as a0 “maximo do possivel”. Porém, apesar da alta carga
horaria semanal de trabalho'’, eles desenvolvem, a0 mesmo tempo,
estratégias educativas tanto de antecipagao dos ritmos escolares (tais
como: alfabetizar previamente a crianga em casa, antecipar conteddos
previstos no curriculo), quanto de compensagdo de possiveis
deficiéncias, como se vé no depoimento dessa mae-professora: “olha,
eu gosto de sempre dar um reforco pra ele, assim, ir ajudando em tudo
que ele tem dificuldade, ¢ meu papel nao é? Eu queria fazer mais, eles
precisam de mais. Mas ¢ isso que eu consigo fazer...”.

Assim, dilacerados pela consciéncia de suas limitagdes
econdmicas e pelo conhecimento amplo do funcionamento do mundo
escolar e das leis que regem o sucesso profissional, em particular a
do o peso da longevidade escolar na vida adulta, esses pais vivenciam
uma profunda angustia pessoal e profissional, expressa em seus
depoimentos. Eles vivem uma tensao entre o forte desejo de investir
mais na escolarizagao dos filhos (“‘eu precisava ajudar mais”, “o ideal
seria colocar na aula de inglés”, “eu quero um dia poder colocar na
escola particular”) e a angustia profunda de saber que s6 podem
realizar o “minimo”. Assim, se veem envoltos numa dinamica entre
as “aspiragoes subjetivas” e as “chances objetivas” que fixa limites
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simbolicos para a concretizagao de suas aspira¢des de mobilidade
social pela via do sucesso escolar dos filhos.

Mesmo que as sete famfilias desse grupo niao sejam
completamentehomogéneas no tocante as condi¢des socioeconomicas
e as expectativas em relaciao a escolarizacdo, o fato é que todas elas
aspiram estudos longos para os filhos: “Eu sonho que eles possam
fazer uma faculdade”, “¢é claro que eu almejo que eles facam a
faculdade”, “ah! a faculdade esta nos nossos planos, eles vao fazer
uma faculdade”, “¢é claro que eu quero que eles vao o mais longe
possivel, que fagam universidade e até um mestrado”, sao expressoes
correntes nos discursos parentais.

Para isso, asceticamente, recorrem a estratégia de poupar
recursos financeiros para que o filho possa “fazer uma faculdade”,
“o Ensino Médio numa escola particular”, ou “um curso de inglés”.
Possuidores de reduzido capital econémico, esses pais necessitam
de uma espécie de “acumula¢ao” inicial, um principio de economia,
que busca compensar a escassez desses capitais (BOURDIEU,
2008) Assim, “juntar dinheiro para fazer uma faculdade” significa
vislumbrar a realizagao de estudos longos tao almejados por essas
familias, apesar da certeza da desvantagem inicial dos filhos em razao
de frequentarem a escola publica.

INEVITABILIDADE DA ESCOLA PUBLICA E PROCESSOS DE “COLONIZAGAQ”

O fato de que ¢ inevitavel matricular os filhos na escola publica,
por um lado, e a consciéncia — advinda da propria experiéncia docente
nessas instituigoes — de que tal condigdo educacional nao favorece o
acesso a instituigoes de ensino superior de prestigio, por outro, conduzem
esses pais a desenvolverem estratégias para minimizar tal efeito, tentando
assegurar um bom desempenho na Educagao Basica e o acesso ao curso
superior, ainda que em institui¢des particulares e de menor reputagao.

Mais proxima de uma “nao escolha” (BOURDIEU, 2008), a
opecao pelo estabelecimento de ensino publico nem por isso se da ao
acaso. As familias elaboram, dentro de seu universo de possiveis, uma
classificagao objetiva e simbodlica de um leque de estabelecimentos,
e optam por aquele que melhor atenda a seus objetivos e que possa,
a seu ver, atenuar as consequéncias negativas, para a formagao dos
filhos, das deficiéncias atribuidas a rede publica.

Em seu ato de escolha, esses pais professores se servem do
“senso do jogo”, ou seja, do conhecimento pratico e das disposi¢coes
que construiram no exercicio da profissao, levando em consideragao
os seguintes fatores, para além da preferéncia pela institui¢ao escolar
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em que eles proprios atuam: a) informagoes sobre os professores e o
trabalho que desenvolvem na escola, b) informagoes sobre a gestao
da escola, ¢) informagdes sobre a equipe de educadores e sobre as
caracteristicas dos alunos, d) informacdes sobre o material didatico
utilizado, d) informagdes sobre o nimero e a composi¢ao das turmas,
e) percepe¢ao do clima da escola (disciplina, regras de convivéncia etc.).

Nos quatro casos (trés maes e um pai) de opcao por escolarizar
o filho na mesma escola em que atuam profissionalmente, os genitores
professores, além do amplo acesso a informagdes diretas e continuas
sobre o estabelecimento, tem a possibilidade de intervir diretamente,
quando necessario, na vida escolar do filho, exercendo forte vigilancia
e controle sobre o que ocorre na escola, facilitados inclusive pelos
contatos ali estabelecidos. As trés outras maes que escolarizaram
seus filhos em estabelecimento de ensino diferente daquele em que
lecionam o fizeram por julgar que este dltimo apresentava grande
precariedade e insuficiéncia no plano da qualidade do ensino e, por
isso, optaram por uma escola publica que, de um modo geral, gozava,
entre os professores, de uma imagem mais positiva.

Em suma, ao escolher o estabelecimento de ensino para
os filhos, esses pais professores nao adotam critérios exteriores ao
processo de formagao ou, em outros termos, critérios de conveniéncia
pratica ou “funcionais” (localizagao, facilidade de acesso, etc.), que sao
os mais usuais entre as familias das camadas populares. Ao contrario,
aproximam-se muito mais das condutas “avaliatérias” (BALLION,
1982, 19806) — tipicas das camadas médias e supetiores —, que se assentam
sobre aspectos internos ao processo pedagdgico, como a competéncia
dos professores e a gestio da escola, entre outros. Sua “escolha do
necessatio”, nos termos de Bourdieu (2008)", se d4, portanto, dentro de
parametros bem definidos, entre a escola na qual exercem a docéncia e o
estabelecimento publico que consideram ser o “melhor”” do municipio.

Na condi¢ao de usuarios da rede publica, os pais desenvolvem
um conjunto de estratégias de intervencao direta na escola, as quais
configuram um processo de “colonizagao” do ambiente escolar.
Esse termo tem sido utilizado por sociélogos da educagdo como
Van Zanten (2001, 2009, 2010) e Power et al. (2003) para designar
as pressoes que exercem certas familias favorecidas no sentido de
influenciar, a seu favor, as politicas (de recrutamento, de enturmacao,
de conteudos curriculares etc.) dos estabelecimentos de ensino
publicos onde matricularam os filhos.

Segundo Van Zanten (2010), as familias francesas de classe
média realizam suas escolhas em matéria de estabelecimento escolar
tendo como eixo estruturante da escolha o evitamento de um publico
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escolar considerado “diferente de si” e, ao inverso, a preferéncia por
escolas que possibilitem aos filhos uma convivéncia com outros “iguais
a si”. Para isso, desenvolvem estratégias que visam obter informagoes
privilegiadas sobre as escolas, estabelecendo contatos estreitos com
informantes em potencial (outros pais, diretores, professores) e
criando canais de confianga, por meio dos quais obtéem informagdes
suficientemente “quentes”, e nem sempre oficiais, que possibilitam a
hierarquizacao dos estabelecimentos escolares e uma escolha eficaz.
Eles também participam ativamente dos 6rgaos escolares coletivos
oficiais, como conselhos de classe e associa¢es e desenvolvem
formas de intervencao na escola, facilitadas pela cooperacao de
diretores, agentes escolares e de outros pais, que podem se realizar por
duas vias: a) a constitui¢ao de turmas escolares que sao verdadeiros
“territorios fechados” para os filhos, ou seja, turmas, no interior do
estabelecimento, que operam uma sele¢io nao apenas escolar, mas,
principalmente, étnica e racial e b) intervencao seletiva na escola
exercida pelos membros dos conselhos escolares e associagoes de pais
por meio de uma vigilancia acirrada em relagiao aos professores e ao
funcionamento da escola e seus processos curriculares e educacionais.

Na esteira desses autores, é possivel afirmar que os pais
professores se envolvem em um intenso processo de colonizagao da
escola, evidenciado por uma presenca intensiva no ambiente escolar,
uma forte vigilancia do cotidiano da escola e da sala de aula, um visivel
controle material e simbolico das situagdes de interagao com professores,
especialistas, diretores e, mais amplamente, dos contextos de socializacao
das criangas, como indicam os relatos de duas maes professoras:

Bom, en trabalho na escola, en conbeco os professores, os alunos, a diretora também, a
supervisora, conbeco tudo. No ano passado, ele [o filho] teve um probleminha no 5° ano
com a professora. Eu fiquei observando o material dele e vi que tinha muita coisa errada.
A professora, infelizmente, nao tinha competéncia mesmo. Eu pedi pra trocar de sala. Eu
excigi mesmo e deu certo. Tem essa vantagem conbecer a escola e as pessoas também, a gente
pode acompanhar mais de perto.

E mesmo en nao trabalhando na escola, conbeco muita gente que trabalha ld, conbeco a
diretora. Quando eu levei eles [os filhos] pra la, en procurei T. [diretora] e falei aberto. Ela
me ajudon muito, me mostrou o livro que eles adotavan. Eu nao gostei muito do livro de
Portngués, mas também nao era o pior. Mas o livro de matemdtica era horrivel. Eu falei que
0 livro era ruin, que nao prestava mesno. Entao eles mudaran, pelo menos isso eu consegui.

Lecionando ou niao no mesmo estabelecimento em que
matricularam o(s) filho(s), a esses pais é facultado ou possibilitado,
em maior ou menor grau: (a) escolher a turma e o professor regente
que recebera seu filho e troca-lo de turma quando insatisfeitos, pois

2 ¢

acreditam que nas melhores turmas, “os meninos aprendem mais”, “a
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aula flui”, o professor “consegue ensinar mais” e pode “dar todo o
conteudo”; (b) determinar a posi¢ao na sala de aula e a carteira do filho;
(c) obter acesso ao material didatico utilizado e opinar sobre ele; (d)
monitorar as interagoes entre o filho e seus pares, bem como entre ele e
os profissionais da escola, entre outros. Tudo isso ¢ facilitado seja pelo
exercicio da docéncia no proprio estabelecimento, seja pelos contatos
estabelecidos com outros professores, diretores e outros profissionais
da educacao (“Eu tenho liberdade de falar com a diretora”, “eu sempre
vou na dire¢ao”). Assim, esse “capital social interno” (VAN ZANTEN,
2009, 2010), através da posse de “informagodes quentes sobre a escola, é
mobilizado pelos pais, a fim de obter o maximo possivel de beneficios
para os filhos” (VAN-ZANTEN, 2010, p.423).

Os pais professores, nos casos em que escolarizam os filhos
nas escolas em que atuam profissionalmente, declaram circular pela
escola nos horarios de recreio (principalmente) e nos intervalos
entre as aulas para acompanhar de perto o “clima da escola” e das
turmas em que os filhos se inserem: “eu gosto de andar pela escola...
geralmente antes de ir lanchar dou uma passadinha para ver o recreio,
ver com quem ele [o filho] ta andando”, “Ah, eu fico observando tudo,
a disciplina na sala dela [ da filha], se esta tudo tranquilo, se tem muita
bagunca, passo sempre 12”. Eles exercem também um monitoramento
diario das atividades pedagogicas propriamente ditas: “nao tem jeito,
eu preciso ver tudo de perto, procuro saber tudo o que eles vao fazer
na semana”. “Quando a agenda dele nao traz as atividades, eu vou la e
quero sabet, ch...tudo o que eles vao fazer, atividade, contetido novo,
se val ter prova, essas coisas. Se nao fizer isso, a coisa pode descambar,
¢ a gente acaba impondo um pouco o respeito”.

De fato, é por meio dessas acOes de colonizagao que esperam
mitigar os supostos efeitos negativos de uma escolariza¢do na rede
publica, oferecendo aos filhos as melhores condigdes possiveis para
seu desenvolvimento académico e extraindo assim de uma situacao
inevitavel, a maior rentabilidade possivel.

No acompanhamento doméstico da escolarizag¢ao da prole,
outro conjunto de estratégias ¢ cotidianamente adotado pelos pais
professores, tais como: preparacao e aplicagdao de exercicios e tarefas
suplementares as aulas, como forma de preparagao para as avaliacOes
escolares; aplicagao, em casa, de provas tais como a do ENEM; seleciao
e coleta de livros didaticos de diferentes disciplinas (em geral doados
por colegas de docéncia) para diversificar o material disponivel para
estudo e fornecer apoio nos deveres de casa. Assim, se poderia dizer
que eles assumem, no interior do lar, um papel claramente professoral,
confirmando serem “pais profissionais” (ESTABLET, 1987).
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Apesar desse forte investimento, nao se deve esquecer — como
vimos na se¢ao anterior —que essas familias trabalham pela construgao de
uma “autonomia controlada” dos filhos, e esperam que eles se impliquem
fortemente nos estudos. Isso significa que é também na mobiliza¢ao
escolar do filho-aluno que os pais depositam suas expectativas de
minimizagao de algumas insuficiéncias advindas das praticas de
monitoramento diario de que sao capazes, em razao de sua sobrecarga
de trabalho. E tentam compensar essas insuficiéncias delegando esse
encargo a pessoas de “sua confianga”, como avos, sobrinhos ou vizinhos.
Mas essa delegacao nao abala a rigidez do enquadramento das tarefas:
os filhos nao podem deixar de fazer os deveres de casa, que devem ser
feitos corretamente e em local apropriado.

Outra preocupacao diz respeito a sociabilidade dos filhos, mais
precisamente as companbhias e aos colegas de escola. Para assegurar um
estar “entre iguais”, eles tentam interferir, como vimos, na escolha da
turma, dos colegas e até¢ mesmo do lugar ocupado na sala de aula, visando
minimizar as consequéncias negativas que podem derivar do convivio
com pessoas de outros meios sociais. Oriundos das camadas populares,
eles buscam assegurar e proteger suas “conquistas”’, desenvolvendo
estratégias de “fechamento” frente aqueles que consideram “diferentes
de si” e companhias “indesejaveis” (VAN ZANTEN, 2010). Assim, a
escolha da turma e do lugar na sala de aula — que constitui uma tonica
nos depoimentos de todos os pais professores — preenche tanto uma
fungao pedagodgica, quanto uma fungao social de integra¢ao a um grupo
social, percebido por eles, “como proximos de si” (VAN ZANTEN,
2010), como podemos observar nos dois relatos a seguir:

Eu conbego bem a escola, ela é cheia de problemas, tem muitos alunos que sao dificeis, é
periferia, vocé jd viu, né? Mas tem muitos meninos bons também. Eu conbego a diretora,
sei o jeito dela trabalbar. Vou te dar um exemplo: na hora de fazer as turmas, a diretora
sempre me pergunta onde en quero colocar os meninos, em qual turma. Entdo, esta liberdade
que en tenho ld me ajuda muito. Eu coloco eles [os filbos] numa turma boa. Entao, as coisas
Sicam mais tranguilas. Eles [os filhos] sao muito bons, entao, os professores gostam deles. A
gente vai tentando fazer o melhor para que eles [os filhos] nao fiquem assim tao prejudicados.

Ab...eut vou te falar a verdad... nao tenho nem vergonba de dizer...eu escolho a turma em
que ele [0 filho] vai estudar. Escolho até o lugar de assentar, ld eles fazen mapa da sala.
Eu preciso proteger ele [0 filho]. Se ele ficar perto de uns meninos dificeis que a escola tem...
nao da. Vocé sabe como é...vocé conbece também. O bairro é muito barra pesada, en ndo
quero que eles convivam com esses meninos, entdo en vou ld e converso, pego pra colocar ele
[0 filho] nunz lugar bom, perto de meninos mais responsdveis.

Todo esse esfor¢o parental parece surtir efeito, pois, no
conjunto das sete familias entrevistadas, nao houve, na trajetéria
escolar dos filhos, nenhum caso de reprovagao, e as notas obtidas sao

Educac&o em Revista | Belo Horizonte | v.33| e153689 | Janeiro-Marco 2017



17

geralmente bem superiores a média da maioria dos alunos da escola.
Para os pais, o desempenho escolar dos filhos varia de bom a 6timo.

No entanto, em alguns casos, apesar das boas notas, os
filhos apresentam dificuldades em certos conteudos curriculares
especificos. Quando isso ocorre, algumas estratégias de “reparagao”
(NOGUEIRA, 2002, p. 154-167), visando remediar o problema, sio
utilizadas pelos pais, tais como: (a) recorrer a ajuda de parentes ou de
outros professores para ajudar na realizagao das tarefas escolares (b)
intensificar o estudo com o filho, inclusive nos finais de semana; (c)
contratar aulas particulares e, por fim, mas nio menos importante, (d)
intervir diretamente estabelecendo contatos estreitos e frequentes com
professores, coordenadores e diretores para solucionar o problema.
Quanto a esse ultimo ponto, tudo indica que o contato direto e
constante com os professores dos filhos ¢é, na visdo desses pais, a
melhor estratégia a ser adotada no caso de dificuldades escolares. Eles
demonstram sentir-se muito a vontade para conversar com seus pares
sobre a vida escolar dos filhos e no direito de interferir diretamente
na escola; atitude que ¢é, diga-se de passagem, bem recebida pelos
pares, que reconhecem legitimidade nessa interferéncia.

Um ultimo aspecto a ser dimensionado refere-se a um
rompimento com uma tradicional clivagem de género nas praticas
familiares de acompanhamento da vida escolar da prole. Embora a
literatura sociol6gica mostre que a mae exerce sempre um papel central
nas praticas educativas de escolarizagio (VAN-ZANTEN, 1996;
CHARLOT; ROCHEX, 1996; BOUNOURE, 1995), este estudo
(na sua dimensao ampliada das 40 familias estudadas) revela que essa
regularidade ¢ transgredida quando o progenitor docente é o pai. Em
todos os casos investigados em que o pai (e nao a mae) exerce a docéncia
como profissao, o trabalho de decidir, acompanhar e monitorar a vida e
a trajetoria escolar dos filhos ¢ por ele liderado NOGUEIRA, 2011).

O progenitor masculino da subamostra de sete familias —
embora a esposa também possua diploma de ensino superior — toma
para si as tarefas de acompanhamento das atividades escolares e as
legitima no seio da familia: “Eu sempre digo que a escola é comigo”
ou “minha esposa nao tem condig¢ao de ajudar os meninos, ela prefere
deixar pra mim”. E ele, e nio a mie, que acompanha, cotidiana e
intensamente, as tarefas escolares e as atividades extraescolares, assina
os cadernos e os boletins e estabelece contatos diretos com a escola
e com os professores dos filhos.

Essas sao constatagoes preliminares que certamente demandam
investigagcGes mais aprofundadas, dado o nimero restrito de progenitores
do sexo masculino no universo da pesquisa e a presenca de apenas um
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sujeito na subamostra de sete familias. Mas, desde ja, é possivel formular
a hipétese de que a variavel profissao docente se sobrepde as vatiaveis
“maternidade/paternidade” e “grau de escolaridade” no que concerne
as condutas educativas dos pais.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa empreendida evidenciou as nuancas daquilo que se
costuma denominar na Sociologia da Educagiao — de modo especial,
em seus estudos sobre a relacio familia-escola — de “mobilizacao
familiar” em prol da educacio escolar dos filhos. Num universo de 40
familias investigadas, cujos genitores pertencem a uma mesma categoria
ocupacional, exercendo a docéncia no nivel do Ensino Fundamental,
foi possivel identificar formas, de um lado similares, e, de outro,
bastante distintas de mobilizagao familiar NOGUEIRA, 2011, 2013).

Como recorte metodoldgico proposto para este trabalho, a
analise das praticas educativas e das estratégias escolares de um grupo
de sete familias de pais professores — todos oriundos das camadas
populares18 — ajuda-nos a compreender mais ampla e densamente
os meandros do fendmeno das trajetérias escolares exitosas, comum
em familias de professores e constatado na literatura sociologica de
apoio ao presente texto.

As ag¢Oes parentais nas sete familias que conduzem filhos e filhas
a0 sucesso escolar e, em consequéncia, a um percurso educacional
longevo, podem ser “fruto de decisdes explicitas e racionais, como
também decorrem do processo de interiorizacao das regras do jogo
social e revelam aintuigdo pratica (o seus du jer)) que marca o bomjogador,
o estrategista” (NOGUEIRA, 2002). A coordenagdo das estratégias —
conscientes ou inconscientes — é resultado de uma “intui¢do pratica”,
marcada, sem davida, pela posse de conhecimentos sobre a escola e
o sistema escolar e pelo desenvolvimento de disposigdes construidas
nas experiéncias vividas hibridamente, como pais e professores. Ao
que tudo indica, os pais professores, mesmo desfavorecidos pelas
condi¢Oes materiais, podem ser considerados, em relacao as praticas
educativas desenvolvidas, como “pais profissionais” (ESTABLET,
1987), pois, imersos na cultura escolar, adquiriram tacitamente o
“senso do jogo” necessario ao desenvolvimento de estratégias que
rentabilizam as atividades escolares e extraescolares da prole.

As ambi¢oes escolares nas familias dos sete pais professores
sao, em certa medida, limitadas porque, mesmo que uma escolarizagao
longa seja o ideal perseguido, as expectativas dos pais estao reduzidas
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pela consciéncia da fragilidade de suas condigdes objetivas, as quais
se refletem na inevitabilidade de escolarizar os filhos na rede publica.
A consciéncia de que estudar na escola publica traz consequéncias
negativas para o percurso escolar posterior e dificulta o enfrentamento
da alta competi¢ao no ingresso as universidades publicas faz com que
esses pals optem por institui¢des de ensino superior particulares como
uma estratégia para possibilitar aos filhos o prolongamento dos estudos
e a garantia da posse futura de um diploma de Ensino Superior.

Além da redugao relativa das expectativas escolares, a imagem
da escola, construida a partir da propria experiéncia docente, baliza
os processos de escolha do estabelecimento de ensino para os filhos
e explica a desconfian¢a em relagao a escola publica. Diante de uma
“escolha” imposta por imperativos financeiros, as familias elaboram
uma classificagdao objetiva e simbolica das escolas publicas existentes
no territério onde residem e optam por aquela que melhor atende a
seus objetivos: escola onde o pai/a mae atuam profissionalmente, com
bom clima escolar, em que diretores e professores fazem parte de sua
rede de relacionamentos, escola com imagem pedagogica positiva entre
os professores, sao exemplos dos critérios de sele¢ao por eles adotados.

Além disso, impelidos pela inevitabilidade de se servir da
rede publica, esses pais se esfor¢am para atenuar as consequéncias
“negativas” desse tipo de escolarizacao por meio de ag¢des de
“colonizac¢ao” da escola. Eles desenvolvem estratégias para favorecer,
20 maximo, a carreira escolar dos filhos, retirando do “inevitavel”
os maiores beneficios possiveis. O drama desses pais consiste em
sua dupla consciéncia: a de que a escolarizagdo na rede publica
compromete indelevelmente a trajetoria escolar dos filhos e a de
que, impossibilitados de colocar os filhos na rede privada de ensino,
precisam desenvolver estratégias antecipatorias e compensatorias
que oferecam a eles chances de sucesso e de longevidade escolar,
neutralizando, a0 menos em parte, essa desvantagem.

Nessas familias, o grau de intensidade da “intervenc¢ao” dos
pais é bastante forte e se desenvolve num contexto mais amplo de
“coloniza¢ao” da escola publica, cuja finalidade ¢ a de prevenir e
compensar as possiveis consequéncias negativas de uma escolarizagao
na rede publica. Eles desenvolvem agdes como escolher a turma, o
professor e olugar da crianga na sala de aula ou, até mesmo, acompanhar
de perto o dia a dia da escola, “exigir” a mudanca de turma ou de
professor. Para isso, utilizam a rede de relacionamentos construida no
interior da escola, desenvolvendo contatos diretos e estreitos com a
direcdo, com os professores e com os outros profissionais da escola.
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A rede de contatos construida pelos pais professores, ao longo
da carreira docente e através de uma ampla imersdo no universo
escolar, constitui um “capital” bastante rentavel, cuja posse possibilita a
construc¢ao de “canais de confianga”, por meio dos quais eles tém acesso
a informagoes precisas e “quentes” sobre a vida escolar dos filhos e
sobre o funcionamento geral da escola. Em suma, os contatos que os
pais mantém com diretores, coordenadores pedagdgicos e professores
sao fundamentais, pois permitem que eles se beneficiem de informagdes
privilegiadas e intervenham mais diretamente nas dinamicas escolares.

Podemos, assim, concluir que os pais professores estao
muito bem “equipados” para desenvolver estratégias eficazes no
favorecimento da vida escolar dos filhos, mostrando-se “verdadeiros
experts na arte de utilizar o sistema escolar”, ao colocar “o aluno no
centro de calculos e estratégias que visam obter a pequena diferenca
que faz toda a diferenca” (DUBET, 1991, p. 365).

Por fim, se a influéncia da profissao docente na vida escolar
dos filhos ja é algo constatado neste e em outros trabalhos, como se
viu na primeira se¢ao, essa influéncia ¢ ainda mais visivel e pode ser
observada em sua plenitude quando os pais professores escolarizam
seus filhos na escola publica. Sdo esses pais, que, desprovidos dos
recursos economicos necessarios para incrementar a vida escolar dos
filhos, procuram auferir, em grau maximo, os dividendos decorrentes
da profissao em prol do éxito escolar da prole.
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NOTAS

'A pesquisa contou com o apoio da Fundagiao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas
Gerais (FAPEMIG).

?Foram distribuidos questionarios a todos os professores das redes particular e publica do
municipio que atendiam a trés critérios: possuir diploma de ensino superior; lecionar no
segundo segmento do ensino fundamental (6 ao 9° ano) e ter filhos em idade escolar (6 a
14 anos), perfazendo um total de 130 casos. Desses, 114 questionarios foram respondidos
(101 mulheres e 13 homens), correspondendo a 86,3 % dos professores do municipio
que atendiam aos critérios estabelecidos. O tratamento dos dados redundou num retrato
socioldgico desse universo de professores, a partir do qual foi extraida uma subamostra de
40 familias para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas.

*Embora se possa remetet aqui 2 nogao de capital social desenvolvida por Bourdieu (1980),
¢, sobretudo, aquela adotada por Coleman (1988, 1990) que nos auxilia a compreender tal
fen6meno, na medida em que faz apelo ao grau de integracio dos individuos e a construgio
de relagbes, expectativas de reciprocidade e comportamentos confiaveis, constituindo-se nao
somente em um bem individual, mas também em um bem coletivo. Assim, por exemplo,
contar com a “confianca” de seus pares professores e diretores escolares, converte-se, para
os pais professores, em capital social.

*Foram utilizados dados estatisticos derivados da pesquisa Education ez Famille INSEE,
2003) do Ministério da Educagio da Franga, publicada, em 2003, pelo Institut national de la
statistique et des études économiques.

*Esse grupo majotitario que se serve da escola particular, com suas disposi¢oes ¢ praticas
educativas proprias, foi abordado em Nogueira (2011; 2013).

¢O termo “intervengio direta” ¢ utilizado por Nogueira (2011) para definir o modo incisivo,
intenso e direto de interferéncia dos pais professores na rotina escolar dos filhos, o que
impacta fortemente as dindmicas escolares em que os filhos-alunos estio envolvidos. Apesar
de verificado no conjunto das 40 familias investigadas, esse modo de interven¢io mostra-se
ainda mais expressivo no grupo das sete familias estudadas neste texto.

7 As familias recompostas sdo constituidas por um conjuge ou companheiro (a) e os filhos
(as) vindos de casamentos antetiores.

$Do ponto de vista da renda, Neri (2011) define esse grupo social como sendo aquele
composto por familias cuja renda domiciliar se situa na faixa entre 2 e 8 salarios minimos
aproximadamente. Mais recentemente, o relatério Definicio da Classe Média no Brasil,
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claborado pela Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica com dados
da PNAD, definiu como “classe C” familias com renda domiciliar entre R$ 1.100 2 R$ 3.875).

? Segundo informacao da Prefeitura Municipal, ndo ha estudo sobre a oferta de servigos ¢
0 acesso a eles e sobre a qualidade de vida da populagdo nos diversos bairros da cidade. O
documento “Itatna em Dados”, publicado pela Prefeitura em patceria com a Universidade
de Itatna, apresenta os dados gerais para a totalidade do municipio, sem especificacdo para as
diferentes regides da cidade. A classificacio “bairro de classe média”, “bairro nobre/bairro
de elite” ¢ “bairro em regiio de periferia/bairro de camadas populares” foi retirada dos
discursos dos pais professores durante as entrevistas e confirmada por meio da observagio
direta dos bairros, durante a visita as moradias dos professores.

10 Cada sociedade classifica e desclassifica as escolhas matrimoniais de homens e mulheres,
as quais produzem casamentos homogamicos ou heterogamicos. O primeiro tipo refere-
se a casamentos entre individuos posicionados no mesmo grupo social do ponto de vista
cultural, social e econémico. J4 no caso dos casamentos heterogamicos, ha disparidade entre
os conjuges no que se refere aos bens possuidos, seja no plano material, seja no plano
simbdlico. Assim, os casamentos ditos “regressivos” sio heterogamicos e acontecem nos
casos em que um dos conjuges se une a uma pessoa menos escolarizada e com ocupacio
de nivel inferior a sua, rebaixando, em certa medida, as condicoes materiais e/ou simbolicas
possuidas antes do matriménio (SINGLY, 1996, 2000; BATISTA, 2007).

""Tem se tornado habitual, entre os pesquisadotes, a afirmagio de que, nas ultimas décadas,
dois tipos de trajetdria escolar vém se estruturando no Brasil: de um lado, frequéncia
a escolas privadas nos Ensinos Fundamental e Médio e, depois, Ensino Superior publico
para os favorecidos — o chamado “circuito virtuoso”; e, inversamente, frequéncia a escolas
publicas de Ensino Fundamental e Médio e, depois, faculdades particulares (em geral de baixa
qualidade) para os mais desafortunados - o chamado “circuito vicioso” (NOGUEIRA, 2000).

12¢Toda a relagdo da pequena burguesia com a cultura pode, de certo modo, ser deduzida
da distancia, muito marcada, entre o conhecimento e o reconhecimento, principio da
boa vontade cultural que toma formas diferentes segundo o grau de familiaridade com a
cultura legitima, isto ¢, segundo a origem social e 0 modo de aquisi¢ao da cultura que lhe é
correlativo” (BOURDIEU, 2008, p. 300).

13 No caso do tnico pai professor, observamos uma maior sintonia, no seio do casal, quanto
a este ponto.

*Modelo educativo/socializador em que as préticas educativas familiares sio fundadas no
preceito da “comunicagio aberta” e cujas decisdes e julgamentos sdo elaborados com base
nas qualidades psicolégicas da pessoa e ndo no seu estatuto formal (de filho ou de pai).
Constitui um sistema de socializagao cuja educacio dos filhos é prioridade familiar, e todos os
comportamentos sao discutidos e elaborados verbalmente, conduzindo a um tipo particular
de “conversa” em que o conteudo da comunicacdo sio os juizos e as suas consequéncias,
e as relagGes sdo construidas com base na negociacio e no didlogo (BERNSTEIN, 1973).

15 A dissondncia entre as crengas ¢ praticas educativas das mies professoras e de seus conjuges
parece ter relacio com o fenémeno dos casamentos que se tornaram heterogamicos. A
aquisi¢do, postetior ao casamento, de certo capital cultural/escolar possibilitado pela
frequéncia ao Ensino Superior compromete a estabilidade da relagdo conjugal antes
homogamica e as mies precisam exercer um trabalho constante de manutencio das dinamicas
familiares e do matrimoénio. No caso do pai professor, o fendmeno nio se verifica porque o
matrimonio ocorreu apos a conclusdo dos estudos universitarios pelos dois conjuges. Assim,
a relagdo conjugal do pai professor e sua esposa ¢ marcada por uma maior consonancia entre
crengas e praticas no tocante a educagio dos filhos.
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' Carga horaria de, no minimo, 32 horas semanais, dividida quase sempre entre dois ou mais
estabelecimentos de ensino.

Y"Em sua obtra La Distinction: critique sociale du jugement, publicada originalmente em 1979,
Bourdieu denomina o capitulo dedicado as classes populares de “A escolha do necessario”
porque nele defende a tese de que ¢ a l6gica da necessidade que rege as condutas desse grupo
social cujo estilo de vida é marcado pelas presses materiais e pelas urgéncias temporais.

Fendmeno cada vez mais frequente no quadro de professores da Educacio Bésica brasileira
(GATTI; BARRETO, 2009).
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