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ARTIGO

FORMAGAD INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES:
DAS LICENCIATURAS A CONSTITUICAO DE PEQUENOS GRUPOS
DE PESQUISAS COMO ASSOCIACOES LIVRES

Nataly Carvalho Lopes™

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Sdo Carlos - SP, Brasil
Washington Luiz Pacheco de Carvalho**

Universidade Estadual Paulista (Unesp), Bauru - SP, Brasil

RESUMO: Buscamos desenvolver aspectos de pesquisa que se debrucou sobre
o acompanhamento de um grupo de professores no que denominamos
Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP) em escolas publicas de educag¢ao basica.
Esse acompanhamento propiciou elementos que foram interpretados de
acordo com a teoria da agio comunicativa, o que possibilitou a compreensao
de um modelo de formacdo. O trabalho foi orientado de acordo com
a pesquisa participante, cuja potencialidade se configurou no processo
colaborativo de interagdo universidade-escola, que propiciou a formagao e
transformacOes em ambas as esferas. Dessa juncao, resultaram relagdes entre
os agentes da universidade e da escola que foram homogéneas. Por fim,
pudemos inferir que os processos de interacdo que se propdem formativos
e investigativos podem passar por momentos de problematizagio, a¢ao
comunicativa e consenso, para que a universidade se aproxime dos ideais de
igualdade para com os professores da educagao basica.

Palavras-chave: Acio comunicativa. Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP).
Pesquisa participante.

INITIAL AND CONTINUED TEACHER TRAINING: FROM LICENSEES TO THE CONSTITUTION
OF SMALL RESEARCH GROUPS AS FREE ASSOCIATIONS

ABSTRACT: We sought to develop aspects of the research that focused on the
monitoring of a group of teachers in what we called Small Research Groups
(PGP) in public high schools. This accompaniment provided elements that
were interpreted according to the communicative action theory, which made
possible the understanding of a teacher training model. The work was oriented
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according to the participant research, whose potentiality of this research
modality was configured in the collaborative process of university-school
interaction, that provided the formation and the transformations in both
spheres. From this junction, relations between the university and the school
agents were homogeneous. Finally, we can infer that the processes of interaction
that are proposed formative and investigative can go through moments of
problematization, communicative action and consensus, so that the university
approaches the ideals of equality with the teachers of basic education.

Keywords: Comunicative action. Small Research Groups (PGP). Participative tesearch.

INTRODUCAO

A area que discute a formacao de professores de ciéncias
tem sido tema de intensos debates, por isso a demanda crescente
de divulgacao de agbes e pesquisas que decaiam sobre o trabalho
critico de formacao docente. Nesse sentido, dedicamo-nos a
delinear um problema especifico, sobre como um determinado
curso de licenciatura contribuiu para que os professores formados
nele buscassem por lugares de formacao continuada. Tais espagos
visavam a articular universidade e escola, os quais denominamos
Pequenos Grupos de Pesquisa (PGP), e buscamos caracteriza-los
com o conceito de associagoes livres, de Jirgen Habermas.

Procuramos partir de uma situagao particular, aquela em que
diversos ex-alunos da licenciatura em Fisica da Unesp, campus 1lha
Solteira-SP, propuseram-se a continuar vinculados a universidade,
de modo que iniciaram a proposi¢ao e a manuten¢ao desses PGPs
nas escolas publicas de educa¢do basica onde trabalhavam. Essa
situagao nos levou a diversos questionamentos, tais como: guais os
elementos que propiciaram esta vontade de continuar vinculados a universidade?
Como estes PGP poderiam ser conduzidos de modo a serem espagos formativos
e associagdes livres? Assim, as discussdes em torno dessas perguntas
nos propiciaram a compreensao de aspectos relevantes para a
formacao inicial e continuada de professores. Principalmente,
levando em consideragdao a importancia da agdo comunicativa em
todos os processos de formacao, a necessidade de que os professores
sejam membros de associa¢oes livres, das nuances que tornam a
parceria entre universidade e escola processo democratico, como
as contribui¢des da pesquisa participante descritas neste trabalho, e,
finalmente a busca por temas do mundo da vida, que possibilitam a
existéncia das associagdes de professores.

Desse modo, o trabalho que desenvolvemos abrangia estes
trés pilares: a) sobre a compreensio de um determinado curso
de licenciatura, nos contextos das pesquisas para a formacao de
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professores de ciéncias; b) da importancia da agdo comunicativa e da
constitui¢ao de associacOes livres, dois conceitos de Habermas e; ¢) da
busca por temas do mundo da vida ou da investigacao tematica, que
se aproximavam da escolha, da compreensao e do desenvolvimento
de uma questdo sociocientifica. Embora esse dltimo tema seja
negligenciado neste artigo, propomos uma busca por compreender
as relagoes entre a formacao inicial e continuada desses agentes que
denominamos ex-alunos, e que influenciaram professores em suas
escolas, professores pés-graduandos e professores universitarios a
formarem grupos. Assim, esperamos poder levantar mais discussoes
sobre experiéncias inovadoras e potenciais para que, efetivamente,
possamos desenvolver programas longitudinais de formagao de
professores, e nao somente abandona-los a solidao profissional que
se instala apds a primeira graduagao.

DA FORMACAO INICIAL A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES: DISCUSSOES
A PARTIR DA TEORIA CRITICA

De acordo com as discussoes propostas por Jurgen Habermas,
é possivel que delimitemos tanto um contexto problematico e em crise,
quanto uma proposta para a formagao de professores para a superagao
dos problemas que permeiam essa tematica. Segundo Prestes (1996, p.
11), a reconhecida crise na educag¢ao reproduz a mesma crise gerada na
modernidade e na racionalidade, “a tradigao classica do pensamento
pedagdgico estremece diante das incertezas humanas e vé-se sitiada
pelos mais variados apelos decorrentes da especializagao do saber e da
complexificagao da sociedade”. Nesse contexto, as associagoes livres
aparecem como uma possibilidade de agao efetiva de transformacao da
realidade escolar, a partir das reflexdes e das analises que sao possiveis
mediante a interagdo entre professores, comunidade e universidade,
como discutiremos mais adiante.

Essa teoria critica nos leva a discutir a formag¢io continua dos
professores para a situaciao oposta aquela que caracteriza o solipsismo
do professor na escola. Isso, diante do argumento apresentado por
Estrela (2010), de que o sofrimento dos professores esta ligado a
um contexto de soliddo e, simultaneamente, aos sofrimentos ético
e organizacional. Essa ideia esta vinculada a de que “os professores
sao os unicos produtores das suas praticas, isolando-se das diferentes
crises que atravessam o sistema escolar, ideia perturbadora das suas
subjectividades” (ESTRELA, 2010, p. 32).

Dessa forma, compreendemos que muitos questionamentos
podem ser suscitados diante dos problemas que rondam a educagio
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no Brasil, entre eles, os que relacionam o processo de formagao
inicial e continuada de professores, que nao pode ser definida em
termos lineares, rasos e desarticulados. Diante da formacio inicial,
concordamos com a posi¢ao de Alves (2010, p. 27), que afirma que
os cursos de licenciatura devem propiciar:

Que o aluno tenha condi¢Ges de fazer escolhas, como por exemplo: de optar
em dar ou n2o continuidade a sua forma¢io académica por meio da pesquisa; de
continuar inserido em um grupo ou ater-se 4 individualidade apenas. E preciso
oferecer-lhe a condi¢io de escolha e de encaminhamento na vida profissional.

Essa discussao também foi realizada por Diniz-Pereira (1999, p.
118), ao propor “uma nova cultura institucional das licenciaturas”, que
“deve ser entendida como a capacidade de as universidades, especialmente
as publicas, responderem, de maneira qualitativa, aos desafios propostos
pela nova conjuntura politica e socioeconomica brasileira”. Essa nova
cultura esta diretamente relacionada a ideia de que os cursos de formacao
de professores se reformulem para que os professores sejam capazes de
atuar como agentes transformadores do ensino basico no Brasil.

Para essa reformula¢do no pensamento e na ac¢ao de formar
professores, podemos levar em consideragao o que coloca Habermas
(1989), de modo que nao existe forma de vida sociocultural que nao
esteja, a0 menos, implicitamente orientada para o prosseguimento do
agir comunicativo com meios argumentativos. E é essa vontade de se
comunicar que deve ser resgatada até mesmo naqueles cépticos, que se
colocam como observadores ou que se opoem, a priori, 2 cOMUNICagao.
Como os exemplos das institui¢oes publicas que nao se abrem ao didlogo
e formulam curriculos e propostas dogmaticas, sem a devida participacao
publica. Esses atores sio os que mais estdo sujeitados ao sistema, cuja
necessidade de busca pelo agir comunicativo é ainda mais importante. Ao
contrario disso, recentemente, pudemos assistir a constru¢ao colaborativa
da nova Base Nacional Comum Curricular, mas cujas discussoes foram
suprimidas apds as reviravoltas politicas do pais, a partir de 2016.

Esse agir comunicativo esta sempre situado no mundo da
vida, que deve ser constituido sob as tradi¢gdes culturais comuns
e que coexistam com a sociedade. Todos os processos devem ser
interpretados cooperativamente, os atos de faladevem ser transparentes
e ndo se encerram até o entendimento e o consenso. Nesses termos, a
sociedade como mundo da vida: a) supde a autonomia dos sujeitos, b)
independe da cultura, e ¢) pressupde a transparéncia da comunicagao.

Segundo essas defini¢Ges, a escola pode ser pensada como
o mundo da vida, na medida em que restabelece a possibilidade de
comunicagiao entre seus agentes, em um espago onde predomina a
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autonomia e a busca incessante por entendimentos. Esses elementos
poderiam ser os primeiros passos para que os professores se
langassem nas atividades voltadas para a compreensao dos problemas
relacionados as escolas e as esferas mais amplas, que influenciam as
praticas escolares. Nesse sentido, a agdo comunicativa:

Refere-se a interagao de a0 menos dois sujeitos capazes de linguagem e de agio que
(ja sejam com meios verbais ou com meios extraverbais) estabelecem uma relagio
interpessoal. Os atores buscam entender-se sobre uma situagdo de a¢io para poder
assim coordenar de comum acordo seus planos de acdo e com isso, suas a¢es. O
conceito aqui central, é de nterpretagio, se refere primordialmente a negociagio de
defini¢oes da situagdo suscetiveis de consenso (HABERMAS, 1996, p. 124).

No campo da educagio, a defini¢do de agio comunicativa
representa a possibilidade de compreender como os sujeitos agem
nos mundos da vida e do sistema e como os didlogos podem ser
voltados para que todos compreendam os temas relevantes e suas
relagoes de interesse e poder. Além disso, podemos buscar, por meio
do mundo da vida, consensos sobre a formacao que se espera, assim
como as metodologias e os conteidos correspondentes.

Ainda em ateng¢ao aos conceitos que orientaram este trabalho,
Chapani (2010, p. 27) define as esferas publicas habermasianas como
“um conceito basilar da teoria social de Habermas”, cujas principais
caracterfsticas sao “a universalidade e igualdade de participagio, a
racionalidade na busca de entendimento e a publicidade critica”. Para
Habermas (1987), as esferas publicas funcionam institucionalmente,
na esfera da opinido publica que é formada pela arte, pela imprensa e
pelos meios de comunicagao. Esses meios possibilitam a reproduc¢ao
da cultura e a participagdao do publico na integragao social, mediada
pela opiniao publica. O agente dessa esfera “é o publico enquanto
portador da opinido critica; a sua funcao critica é que se refere a
‘publicidade’ (publizitat) como, por exemplo, o cariter publico dos
debates juridicos” (HABERMAS, 1984, p. 14).

Assim, as associacoes livres

subverteram de fato os limites do direito burgués de associa¢do: a sua meta
declarada é a transformacio dos interesses privados de muitos individuos em
um interesse publico comum, a representacio e demonstracio do interesse da
associacao como sendo confiavelmente universal HABERMAS, 1984, p. 234).

Por isso, a importancia da forma¢ao dos grupos e da
compreensao das questoes de seu interesse com relagdo as mudangas,
“nisso, as associagoes certamente nao dispoem de amplo poder politico
apesar de seu carater privado, mas exatamente por causa dele, sobretudo

elas podem deixar-se controlar por ela” (HABERMAS, 1984, p. 234).

Educacdo em Revista | Belo Horizonte |n.33 | e165132| 2017



6

Nesse sentido, os PGPs nas escolas funcionam em dois ambitos:
a) como associagoes livres, “sdo especializados na geragdo e propagacao
de convicgoes praticas, ou seja, em descobrir temas de relevancia para
o conjunto da sociedade, em contribuir com possiveis solug¢des para
os problemas, em interpretar valores, produzir bons fundamentos,
desqualificar outros” (HABERMAS, 1996 p. 110); e b) posicionados em
discussOes nas esferas publicas, interferem na politica da escola, interagem
com a pesquisa ¢ no desenvolvimento de agdes da academia, encontram
brechas e possibilidades nos curriculos provenientes do estado e nas agoes
das secretarias da educagao e influenciam ambitos como a sociedade local.

Para Kemmis (1993) o professor deve ser aquele responsavel
pela constituicao de comunidades criticas, para o questionamento
dos ambitos politico, cultural e social, “dentro e entre escolas,
em organizagoes profissionais e, em alguma medida, dentro da
administracdo educativa estatal. Também pode exercer certa
influéncia na formacao de comunidades criticas nas escolas locais
e nas comunidades, grupos que impliquem a professores, pais,
administradores escolares e outras pessoas interessadas” (KEMMIS,
1993, p. 22). Para Contreras (2002, p. 160) isso representa que

[o]s professores devem exercer um papel ativo, organizando-se junto com os
pais e maes e outros setores da comunidade, com o objetivo de excluir do poder
aquelas institui¢des e grupos politicos e econémicos que exercem uma influéncia
excessiva e prejudicial sobre o curticulo e a politica escolar.

Assim, propomos que a profissionalizacao docente possa ser
imersa em esferas de debate que incluam, primordialmente, os agentes
mais diretos. Nesse caso, os agentes envolvidos sao os proprios
professores, que sao “capazes de avaliar em plena consciéncia, o
trabalho de seus pares” (CONTRERAS, 2002, p. 6). Esses agentes
vivenciam e compartilham problemas, possibilidades, experiéncias,
entre outros elementos que compéem o mundo da vida.

0 CONTEXTO DE FORMAGAQ

O grupo de pesquisa “Avaliagio Formativa e formacgao
continuada de professores”, do qual participam os autores desta
pesquisa, vem se desenvolvendo ao longo de 10 anos, com um
histérico de investimento na andlise e na proposicao de situacdes de
formagao de professores com trés aspectos em comum:

Amparo de um programa institucionalizado de formacio; um convite para que
os formandos invistam na formulagdo e desenvolvimento de um problema de
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pesquisa com apelo na sua experiéncia prévia; e manutengdo de um grupo que se
encontra semanalmente, para apresentag¢io e a discussio dos trabalhos, em suas
diferentes etapas (ORQUIZA-DE-CARVALHO et a/. 2009, p. 2).

O historico dessa proposta de formagao comecou com dois
professores de Fisica, com interesses e envolvimento na pesquisa em
ensino de ciéncias, que se inseriram na comunidade educacional da cidade
desde 1998, anos antes da ctiacao do curso de licenciatura em Fisica, na
Unesp campus lha Solteira (ORQUIZA-DE-CARVALHO, 2005).

A partir deste ano, algumas fases podem ser descritas até o
momento mais sistematizado que congrega o grupo de pesquisa em
educagao em ciéncias, que denominamos de grande grupo de pesquisa
e que congrega ex-alunos, professores da universidade, professores
das escolas de educagao basica e pés-graduandos. A primeira fase foi
caracterizada pelo esfor¢o dos professores da IES em se inserir nos
contextos das escolas piblicas da cidade de Ilha Solteira, situacao a qual
possibilitou o desenvolvimento do conceito de pequenos grupos de
pesquisa (PGPs). O segundo momento foi justamente a implantagao
do curso de licenciatura em Fisica, em 2002, com o desenvolvimento de
monografias de conclusio de curso os primeiros Encontros de Pratica
de Ensino de Fisica (Enpefis) e, recentemente, o modelo do Enpefis que
congrega o encontro de ex-alunos, o encontro dos pequenos grupos de
pesquisa e de grandes grupos de pesquisa de outras IES, desde 2008.

Um aspecto importante desse curso de licenciatura em Fisica
¢ a conducao dos estagios supervisionados nas escolas, que propiciam
a vivéncia docente e a busca por um problema de pesquisa, que 0s
licenciandos perseguem até a elaboracio da monografia de conclusiao
de curso. Esse processo esta orientado para o desenvolvimento dos
aspectos da subjetividade e da autoria dos futuros professores, que se
tornam justamente as componentes que se relacionam com a autonomia,
a criagao e o agir critico dos professores nas escolas quando imersos no
processo de enfrentamento dos problemas escolares. Destacamos que
essa proposta de formagao inicial nao ¢ pratica exclusiva do curso ao qual
nos referimos, mas cujas bases tedricas e praticas tém sido exploradas
contundentemente no campo da pesquisa em ensino de ciéncias.

Assim, o desenvolvimento, ainda na graduacgao, dessas
pesquisas em educagao em ciéncias ¢ um dos elementos que
contribuem para essa formagao diferenciada dos ex-alunos, uma
vez que refletem sobre os problemas educacionais, aproximam as
discussOes sociais da ciéncia, refletem sobre sua futura pratica docente
e 530 localizados no contexto educacional, sempre construindo a
pesquisa coletivamente. Além desse fator, o processo de formacao na
graduagao, com os estagios e a experiéncia pratica como componente
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curricular nas disciplinas vao constituindo um agente particular, que
tem como premissa a associagdo com Os pares.

Assim, a histéria mais recente desses PGPs, que podemos
descrever como uma segunda fase, teve inicio com a primeira reuniao
dos ex-alunos da licenciatura em Fisica, da Unesp campus 1lha Solteira,
em dezembro de 2008. A compreensio sobre o que motivou esses
agentes a se reunirem na universidade e, depois, nas escolas se refere
a uma importante contribui¢ao da teoria da acdo comunicativa na
formagao inicial de professores — a vontade intrinseca dos agentes em
formar grupos e se associar a outros professores, € que acarretou o tema
de discussao deste trabalho, sobre a formagao continua de professores.

A partir de 2009, os PGPs estruturaram-se com a presenca
do ex-aluno, como coordenador, com os professores e os gestores
da escola, um pos-graduando do grupo de pesquisa e um docente
orientador da universidade. Os interesses de estudo desses PGPs
estiveram ligados a formacao de professores, questdes sociocientificas
(QSC) e avaliacao em larga escala.

Dessa forma, nossos registros foram iniciados em meados
de 2011, ja com o financiamento do projeto “Observatério da
Educagio” (Obeduc), da Coordenagio de Aperfeicoamento do
Pessoal do Ensino Superior (Capes). Essa agéncia possibilitou a
legitimacao institucional dos PGPs, além do transito entre agentes
das escolas e da universidade, de modo que pudemos acompanhar
semanalmente o PGP situado na cidade de Arealva/SP. Esses grupos
também puderam se encontrar em esferas publicas, como o Enpefis,
e constitufam um polo de PGPs geograficamente proximos.

Nesse sentido, esse projeto é uma das vias de entrada da
universidade na escola e vice-versa. Entretanto, a principal marca dessa
relagdo ¢ a existéncia de um professor pertencente ao grupo de ex-
alunos. Esse agente, normalmente, transita com facilidade na escola e na
universidade, por ser formado para se agregar com seus pares, em grupos.

Dessa forma, optamos por acompanhar o PGP da cidade de
Arealva-SP, por diversas questoes, como ser uma cidade proxima a
Bauru, onde a pesquisadora reside, por se tratar de um dos primeiros
PGPs a se constituir, por ter reunides periddicas e por ter optado em
discutir as questoes sociocientificas, tema de interesse da pesquisadora.
Além disso, trata-se de um PGP que se articula bem com os demais e
cujo coordenador esteve presente na I reuniao de ex-alunos.

0 PAPEL DA PESQUISA PARTICIPANTE NA FORMAGAO DE PROFESSORES

De acordo com Habermas (2012), o mundo da vida que nao
¢ intersubjetivamente partilhado ¢ acritico e nao problematizado.
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Dessa forma, o envolvimento de profissionais de diferentes ambitos
educacionais poderia desencadear demandas por comunicag¢ao, devido
aos elementos nao partilhados, possibilitando a problematizagao. Por
outro lado, os proprios professores das escolas, sem a participagao
dos pesquisadores universitarios poderiam realizar pesquisas,
considerando problemas da escola. Entretanto, a riqueza do trabalho
entre universidade e escola se estabelece exatamente na construcao
de conhecimento abrangendo diferentes ambitos educacionais, o
que potencializa a ideia de formagao por meio da a¢ao comunicativa.
Isso poderia representar o alargamento das questdes especificas da
sala de aula para contextos mais amplos, que permitissem observar
nitidamente diversas imposi¢oes e possibilidades.

Para caracterizar devidamente o contexto que buscavamos,
optamos por delinear a pesquisa qualitativa do tipo participante.
Gajardo (1986, p. 45) delimita os processos da pesquisa participante
nos seguintes aspectos: a) sao baseados nas necessidades de grupos
social e politicamente marginalizados; b) o ponto de partida, o objeto
¢ a meta da pesquisa sao o processo de aprendizagem dos que fazem
parte da pesquisa; ¢) ha a interagao entre o pesquisador e o grupo
que ¢ interpretado; d) busca a comunicag¢ao horizontal entre os
participantes, inclusive na orientagao da pesquisa; e €) utiliza o dialogo
como meio de comunicagao mais importante NO Processo conjunto
de estudo e coleta de informagao. Julgamos esse ultimo aspecto o
mais marcante na pesquisa participante, ja que esse tipo de pesquisa
rompe com o “monopolio” do conhecimento, com a participagao
ativa dos envolvidos na compreensao da situagao estudada.

Nesse contexto,a potencialidade da pesquisa participante estd em
que o processo colaborativo da interagao universidade-escola propicia
a formacdo e as transformagbes em ambas as esferas, pois “todos os
participantes mudam, quer sejam mudangas em praticas, teorias ou
expectativas em relagdo a si proptios e/ou aos outros, e essas mudancas
nao sio iguals para todos, quer em qualidade, quer em intensidade”
MIZUKAMI, 2003, p. 210). Na visao de Mizukami (2003), a pesquisa
compartilhada envolve planejamento, ensino, interagao com os alunos
e rotina burocratica compartilhados, ndo apenas a interagao no sentido
do dialogo, “ouvir para ver” do pesquisador.

Assim, para delimitar o assunto que propomos neste
trabalho, elegemos a pesquisa participante como aquela que se
aproxima dos propdsitos da teoria da a¢ao comunicativa, além de
representar a nossa vontade em desenvolver processos de formagao
de professores intersubjetivamente. Para tanto, propomos dois
momentos de interpretagées: aquele em que os ex-alunos expressam
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a vontade de constituir grupos de formagao e alguns momentos em
que podemos analisar aspectos da a¢do comunicativa nesses grupos.
Ademais, a pesquisa ¢ participante e comz os professores, uma vez que
os participantes também desenvolveram papéis de pesquisadores e
possuem seus trabalhos publicados em outras instancias.

Para as interpretagoes que buscamos, escolhemos a analise de
conteudo (BARDIN, 1977) como o instrumento que compreende e
relaciona os argumentos que desenvolveremos com a utiliza¢ao das
transcricdes das falas dos agentes da pesquisa, em diversas situagdes
de discurso. A partir dessa teoria, desenvolvemos eixos tematicos
para as interpretagoes e as inferéncias possiveis a partir das falas dos
participantes da pesquisa.

MOTIVAGOES QUE LEVARAM 0S EX-ALUNOS DE VOLTA A UNIVERSIDADE

Os dialogos que interpretamos nesta parte da pesquisa dizem
respeito a transcricao da gravacao em video da primeira reunido dos ex-
alunos do curso de licenciatura em Fisica da Unesp campus Iha Solteira, no
IV Enpefis, em 2008. A utilizagao desse instrumento foi importante, uma
vez que o video possibilita ndo somente o registro das vozes, mas também
as expressoes ¢ as a¢oes dos agentes envolvidos. Estavam presentes os
professores da universidade, da escola, licenciandos de outros anos do
curso e os ex-alunos que compuseram uma mesa-redonda.

Para a constituicao da mesa-redonda, foram reunidos cinco
ex-alunos: o ex-aluno A professor mestre em ensino de ciéncias, que
atualmente' é doutorando em ensino de ciéncias e coordenador
do PGP de Ribeirao Preto, o ex-aluno E que é professor mestre
em Bioffsica molecular e atualmente é professor da rede publica
estadual, do ensino basico e do ensino superior particulares, a ex-
aluna N professora mestre em ensino de ciéncias, que atualmente é
doutoranda e autora deste trabalho e dois professores da rede puiblica
estadual de ensino, o ex-a/uno B, ja formado mestre em ensino de
ciéncias e coordenador do PGP de Arealva e outro, o ex-aluno AG
que ¢ mestrando na mesma area e coordenador do PGP de Birigui.

O contexto de comunicag¢do propiciado pelo primeiro
encontro de ex-alunos pode ser considerado como uma esfera
publica, de acordo com as defini¢des que utilizamos previamente,
ao caracterizar os PGPs como associacOes livres e as esferas publicas
como a reuniao de diversas associa¢des, em discussao publica que
visa 4 acdo. Assim, esse contexto acarretou a formulacio de um
eixo tematico, no qual exploramos aspectos dos atos de falas dos
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ex-alunos que justificam a sua necessidade em restabelecer o dialogo
com a universidade e a formacao de grupos como agao fundamental
para a formagao continuada desses agentes.

Figquei pensando sobre men proprio processo formativo aqui na pds-graduagdo. As vezes,
penso que me falta a prixis efetiva, penso que estou longe da pritica e muito inserida na
reflexao. (Ex-aluna N)

Esta ¢ uma visao que trago comigo desde o ano passado, quando ingressei no estado como
professor e tive um choque de ideais, 0 que me angustiava, pensei até em mudar de profissio,
mas no final do ano quando fui convidado pela professora “L” para falar como ex-aluno
da profissdo de professor e encontrei ontros ex-alunos, os quais estavam encontrando
praticamente os mesmos problemas, percebi que o caminbo seria expor nossas dificuldades e
tentar encontrar saidas para as mesmas. (Ex-aluno A)

Os atos de fala apresentados sao de dois ex-alunos em situagdes
profissionais diferentes. A primeira, como aluna de mestrado em
educagdo para a ciéncia, expoe a preocupa¢ao com a falta de pratica
docente decorrente da inser¢ao na pesquisa académica. Essa situagdao
¢ comum aos pesquisadores da area que se apoiam nas escolas para
fazer pesquisas, mas nao se inserem como membros dela, por isso,
compreendem pouco sobre a organizagiao formal ou informal das
escolas. De acordo com essa reflexdo, a pesquisa participante e a
constituicao de associagoes livres nas escolas sio potenciais para que
se efetive a imersao de professores da universidade e da escola em um
processo intersubjetivo e horizontal de pesquisa e formagao.

O segundo ex-aluno exp0s a situacao ja caracterizada, de acordo
com Hubermann (1992), sobre o choque de realidade que os professores
iniciantes tém ao ingressar nas escolas. Esse autor relata como os jovens
professores passam a se preocupar mais em sobreviver nas escolas do que
com suas praticas. De acordo com a fala do ex-aluno A, a possibilidade
do didlogo também ¢ a possibilidade de enfrentar os problemas.

Assim, passamos a compreender como o curso de formagao
inicial é fundamental para inserir os agentes na a¢do comunicativa.
Para tanto, a universidade pode estar aberta ao didlogo, além de
fomentar a existéncia da comunica¢dao nas escolas de forma que,
“todo aquele que se engaja seriamente em uma argumentagao, passou
pelos processos de socializagdo, tem livre acesso a participacdo, ha
direitos iguais, confian¢a na veracidade dos participantes, vontade
genuina, comprometimento” (ARAUJO, 2004, s/p).

Em outra fala, é possivel compreender como a uniao de
professores em grupos corresponde ao fortalecimento das discussoes
sobre as tensodes e as angustias da pratica docente. Isso também
corresponde a contramao da solidao profissional e a saida dos
intelectuais de suas “torres de marfim” (GIROUX, 1997).
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E muito interessante a ideia de aproximar um formando ¢ um ex-aluno atuante no ensino

piiblico e ou particular. Além da troca de experiéncias na elaboracio dos TCCS, ajudard
aos futuros professores a adquirirem o que en chamo de “pedagogia de sala de professor”,
que sao o8 problemas que encontramos quando entramos em sala de anla e quais as atitudes
que cada professor toma diante de tais problemas. (Ex-aluno E)

Eu vejo o grupo dos ex-alunos como um ambiente para expor nossas dificuldades e
nossos objetivos, com o intuito de discutir e refletir com o grupo dos ex-alunos e todos os
participantes do Enpefis. (Ex-aluno A)

A interacao descrita nos atos de fala anteriores reflete os
processos formativos que ocorrem durante a agdo comunicativa. As
trocas de experiéncias e a exposicao das dificuldades possibilitam
encontrar apoio nos diversos mecanismos da interagado, como a
pesquisa do professor, a constituicao de referenciais tedricos, estudos
coletivos, analises sobre as praticas, entre tantas outras opgoes que
os professores podem encontrar ao se reunirem em associagoes.
Essa situacao condiz com a teoria de Habermas, na qual a acao
comunicativa pode ser uma saida para a solidao profissional.

Na sequéncia do encontro, os ex-alunos iniciaram seus atos de
fala com a narracdo de suas carreiras. Esse momento foi importante
para constituir os contextos segundo os quais os ex-alunos produzem
seus atos de fala. Apds a explanacio sobre suas carreiras, os ex-alunos
apontaram as suas dificuldades e os aspectos que acarretaram as
suas presencas no encontro. Nas falas a seguir, podemos observar a
situagao ja relatada por Huberman (1992), sobre o choque de realidade
que os professores iniciantes encontram na escola. Por outro lado,
mesmo tratando-se de jovens professores, eles reconhecem o papel
da sua formacao inicial na pratica docente e relataram como sempre
procuraram interagir com os demais professores da escola.

Lenbro que logo depois da minha primeira aula en chegnei em casa desolado. Acho que
tinha, acho que tudo aquilo que eu tinha acreditado desmoronon. Eu falei que eu nao
queria mais aquilo, que eu nunca mais queria pisar em uma sala de anla, que... Entao,
diante de vocé nao saber qual professor vocé ¢, vocé se remete aos tempos que vocé era aluno,
principalmente aluno dos cursos de fisica, e vocé passa a ensinar aquilo que vocé aprenden
engquanto vocé era aluno... Vocé chega, en pedi ld, eles me deram nma caixinba, nm giz.
Newm livro e tinha. E foi assim. Coordenador ndo veio falar comigo, direcio. Teve o
Dlanejamento, mas & uma coisa também pra inglés ver, parece, ¢ um espago perdido. Assim
como os HIPCS® sdo. (Ex-aluno A)

Bom, vou ser breve como foi men primeiro ano de trabalbo. Primeiramente, cheguei super
animado na escola. |...| E eu fui diminunindo men ritmo de animagio pra trabalbar,
at fui, que nem o Exc-aluno A falon, vocé acaba caindo no tradicional. Vocé é aquele
professor tradicional, vocé ndo inventa mais. Dai en cheguei em um ponto que en tava
indo ld passar a matéria na lousa, passava a matéria na lousa, acabava de passar, aluno
copiava e excplicava. Pensei, nossa minba anla ti horrivel, né, pra mim. Encostava na lousa
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¢ pensava “o que que eu to fazendo aqui, men Dens”. Essas pessoas, 40 pessoas aqui so
esperando en passar pra copiar. [...] E uma luta érdna mesmo, mas os momentos, por
exenmplo, de HTPC gue nds temos as reunies la, s recados né. Nao se discute nada, sé
recados, 56 cobrancas. Ab, vai ter tal curso vocé tem que fazer. Online, nio sei, vocé tem que
Sfazer. Mas o que en vejo é que alguém tem que ir la, tem que ajudar, tem que por a mao na
escola piiblica e mudar. Porque o que nds vemos nao chega, ndo chega ld na escola priblica.
Pelo menos na que eu estou trabalhando nao chega. (Ex-aluno AG)

A minba primeira angiistia no estado foi a falta do ambiente universitario. Foi algo que
en conversei com 0 Exc-aluno AG, foi algo que en conversei com o Ex-aluno A, que a
gente manteve contato por MSIN. Ninguém vé a escola como local de conbecimento. Ali é
uma obrigacao social gue o aluno € obrigado a fazer. [...| E também nao me foi mostrada
ainda essa questao do conbecimento, porque a pripria atitude do professor ¢ cumprir um
hordrio e ir embora. Entao to colocando culpados. Se existe um culpado aqui ¢ a visao
de escola que existe na sociedade. Porque pra mim essa visao de escola que os alunos e
professores tém & um reflexo da sociedade. (Ex-aluno B)

Mesmo assim o men maior medo € estar no mestrado, e de repente me vir a pergunta, gue
de repente eu to olhando pro ensino, mas nao to diretamente dentro dele. O dia que eu
cheguei em Banrn e me deparei com nma escola central, a maior escola da cidade, ai me
veio o choque. Pra mim foi um chogue cultural, porque en sou do interior e sou de cidade
pequena, estava acostumada com ontra coisa. E ai eu acho que a gente acaba ndo tendo
essa realidade toda, entenden? Por mais que a gente esteja ld na pratica, ainda é uma
sitnagao gue nao ¢ geral. (Ex-aluna N)

Em todos os atos de fala, é possivel reconhecer as angustias
dos professores ex-alunos ao ingressarem na pratica docente e, de
certa forma, um pessimismo inicial. Essas angustias se referem ao
mundo da vida nas escolas, que é possivel conhecer apenas quando
imersos naquele ambiente. Entido, emergem as demandas, os
problemas, os conflitos e os imperativos sistémicos que limitam o
agir dos jovens professores, mesmo que eles cheguem empenhados
as escolas e queiram praticar o que aprenderam na formacao inicial.

Ainda diante dessas criticas, os ex-alunos discutsaram a
respeito de como compreendem a importancia da formagao inicial
em suas praticas pedagogicas. Os atos de fala a seguir remontam
ao reconhecimento de elementos dessa formacao inicial que
possibilitaram aos ex-alunos transitar com mais facilidade pelo
ambiente escolar e retomar o didlogo com a universidade.

Mas passado o choque, assim, en vejo hoje em dia ainda que o ensino piiblico ainda tem
muitos problemas assim, problemas gritantes assim. Mas uma comparacio que en vejo
assin, en converso com alguns outros professores ld que sdo ingressantes, que vieram
de ontras escolas também. Uma diferenca que en vejo assim entre en e eles ¢ assinm,
que talvez valha a pena colocar aqui, é que assim o preparo que eu tive no curso de
licenciatura de fisica me fe3 ver que por mais que existam problemas en ainda nao posso
ficar de mdos atadas, né. Entdo, na medida que existe aqueles problemas, entio, o que
en posso fazer diante daguilo. (Ex-aluno A)
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E uma coisa que sempre ficon muito comigo, que o curso deixon muito comigo me
acompanhando era a importincia de sempre tentar buscar informagies sobre a drea de
edncacdo. A7 aquelas coisas, né, vocé fica, vocé di 60 anlas por semana, fag mestrado e
ainda fica lendo de madrugada os livros ld. E en acho que nds aqui, vocés principalmente
professores aqui da universidade priblica, en sei que tem muitos trabalhos voltados pra
escola priblica. Mas compete a um aluno que td saindo de um curso de licenciatura ter uma
certa responsabilidade social com a realidade da escola priblica. (Ex-aluno E)

Que vocé sente, ¢ também tava na fala da ex-aluna N, vocé sente necessidade de
estudar, vocé sente necessidade de um referencial tedrico, vocé comeca a fager uma pratica
puramente pritica. Vocé dd anla, di anla, da anla, di aula, dd anla chega em um
momento que vocé fala
questao?”. Entao esse € um ponto que en me identifiquei com a fala dos colegas aqui. A

“«

“boxa, en estudei tanto! E onde que td entrando agora essa

gente tem que entrar pra, tem que ser um pouco de altruismo. Tem que ser altruista na
minba opinido. Tem, vocé tem que chegar, imaginar solugoes, buscar e nao ¢ sd reclamar
ndo. A gente... nesse ponto ¢ praxis. (Ex-aluno B)

Assim como buscamos defender desde o inicio deste trabalho,
o fortalecimento e o aprimoramento dos professores ocorrem na
constitui¢ao deassociagdes. Entretanto, ficaexpressonas falasapresentadas,
que a consciéncia da necessidade de se associar parte da formagao inicial
voltada para a agdo comunicativa. O primeiro indicio dessa afirmagio é
que a ex-aluna N revela como descontentamento nao praticar aquilo que
aprenderam na universidade: “Aprende a estudar, a ir atras. E eu acho que
a licdo do Enpefis é essa, ¢ a questio de, voce por mais anseios e angistias
que voceé tenha depois, eu acredito que todo mundo que ta formando aqui
na Ilha Solteira ta saindo com a pulga atras da orelha”.

Para compreender melhor a questdo que levantamos sobre
a necessidade de constitui¢ao de associacOes livres para a interacao
entre universidade e escola e para a formacao de professores,
elegemos a constitui¢ao de eixos tematicos, com a necessaria acao
comunicativa e elementos derivados desse agir. Assim, os atos de fala
a seguir se referem aos momentos nos quais os ex-alunos expuseram
a necessidade de se comunicar:

E com relagdo a uma parte da mobilizacio, en acho interessante. A minha fuga é conversar
com os colegas. En mantenho contato através da internet com o Ex-aluno A e com o
Exc-aluno AG. Entio nossa fuga ¢ trocar mensagem pelo MSIN mesmo. E muitas vezes,
a tentativa que eu venho no filtimo encontro de estudo, o pessoal de Bauru foi também
realmente procurar uma solugio. Entdao en vim pedir socorro. Entao eu peco socorro para
0s colegas e quando dd en venho pra universidade também. (Ex-aluno B)

Agora, com relacao as discussoes, en discuto muito pouco com o Ex-aluno A ¢, na escola,
tem nma professora que no momento td se doutorando que en debato muito com ela, converso
muito com ela. Ela tem uma idade proxima a mim assim, a gente fica la debatendo,
debatendo e vendo o que a gente pode fazer pra tentar melhorar a sitnagao, mas falta muito
esse contato com a universidade, né. (Ex-aluno E)
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A minba também nao ¢ diferente da dos outros aqui. Estamos no mesmo problema e é
dificil mobilizar pra ter uma discussio, uma reflexcio em cima do como melhorar, como
Jazer diferente. Entio a gente acaba desabafando como? Trocando e-mail mesmo. O en fiz
isso, que vocé acha, legal, né. O gerador... Vocé lembra? Mas ai o outro td mal também,
td achando que nao td legal. 1/océ manda e-mail pro cara, “ndo, vamos fazer diferente?”.
Tenta fazer isso, 50 isso. Agora reunido dos professores na minba escola falta muito isso,
en acho. Se tivesse isso poderia ser melhor o ensino ld. (Ex-aluno AG)

E ¢ engragado que a relacio que eu tenho com ela (a outra professora de Fisica
da escola) ¢, por melhor que seja a gente nao consegue trabalhar junto. Ainda nao
consegnimos trabalbar juntos. En queria munito, ela quer muito, a gente gostaria de fazer
as coisas juntos. |...| Talvez valeria a pena pensar um ponco mais porque que isso
acontece, mas é uma coisa muito engragada. Que vocé tem dois professores de fisica numa
escola relativamente pequena, professores compromissados, competentes pra trabalhar
Juntos alt, mas que ndo conseguem trabalbar juntos. Nao sei. (Ex-aluno A)

No eixo de analise no qual é expressa a vontade dos alunos
em se comunicar, podemos encontrar o que Habermas chama de
“vontade ontoldgica de entendimento”. Nos atos de fala anteriores,
podemos observar como os ex-alunos buscam se comunicar com
os pares da escola e da universidade e como a inexisténcia dessa
comunicagao acarreta frustragcao. Ressaltamos ainda que os fatores
que atravessam a comunicag¢ao estiao relacionados as atividades
burocriticas da escola, como o numero elevado de aulas, os
temas adversos dos ATPCs, a falta de tempo e de espago para a
interacao entre os professores entre tantos outros, que caracterizam
perfeitamente o que Habermas denominou de invasao sistémica.

Diante do exposto, ressaltamos a importancia da instaura¢ao
desses espacos e de momentos propicios da comunica¢io docente,
para os quais os projetos propostos pela universidade e por outras
institui¢oes possam ser direcionados. Essa ideia nos remete ao que
cita Orquiza-de-Carvalho (2005), ao propor que p lugar dos projetos
nao pode ser somente na escola ou somente na universidade e que
eles devem ser um dos meios da interlocucdo entre universidade e
escola, uma vez que ambas as institui¢oes visam a melhoria do ensino
de ciéncias, mas precisam buscar consensos sobre os problemas a
serem debatidos e as maneiras comuns de soluciona-los.

INTERAGOES ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA: A PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADA NOS PGPS

Nos atos de fala anteriores, compreendemos como ha a
necessidade de superarmos as pesquisas que apenas denunciam
determinadas realidades, para desenvolvermos propostas que visem
a alternativas para os problemas educacionais. Por isso, foi necessario
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compreender como a formagao continua poderia ocorrer apds o
inicio desses PGPs nas escolas, como proposta aos anseios expressos
pelos ex-alunos. Nesse item, apresentamos breves interpretacdes da
pesquisa que se desenvolveu em um PGP.

O PGP de Arealva/SP constituiu-se na “Escola Estadual
Sebastiao Inoc Assumpgao”, coma participagao de um ex-aluno do curso
de Fisica que também ¢ mestrando* (Ex-aluno B), dois pds-graduandos
do mesmo programa, uma doutoranda (Pesquisadora) e um mestrando,
cerca de seis professores da escola, com a colaboragio e a comunicagao
com os gestores, um diretor e um coordenador pedagdgico da escola.

Nos atos de falas subsequentes, podemos observar como os
professores adquiriram essa compreensio de que os processos de
formagao nao podem ser imediatos.

B, o interessante seria assim, se vocé pudesse conbecer um pouquinho das classes do primeiro
B, dai a gente vai trabalhar com os dois segnimentos on sé com um. (Prof. AF)

Vocé fala. .. (Ex-aluno B)
Pra gente ji colocar uma coisa concreta. (Prof. AF)
E, eu acho. Concordo com a AF, guanto antes, melhor. (Prof. HLZ)

Eo seguinte, eu sempre 10 pensando pra gente se estruturar bem é. .. a gente tem a proposta
de fazer sequéncias diddticas e também de trabalhar com habilidades e competéncias, entio
pra gente fazer algo bem organizado com relacio a isso, de trabalbar com competéncias,
habilidades e envolver a realidade do aluno, mesmo que seja pra gente estudar esse semestre
pra comegar o ano gue vem, porgue a gente tem quatro anos de projeto, mas se a gente fizer
uma coisa forte, estruturada, que mexa até com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da
escola a gente vai ter algo que vai acabar o projeto, mas que vai continuar. (Ex-aluno B)

A compreensido desse ex-aluno sobre o processo formativo
¢ demonstrada em sua busca por conter as agbes imediatas.
Compreendemos essa situagdo como o inverso das agoes
instrumentalizadas do estado que envia, a cada momento, novas
propostas para as escolas, sem preparar os professores e os gestores
para a utilizagao ou critica aos materiais. Ou seja, agdes formativas
sao mais duradouras e concretas que propostas que sao modificadas
a cada nova administracao estatal e tém um fim prematuro.

Embora também nos questionemos sobre como os agentes
tomam consciéncia desse processo formativo, ele fica caracterizado
pelos diversos conhecimentos que sao mobilizados e construidos no
grupo. Para o PGP de Arealva, os conhecimentos produzidos estio
relacionados as pesquisas desenvolvidas pelos professores, sobre os
desafios empregados na constitui¢ao de novos curriculos, a partir das
sequencias didaticas e pela propria discussao coletiva da pratica.
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Em continuidade a essas discussdes, no sétimo encontro do
PGP, enquanto os professores sugeriam uma agao supostamente
imediatista para o trabalho com os alunos, o coordenador ex-
aluno defendeu a necessidade de o grupo se preparar para as agoes,
compreendendo a complexidade do processo proposto. Essa ponte
entre a proposta da universidade e a escola ocorre nesses momentos
de inteligibilidade. O ator que caminhou nesse sentido, em quase
todos os momentos foi o ex-aluno.

(Trecho inaudivel) o que eu tava pensando, essa formacio com o ontro como uma forma
de tentar produzir esse questionamento (trecho inaudivel) interdisciplinar, por qué?
Entio, uma resposta particular, que pode ou nao representar a opinido do grupo, mas é o
seguinte, as nossas atividades estao sendo uma... atividades interdisciplinares no momento
em que elas estao sendo construidas positivamente. As sequéncias diddticas apresentadas
pela professora S e pela professora AL, sdo apresentadas no pequeno grupo de pesquisa
¢ 05 nossos estudos particulares, um sobre a participacao em reunides, estudo de artigos
que tratam do relacionamento entre agrotdxicos e suicidio, tudo isso soma-se algo de
conhecimento e as realidades vao sendo modificadas e adicionadas a essas informagies de
todo 0 grupo. Entdo o professor F trag o conbecimento, eu trago o conbecimento, a professora
AF, a professora S, a professora H. Todo mundo vai compartilhando e essa sequéncia
diddtica vai sendo transformada com o decorrer das reuniges. (Ex-aluno B)

Nos atos de fala anteriores, o ex-aluno apresentou aspectos
da intersubjetividade com o compartilhamento de conhecimentos,
estudos e praticas dos agentes do PGP. Essas expressoes representaram
a a¢ao comunicativa que possibilitou que os agentes pudessem
se formar em conjunto. Como temos discutido, essa situagao
seria impossibilitada na solidao profissional desses professores.
Portanto, reforcamos a potencialidade da formacao de professores
em associagoes livres que, neste caso, comegou a ser caracterizada
também pela liberdade de temas a serem discutidos.

Inseridos nos aspectos formativos, a comunicagao oral dos
trabalhos e das praticas pessoais representou um momento importante
de formagao representada pela experiéncia na argumentacao. Essas
situagoes foram representadas por diversos epis6dios nos quais os
integrantes do grupo apresentaram seus trabalhos, para o préoprio
grupo e para agentes externos, como nas reunides do grupo, nos
Enpefis e nos congressos.

Expressar os entraves da a¢gdo comunicativa também ¢ um
elemento importante para o trabalho que desenvolvemos, pois temos
indicado até o momento, como a interacao universidade-escola, a
formagao de professores e o mundo da vida podem ser trabalhados de
modo a constituir associagoes livres. Entretanto, devemos expressar
como podem ocorrer situagoes que comprometem o mundo da vida
e, assim, limitar as a¢oes das associacoes.
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Dessa forma, Habermas infere sobre as invasdes sistémicas
que corrompem o mundo da vida e impedem a a¢io comunicativa,
mas precisamos entender como essas invasoes sistémicas ocorrem no
microcosmo escolar. Dessa forma, um dos elementos que representou
essa situagao se refere a relutincia que muitos agentes da escola tém
em participar do PGP e das atividades propostas pelo grupo, como
indicado nos atos de fala a seguir:

Mas isso € normal em todos os ambientes. Infelizmente, tem pessoas que reclamanm, mas
ndo querem mudar, eles nio pensam, ¢ uma ajuda gue... (Prof. FL)

E ¢ interessante o que td acontecendo em Arealva com as OQSC, porque o Ex-aluno B
conseguiu um espago no HI'PC né, dai... (Mestrando)

Acontecen meio torto, mas acabon sendo legal. (Ex-aluno B)

Ficou legal, porgue tem essa coeréncia entre o discurso né tipo, o professor que vai ld, ele
quebra o didlogo, mas no pessoal, ele quer que alguma coisa melhore, mas também nao fag,
nada pra melhorar, entao, en acho assim que guando o Exc-aluno B colocon esse episidio
do HTPC, af sim ele coloca essa categoria de vontade de formar grupos, guando o professor
comega a perceber a incoeréncia do proprio discurso que ele apresenta, aquela vontade comega
a aparecer né. Comega a desenvolver, por que eu to assim sabe? Eu acho que ¢ assim
que tem a maior importincia do que td acontecendo no HTPC (recentemente chamados
ATPC), gue é muito importante o que vai ficar. .. (Mestrando)

Porgque os HI'PCs sio desperdicados, € uma tortura estar ali, mas também nao se fala nada,
nao se produz; nada de bom ¢ sempre nma cobranga, uma tristeza. (Professora PGP Birigui)

Porgue os professores nao estio ali porque querem, estao ali porque precisam ficar, tem gue
cumprir. (Ex-aluno B)

Texctos impostos, sem sentido nenbum, nao pode questionar. (Professora PGP Birigui)

Os atos de fala anteriores revelam uma situacio comum nas
atividades de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC) das escolas, que
pontuam que esse tempo ¢ usado apenas para comunicados ou discussoes
sobre a escola, que pouco contribui com a pratica e com a formagao de
professores. Nesse sentido, durante um petiodo, 0 PGP de Arealva assumiu
esse horario e realizou algumas atividades sobre as QSCs com os demais
professores da escola, que nao participam do PGP. Entretanto, muitos
desses professores foram relutantes quanto as atividades e procuraram o
diretor da escola para proibir a atuacdo do PGP durante as ATPCs.

Com essa situagao, os agentes do PGP comecaram a questionar
o porqué da nio participagao dos professores da escola no grupo, e
o que o Ex-aluno B apontou foi que os professores participavam
da ATPC por uma obrigacao sistémica e nao por vontade. Mas a
vontade é que deve ser o fator principal da participagao no PGP.

Outro elemento importante sobre como a agao comunicativa
fica impossibilitada ¢ a burocratizag¢ao da escola. A burocratizacio,
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de modo geral, ja havia sido denunciada por Habermas como
uma das expressoes das invasoes do sistema no mundo da vida. A
seguir, podemos acompanhar atos de fala nos quais os professores
descreveram a necessidade de informar a secretaria de educacio
acerca dos projetos da escola.

E... porque como a gente ja td acostumado a fazer projeto, vocé ja vai, jd coloca o tema, ji
coloca todos os textos que vai ler, todos os livros e o final, a avaliacao do projeto né. Entdo,
en acho que eu 19 naquele modelo tradicional né. (Professora AF)

Eu acho assim, eleger os livros e os textos que vai trabalhar é uma coisa que cabe ao
professor mesmo né? Vocé pode até falar pro aluno ir fazer uma busca no Google, ele vai
Sfazer, mas ndo tem o fim pedagdgico que o professor quer. (Pesquisadora)

Acho que o problema maior é esse né professora AF; a gente nao consegue levar sem
identificar. .. vai dar problema, vai parecer que a gente levou pra passear. (Professor FL)

E uma coisa que ndo precisa ser resolvida hoje né, que 0 PGP tem que andar em paralelo
com esse projeto né, mas a gente vai vendo essas coisas. (Pesquisadora)

E, en acho assim, a gente pode conversar I na escola né ex-aluno B, um dia a gente pode até
vir aqui na secretaria conversar com a Silvia, nds podemos combinar nds trés e vir conversar
com a Silvia, com a supervisora. Dai se vocé tiver disponibilidade, vocé pode até ir com a
gente ld. (Professora AF)

Conversar sobre a possibilidade de. .. (Ex-aluno B)

Entao, de fundamentar, nds falaremos com o diretor sobre a possibilidade da criacao de
uma disciplina, mas dai seria projeto. (Professora AF)

E aguela disciplina de apoio? (Pesquisadora)
O DAC, mas 0 DAC ja fechou. (Professora AF)
E nao abre de novo? (Pesquisadora)

E gue 0 DACé... ji tem aquela oficina da abril. (Professora AF)

Nesses atos de fala, pudemos compreender como os projetos
propostos nas escolas nem sempre deixam de acontecer por falta de
vontade dos envolvidos ou por motivos locais das escolas. O que
ocorreu, no caso do trabalho proposto com as QSCs no PGP de
Arealva, foi a impossibilidade de que os temas fossem trabalhados
com os alunos fora das aulas das disciplinas. Mesmo quando os
professores se dispuseram a levar os alunos em esferas publicas, como
a associacao de agricultores da cidade, deveria haver uma autorizagiao
superior da secretaria regional de educagao, ou os professores
poderiam ser acusados de burlar as aulas na escola.

Dessa forma, consideramos esse aspecto um limitante das
situacOes de discussoes que gostarfamos de constituir como associagoes
livres, principalmente pelas caracteristicas principais desse agrupamento,
de que deva ser desvinculada de institui¢oes e que possa se autorregular.
Isso pode ser percebido quando os professores relatam como os projetos
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devem se enquadrar em disciplinas proprias, como as disciplinas de
apoio curricular (DAC) ou ser submetidos a analise no petiodo correto.

Essa situagao também pode ser retratada na padronizacao dos
curriculos e nas propostas pedagdgicas que pouco tém a ver com
o mundo da vida e agem segundo fins estratégicos. Isso refor¢a o
argumento contrario as reformas e as propostas curriculares que
partem dos governos, o que, para Habermas, também se configura
como a perda da liberdade e da agdo dos professores.

Por um lado, a maioria dos professores apresenta vontade de
fazer parte do grupo, que é uma situagao prevista por Habermas,
com a vontade ontogénica de entendimento. Por outro lado, ha
elementos pessoais que acabam fazendo o papel de sistema e
invadem o mundo da comunicagdo, mas que nao devem ser deixados
de lado ao se proporem projetos, pois sem articular as vontades e as
disponibilidades das pessoas, os projetos acabam.

Diante dessas constantes interferéncias no funcionamento do
PGP, a proposigao, a discussao e a defini¢ao coletivas de normas foram
necessarias para “proteger” os horarios reservados para as conversas
dos professores. Nesse sentido, o agir normativo apareceu nos atos de
falas e se referiu aos mundos objetivo e social e esse modelo de agao

mune os atores nio apenas de um “complexo cognitivo”, mas também de um
“complexo motivacional” que possibilita um comportamento adequado a norma.
Além disso, 0 modelo de acio passa a vincular-se de um modelo de aprendizado da
internalizagio de valores  HABERMAS, 2012, p. 172, grifos nossos).

Esse tipo de agir busca meios de manter a organizagao e as
regularidades das reunides do grupo, para que ele nao seja a todo
momento invadido pelas demandas sistémicas e, com isso, distancie-
se dos elementos que o caracterizam como associag¢ao livre.

Esses aspectos puderam ser compreendidos até esta
parte do trabalho gracas ao olhar para as a¢des que ocorreram no
PGP, tanto para caracteriza-lo como associagao livre, como para
compreendermos os elementos que atravessaram e impediram a agao
comunicativa. Assim, ressaltamos a importancia da experiéncia que
realizamos, cujas a¢des normativas e comunicativas fortaleceram a
associagao livre e permitiram que as situagoes-limites da escola e das
vidas dos professores fossem discutidas amplamente, para que entio,
pudessem propor projetos de intervencao nas aulas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O problema sobre a formagao de professores foi proposto de
acordo com o isolamento desses profissionais quando inseridos na escola,
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sobre como a realidade da escola pode chocar os professores iniciantes e
sobre a inexpressividade desses atores nas propostas e na elaboragao de
leis e curriculos educacionais. Para essas discussoes, propomos a teoria da
a¢do comunicativa com dois propositos: analisar a situagiao do ponto de
vista de uma teoria da sociedade e propor um meio de formagao continua
de professores, de acordo com o agir comunicativo em associagoes livres.

Na primeira etapa das analises, apresentamos situagoes que
contam a pré-historia dos pequenos grupos de pesquisa nas escolas,
sob a coordenacao de ex-alunos. Tais situa¢des possibilitaram a
proposta de importantes temas para a compreensao de como foi
iniciado o agir comunicativo dos pequenos grupos. A mesa-redonda
composta pelos ex-alunos possibilitou a primeira visao da universidade
para dentro das escolas antes da instauracdao desses PGPs, com o
projeto Observatério da Educacao.

Essas também sao discussoes importantes que apontam para
a importancia da formacao inicial, pois esse momento do processo
formativo dos ex-alunos foi o que constituiu essa tradi¢ao cultural
e a vontade de se comunicar. Também houve a evidéncia de que a
formacao inicial ndo permitiu que esses ex-alunos ficassem apenas
imersos na escola, sem questionar seus mecanismos. Além da
vontade intrinseca dos seres humanos em se entender, como relata
Habermas, a comunicag¢ao sempre foi a saida desses ex-alunos, desde
a graduagao, para compreender e modificar aspectos problematicos
que encontravam na escola e na pratica docente.

Nesse sentido, a interacdao universidade-escola foi uma das
primeiras formas de comunicac¢do desses ex-alunos apods sairem da
licenciatura, mas essa interacao teve que ocorrer também nas escolas,
com a constituicao dos PGPs. A compreensdao sobre a pesquisa
participante foi ocorrendo aos poucos e, até 0 momento em que
acompanhamos esse grupo, os professores comegavam a aderir a
pesquisa, por compreender o seu papel formativo, assim como o seu
papel de divulgacao do trabalho realizado na escola.

A pesquisa participante foi um modelo de interacao, cujas
finalidades foram sendo tragadas pelos agentes do PGP, em termos
dos interesses de pesquisa de cada agente. Mas a novidade em relagao
ao referencial tedrico discutido foi a insercao desse tipo de pesquisa
na associacao livre e mediada pela agio comunicativa. Dessa jungao
resultaram relagoes entre os agentes da universidade e da escola que
foram homogéneas. Esse resultado responde de modo argumentado
ao principal “medo” dos proponentes da pesquisa participante, o de
que nao consigamos, de maneira alguma, ultrapassar as diferencgas
que se colocam entre pesquisador e comunidade de pesquisados.
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Além disso, tanto as pesquisas como as propostas de sequéncias
didaticas realizadas pelos professores constituiram elementos que
caracterizaram o cultivo das personalidades individuais desses atores,
mesmo na interagao. Essa situag¢do ja era prevista por Habermas
como um dos fins da acdo comunicativa.

Mesmo que esses agentes representem a pequena parcela
da esfera escolar que se dispoe a dedicar tempo e esforco para as
discussoes dessas questdes, ¢ sempre importante relacionar a formagao
de professores com os discursos da possibilidade, da impossibilidade e
das tensoes. De modo que a falta de vontade politica, os imperativos
burocraticos aos professores e o isolamento deles nao irao desaparecer
da escola imediatamente, mas podemos criar essas associagoes que visam
as possibilidades provenientes da liberdade de criagao dos professores.

Porisso,nao podemos estagnaras pesquisas que visaminterpretar
as relacoes entre universidade e escola, mas sim problematizar sempre
os métodos com todos os envolvidos, como pdde ser observado na
constante a¢ao normativa do PGP. Ou seja, todo processo de interagao
que se propoe formativo e investigativo deve passar por momentos de
problematizacio, agir comunicativo e consenso, ou a universidade nao
se aproximara dos ideais de igualdade com os professores da escola.

Ressaltamos que esses aspectos das associagoes livres
somente sdo possiveis na escola publica, que possui o potencial de
autorregulacdo e manutencao das esferas publicas. Essa proposi¢ao
também foi relatada por Gomes (2007, p. 59-60), de modo que
“Habermas diria que a escola deveria ser efetivamente um espago
publico de acesso ao saber, capaz de interagir comunicativamente
com os diversos setores que compoem a estrutura de uma sociedade”.
E isso foi o que pudemos observar, pois o setor privado de educagao
pode entender a¢Oes nas associagoes livres como um perigo as suas
estruturas sistémicas, de modo a coibir essas representagoes.

Além disso, sugerimos a continuidade das discussées sobre
a pesquisa participante, na qual todas as etapas das pesquisas sao
acertadas com os agentes que constituem o grupo. Essa situacdo
representou a confian¢a e a igualdade entre os professores, no
sentido de que houve o reconhecimento do trabalho intersubjetivo e
a consciéncia de grupo, em que todos os envolvidos sio considerados
internos. Portanto, podemos afirmar que a a¢ao comunicativa e a
constitui¢ao de associagoes livres, na qual interagem professores de
diversas institui¢des, tém sido importantes para que esses grupos
se mantenham ativos e preocupados com a formagao continua de
professores. Situagao incomum aos cursos de formacao isolados nos
quais nao ha continuidade alguma.
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NOTAS

! As descri¢des aqui realizadas se referem ao periodo de constitui¢io de dados para a
pesquisa, que corresponde, principalmente ao ano de 2012.

“Trabalhos de Conclusio de Curso, que no curso de licenciatura em Fisica de Ilha Solteira sdo,
obrigatoriamente, sobre educacio em ciéncias. Esses trabalhos sio defendidos anualmente,
perante uma banca de professores da universidade, nos Encontros de Pratica de Ensino de
Ilha Solteira Enpefis.

*Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo. Comunicado Cenp (Cootdenadotia de Estudos e
Normas Pedagdgicas), de 6 de fevereiro de 2009. Estipula 60 minutos semanais de discussdes
coletivas, de professores e gestores nas escolas. Atualmente, foi substituido pelas ATPC —
Atividades de Trabalho Pedagégico Coletivo.

*Do curso de Pés-graduagio em Educagio para a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias, Unesp
campus Bauru.
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