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RESUMO: Os niveis conceituais da escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999),
revelam o processo evolutivo da compreensio do principio alfabético pelas
criangas. Por outro lado, as teotias sobre a aprendizagem da leitura revelam as
estratégias de reconhecimento de palavras. Visando analisar a relagao entre os
niveis conceituais de escrita e as estratégias de leitura de palavras compostas por
silabas de estruturas CV, CCV e CVC, aplicou-se testes de leitura e de escrita de
palavras em 47 criancas do 1° ano do Ensino Fundamental. Concluiu-se que a
evoluc¢ao da compreensao do principio alfabético promovem avangos na leitura
de palavras compostas por silabas CV e a formacao do léxico ortografico; e
que o confronto com as estruturas silabicas CVC e CCV contribui para que
o sistema de analise sequencial das letras no reconhecimento da palavra se
modifique, ampliando a percepgdo das criangas sobre a complexidade das
estruturas fonologicas dos segmentos silabicos.

Palavras-chave: Alfabetizacio. Niveis conceituais de escrita. Reconhecimento
de palavras.
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RELATIONSHIP BETWEEN CONCEPTUAL LEVELS OF WRITING AND WORD RECOGNITION
STRATEGIES

ABSTRACT: The conceptual levels of writing (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999) reveal the evolutionary process of children’s comprehension of the
alphabetic principle. On the other hand, theories about reading learning
reveal word recognition strategies. Aiming to analyze the relation between
the conceptual levels of writing and the strategies of reading words
composed by syllables of structures CV, CCV and CVC, tests of readingand
writing of words were applied in 47 children of the 1st year of elementary
school. It was concluded that the evolution of the comprehension of the
alphabetic principle promotes advances in the reading of words composed
by CV syllables and in the formation of the orthographic lexicon; and that
the confrontation with the syllable structures CVC and CCV contributes for
the system of sequential analysis of letters in word recognition to change,
expanding the children’s perception of the complexity of phonological
structures of syllable segments.

Keywords: Literacy instruction. Conceptual writing levels. Word Recognition.

RELACION ENTRE NIVELES CONCEPTUALES DE ESCRITURA Y ESTRATEGIAS DE
RECONOCIMIENTO DE PALABRAS

RESUMEN: Los niveles conceptuales de la escritura (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999) revelan el proceso evolutivo de la comprension infantil
del principio alfabético. Por otro lado, las teotfas sobre el aprendizaje de la
lectura revelan estrategias de reconocimiento de palabras. Con el objetivo de
analizar la relacion entre los niveles conceptuales de escritura y las estrategias
de lectura de palabras compuestas por silabas de estructuras CV, CCV y
CVC, se aplicaron pruebas de lectura y escritura de palabras en 47 nifios del
primer afio de primaria. Se concluyé que la evolucién de la comprension del
principio alfabético promueve avances en la lectura de palabras compuestas
por silabas CV y la formacién del léxico ortografico; y que la confrontacion
con las estructuras de silabas CVC y CCV contribuye al cambio del sistema
de analisis secuencial de letras en reconocimiento de palabras, ampliando la
percepcion de los nifios sobre la complejidad de las estructuras fonolégicas
de los segmentos de silabas.

Palabrasclave: Alfabetizacion. Niveles de escritura conceptual. Reconocimiento

de palabras.
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INTRODUCAD

NIVEIS CONCEITUAIS DE ESCRITA E ESTRATEGIAS DE LEITURA NA FASE INICIAL DA
APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

Ateoriadapsicogénesedaescrita(FERREIRO; TEBEROSKY,
1999) pressupde um processo evolutivo de apropriagao da lingua
escrita por meio do qual as criangas se esfor¢am para compreender
0 que os sinais graficos da escrita representam e como eles sdao
organizados para formar um sistema notacional. Os niveis que
constituem esse processo sao orientados pelas hipoteses formuladas
pelas criangas em torno dessas duas questoes.

Na primeira fase (pré-silabica), as criancgas estabelecem
distin¢do entre o modo de representa¢ao iconico e nao iconico,
apreendendo a fungdo simbolica da escrita. Para Ferreiro e Teberosky
(1999), essa construcdo permite que as criangas comecem a observar
as propriedades da escrita: espagos em branco que separam as
palavras em um texto escrito, extensao do texto, diferenciagao das
letras de outros sinais graficos no texto, formato das letras, dentre
outros. Nesta fase, ainda, as criancas buscam controlar as variacoes
na escrita sob os eixos qualitativos e quantitativos, estabelecendo
condig¢bes graficas para diferenciar as escritas que definem o que
pode ser interpretado. Duas condigoes graficas sao estabelecidas para
considerar as escritas: a quantidade suficiente e a variedade de letras
na configuracao grafica das palavras.

Nas fases seguintes, que se distinguem da primeira pela
fonetizagdo da escrita, as criangas estabelecem progressivamente
relacoes entre oralidade e escrita. Na fase silabica, as criancas,
buscando fazer coincidir a escrita ao numero de silabas percebidas na
pronuncia das palavras, registram uma letra para cada sflaba da palavra,
inicialmente, sem estabelecer correspondéncia com as propriedades
sonoras das silabas. No momento em que surge a questao sobre
quais letras devem ser escritas, elas passam a usar letras com valores
sonoros relativamente estaveis para o registro das silabas.

O periodo de transi¢do entre a escrita silabica e uma outra
que considere o fonema como unidade a ser representada pelas
letras se configura como uma fase evolutiva — fase silabico-alfabética.
Os registros das criancas evidenciam que a hipotese silabica nao é
abandonada logo que elas comegam a reconstruir suas ideias com base
na natureza alfabética do sistema de escrita; ela vai se desestabilizando
progressivamente pela hipotese alfabética, que vai, por sua vez, se
consolidando. As criangas percebem, entao, que nao ¢ possivel registrar
o segmento silabico com apenas uma letra, elas buscam estabelecer
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alguma regularidade na combinagao de letras para conseguirem
representar a estrutura interna das unidades silabicas da palavra.

Na fase alfabética, a dltima no processo de compreensao do
principio alfabético, a crianca demonstra ter compreendido a relagao
fonema-grafema e centra sua atencao na analise dos fonemas na
pronuncia das palavras, quando esta produzindo suas escritas. Para
Ferreiro e Teberosky (1999), “a partir desse momento, a crianga se
defrontara com as dificuldades préprias da ortografia, mas nao tera
problemas de escrita, no sentido estrito” (p. 219).

O desenvolvimento da leitura foi investigado, na teoria
psicogenética de Ferreiro e Teberosky (1999), explorando-se palavras
e oracoes em experimentos com e sem imagens, com criangas em
idade pré-escolar e escolar. Para as autoras, a evolugao da leitura pode
ser compreendida por trés categorias de respostas das criangas:

a) O texto e desenho sdo indiferenciados. b) O texto é considerado como uma
etiqueta do desenho; nele figura o nome do objeto desenhado; ha diferenciacio
entre desenho e texto. ¢) As propriedades do texto fornecem indicadores que
permitem sustentar a antecipagdo feita a partir da imagem. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 73)

A partir do momento em que a crianga passa a considerar a
grafia da palavra em seu processo de leitura, “os fragmentos graficos
sao colocados em correspondéncia com segmentos do enunciado.”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 101).

Em outra perspectiva tedrica, os modelos de aprendizagem da
leitura de palavras, em sistemas de escrita alfabética, se baseiam em
fases nas quais estratégias de reconhecimento da palavra escrita sao
modificadas (GOUGH; HILLINGER, 1980; CHALL, 1983; FRITH,
1985, 1990; STUART; COLTHEART, 1988; EHRI; WILCE, 1985;
EHRI, 2005). Ao abordar tais modelos de aprendizagem da leitura,
destacaremos o modelo conexionista de Ehri (1998, 2005, 2013a,
2013b), que descreve o mecanismo de alteragdes nas estratégias de
leitura ao longo do processo de alfabetizagao.

Apesar de as fases serem concebidas como momentos que
emergem sucessivamente ao longo da aprendizagem, Ehri (1998, 2013a)
nos alerta sobre a necessidade de compreendermos os modelos tedricos
de forma flexivel, uma vez que o que ocorre niao sio propriamente
substituicdes de estratégias de reconhecimento da palavra escrita
de uma fase para a outra, mas o uso predominante de determinadas
conexoes que fazem parte dos mecanismos de reconhecimento das
palavras escritas. Nessa perspectiva, as fases de aprendizagem podem
ser definidas pelo “tipo predominante de conexao que relaciona palavras
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escritas com as suas outras identidades na memoria” (EHRI, 2013a, p.
158). Para a autora, as conexdes vao sendo ampliadas e “a qualquer
momento, a crianga pode usar mais do que um tipo de conexao, embora
geralmente um tipo especifico predomine em cada fase.” (EHRI,
2013b, p. 59) Sao quatro fases nas quais as conexoes se modificam por
meio de um processo “governado pelo conhecimento alfabético que
a crianga possui, e pela utilizagio que ela faz dele, e ndo por sua idade
ou escolaridade.” (EHRI, 2013b, p. 59). Esse aspecto é especialmente
importante por estabelecer o conhecimento alfabético como elemento
fundante na defini¢ao das fases do desenvolvimento da leitura.

Em geral, as teorias postulam uma fase inicial em que o
reconhecimento da palavra escrita se baseia em pistas visuais, que
podem ser tracos especificos no formato grafico da palavra ou letras
conhecidas pela crianga ou contexto. A leitura por pistas tem como
foco palavras familiares, que sao facilmente memorizadas a partir
da identificacao de algum aspecto grafico saliente a percepgao das
criancas (GOUGH; HILLINGER, 1980; ERHI, 2013; FRITH, 1985,
1990). Nessa fase, a crianca ainda nao demonstra ter noc¢ao da funcao
simbolica das letras, que ¢ desenvolvida por meio de um processo
mais amplo de apropriacio da natureza do sistema de escrita, como
descrito na teoria da psicogénese da lingua escrita.

A passagem de uma fase em que a crianga se apoia apenas
em pistas visuais para as fases seguintes “é provocada sobretudo pela
sensibilidade que a crianca vai desenvolvendo aos sons das palavras
e sua relagdo com as letras” (SOARES, 2016, p. 75). Ou seja, em
meio ao processo de compreensao do principio do sistema de escrita
alfabética emergem as estratégias de decomposicio grafémica.!

Na segunda fase de desenvolvimento, como nos explica Soares
(2010),

a criang¢a, nao tendo ainda dominio do sistema alfabético, utiliza, como pista
para a leitura, apenas algumas letras correspondentes aos sons mais salientes
da palavra, particularmente as consoantes e vogais cujos nomes sdao percebidos
nas palavras. Nesta fase, a crianga, quando tenta ler, prende-se a representacoes
parciais das palavras, pronunciando fonemas correspondentes as letras que
conhece. (SOARES, 2016, p. 76)

Essa seria uma forma incipiente de leitura alfabética, “chamada
leitura por pistas fonéticas” (EHRI, 2013a, p. 162), que precederia
a decodificagdo. Na teoria de Ehri, essa fase, que é denominada
alfabética parcial,

emerge quando as criangas conseguem usar os valores sonoros de algumas letras
para formar conexdes entre grafias e prondncias para lembrar de como ler as
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palavras. Isso exige nio apenas saber os nomes ou sons das letras, como ser
capaz de detectar alguns dos sons que constituem as palavras em suas pronuncias
(consciéncia fonémica). (EHRI, 2013a, p. 161)

Na proxima fase, a fase alfabética plena, o conhecimento
completo das correspondéncias entre grafemas e fonemas e o seu
uso para ler novas palavras sao fundamentais para o desenvolvimento
da leitura (EHRI; WILCE, 1985; EHRI, 1992, 1998). As estratégias
caracteristicas da consolida¢dao dessa fase da aprendizagem da
leitura, a fase alfabética consolidada, se apoiam no reconhecimento
de “sequéncias de letras que simbolizam misturas de unidades
grafofonémicas, incluindo morfemas (afixos e raizes de palavras),
ataque e rimas, palavras monossilabicas que se tornaram palavras
automaticas e grafias mais frequentes de silabas em palavras
polissilabicas.” (EHRI, 2013a, p.168)

A formacio de conexoes entre unidades ortograficas ocorre
rapidamente quando as crian¢as aprendem a ler palavras que
apresentam os mesmos padroes de correspondéncias grafofonémicas
e/ou de sequéncia de letras, formando-se unidades consolidadas no
mecanismo de reconhecimento das palavras. Assim, o reconhecimento
de palavras torna-se rapido e preciso o suficiente para permitir o
desenvolvimento da fluéncia na leitura de textos.

Um aspecto importante dos processos que constituem
a aprendizagem da leitura e da escrita de palavras, é o fato de eles
estarem subordinados as caracteristicas da lingua que se aprende,
sobretudo no que diz respeito a profundidade das correspondéncias
fonemas-grafemas e a complexidade das estruturas silabicas da
lingua. A complexidade silabica é especialmente importante para a
discussao do tema deste trabalho, pois entendemos que o dominio
primeiro do padrao silabico CV esta relacionado diretamente com
o desenvolvimento da consciéncia grafofonémica, acabando por
tornar-se uma forte referéncia para as estratégias de leitura de outras
estruturas silabicas no nivel alfabético. A complexidade sildbica
refere-se ao fato de os leitores iniciantes conseguirem ler com certa
facilidade silabas formadas por uma consoante ¢ uma vogal (CV),
enquanto experimentam dificuldades para decodificar palavras
compostas de sflabas com estruturas complexas.

O estudo de Seymour (2013) sugere que o efeito da
complexidade silabica impacta o processo de aprendizagem porque

a presenga de silabas claramente definidas contendo poucos grupos de consoantes
¢ ideal para o estabelecimento de correspondéncias entre grafemas e fonemas
e sua fusdo em segmentos falados. Em uma lingua com silabas complexas,
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esse processo ¢ mais dificil, pois as correspondéncias bdsicas costumam estar
embutidas em grupos iniciais e de coda e porque os limites silabicos sio ambiguos.
(SEYMOUR, 2013, p. 330)

No que se refere ao portugués brasileiro, a predominancia de
silabas CV

E uma das caracteristicas que aproxima a sua ortografia da transparéncia, pois
a segmentagiao ataque-rima ¢ equivalente, em grande numero de palavras, a
segmentagio fonémica (por exemplo, na palavra boneca, em cada silaba o ataque
corresponde a um fonema consonantal, ¢ a rima corresponde a um fonema

vocilico). (SOARES, 2016, p. 312)

Moreira (2009), em seu trabalho de doutoramento, comparando
o percurso de aprendizagem da leitura por criangas e adultos, levantou
e testou a hipotese de que criangas e adultos em fase de alfabetizaciao
escolar seguem um processo de aquisi¢ao de leitura que parte da silaba
mais canonica para a menos canonica. Os resultados evidenciaram que

tanto criangas quanto adultos passaram por um processo progressivo de aquisicao
da silaba, que partia de estruturas silibicas mais simples evoluindo gradativamente
para estruturas mais complexas. Em ambos os grupos, a silaba prototipica foi a
CV, enquanto a menos prototipica foi a CCVC, ficando as demais numa posi¢io
intermediaria na escala. (MOREIRA, 2009, p. 222-223)

Soares, Carnio e Wertzner (2015) examinaram o perfil de
acuracia de leitura de criancas do ensino fundamental, considerando
a extensao e a estrutura silabica das palavras, e concluiram que “as
palavras que apresentam estrutura silabica mais complexa que o padrao
mais frequente da lingua Portuguesa (CV) parecem ser mais dificeis
de serem lidas por criangas com menos tempo de escolarizac¢ao.”
(SOARES; CARNIO; WERTZNER, 2015, p. 246). O estudo
evidenciou ainda que os alunos do quarto ano do ensino fundamental
estavam mais familiarizados com os padroes ortograficos,

empregando mais frequentemente as representagdes ortograficas estocadas devido
a0 maior tempo de exposicdo a leitura e escrita. Dessa maneira, tendem a ler
acuradamente tanto palavras regulares quanto irregulares, bem como aquelas com
estrutura silibica mais complexa. (SOARES; CARNIO; WERTZNER, 2015, p. 246)

Em estudos anteriores (MONTEIRO, 2007; MONTEIRO;
SOARES, 2007) sobre estratégias de leitura por criangas que
enfrentavam dificuldades no processo de alfabetizagao, observamos
que para a leitura de silabas CCV, elas tendiam a combinar a primeira
consoante da silaba com a vogal, transformando a estrutura CCV
em CV. Da mesma forma, elas, pela omissio da dltima consoante,
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transformavam silabas CVC em CV. Esse fenémeno também foi
observado por Simdes (2015) no exame dos erros cometidos pelas
criangas dos dois primeiros anos de escolarizagio.

Neste estudo procuramos responder as seguintes questoes:
quais estratégias de reconhecimento de palavras sao predominantes
em cada nivel conceitual de escrita; em que nivel conceitual de escrita
inicia-se e consolida-se a leitura de palavras compostas pelo padrio
CV; e quais estratégias sao mobilizadas para a leitura de palavras
compostas pelas estruturas silabicas CCV e CVC. Examinamos o
desempenho e as estratégias de leitura de palavras compostas por
sflabas de estruturas CV, CCV e CVC por criangas que, no inicio do
primeiro ano do ensino fundamental, se encontravam em diferentes
niveis conceituais de escrita. Nossos objetivos foram: i) analisar as
estratégias de reconhecimento de palavras de criangas em diferentes
nfveis conceituais de escrita, ii) verificar se o desempenho em leitura
de palavras (leitura correta) compostas pelo padrio silabico CV
¢ superior se comparado aos desempenhos de leitura dos padroes
CCV e CV(, iii) verificar se o desempenho em leitura de palavras
(leitura correta) compostas pelos padroes silabicos CV, CCV e CVC
nos niveis conceituais silabico-alfabético e alfabético é superior se
comparados aos demais niveis conceituais de escrita, iv) analisar as
estratégias de reconhecimento de palavras compostas pelos padroes
silabicos CV, CCV e CVC das criangas que tiverem bom desempenho
na leitura de palavras compostas apenas por silabas CV.

METODOLOGIA
PARTICIPANTES

Participaram 47 criangas, 27 do sexo feminino e 20 do sexo
masculino, com idade média de 06 anos e 02 meses, frequentando, no
ano de 2014, o 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
federal localizada no municipio de Belo Horizonte. A entrada das
criangas na escola ocorreu por meio de sorteio publico entre as familias
inscritas previamente na secretaria da institui¢ao no final do ano de 2013.
Seus pais sao profissionais liberais e prestadores de servico (professores
universitarios, professores da educagao basica, prestadores de servico
e profissionais da area da saude). Todas as criangas frequentaram
escolas de educacao infantil, em redes publicas de ensino ou em escolas
pequenas da rede privada, situadas em seus bairros.
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No momento em que se iniciou a pesquisa com as criangas,
no inicio do ano letivo (fevereiro, marco e abril), as atividades de
alfabetizacao propostas em sala de aula se baseavam na aprendizagem
das letras e na analise de aspectos graficos da palavra escrita e de
producio escrita de palavras relacionadas com as tematicas dos
projetos de estudo desenvolvidos junto as criangas ou selecionadas
de um texto lido pela professora. Na figura 1, a atividade proposta
aos alunos explora o formato e o tragado da letra B, bem como sua
escrita no inicio de palavras. Outras atividades foram feitas com as
letras do alfabeto, igualmente contextualizadas em palavras familiares
e com recursos concretos, por exemplo, letras méveis.

FIGURA 1. Atividade de conhecimento de letras

LT

MAGALT ESTA BRINCANDO DE BONECA.
BONECA COMEGA COM A LETRA "B".
VAMOS PINTAR 05 DESENHOS QUE INICIAM COM A MESMA LETRA DE

ssesesssssssssassse,

Lesevesssesccccnscane,
.
cesrevsssvecscscesess

As atividades de analise dos aspectos graficos da palavra
escrita apoiavam-se em procedimentos que permitiam aos alunos a
percepeao da relagdo entre a oralidade e a escrita, com foco na nogao
de palavra oral e escrita (figuras 2 e 3). A atividade proposta se apoia
primeiramente na percepg¢ao das rimas que compdem uma cantiga
de roda. O jogo de rima permite a crianga a constru¢ao da no¢ao
de palavra enquanto unidade fonoldgica. Observamos na sequéncia
da atividade tarefas pautadas em procedimentos de identificaciao
de segmentos sonoros e graficos de palavras e de identificagao da
palavra como unidade grafica, tendo como referéncia a observagao
dos espagos entre as palavras de frases.
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FIGURA 2. Atividade de identificacdo de rimas, de analise de palavras e frases

LINGUA PORTUGUESA — 1° ANO

1. LEIA A LETRA DA CANGAO:

BORBOLETINHA
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PERNA DE PAU,

OLHO DE VIDRO
E/NARIZ/DE PICA-PAU.

N}

PINTE NO TEXTO AS PALAVRAS QUE RIMAM COM BORBOLETINHA.

3. MONTE AS PALAVRAS COM AS LETRAS MOVEIS E DEPOIS COMPLETE !
QUADRO:

__________ [QUANTASLETRAS? __ |QUANTAS SILABAS? —

BORBOLETINFA |47 = — AS SILABAS?

CHOCOLATE |, - = e
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COZINHA :

VIDRO —

NARIZ

FIGURA 3. Atividade de identificacao de rimas, de analise de palavras e frases
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0 N L
LT e X

As atividades eram realizadas coletivamente na lousa, em
duplas ou em pequenos grupos. As intervengoes das professoras
ocorriam nos momentos em que as criangas escreviam ou liam as
palavras que estavam sendo foco de atengao. O livro didatico adotado
pela escola ainda nao estava sendo usado pelas criangas.
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ESCRITA DE PALAVRAS

Com o objetivo de identificar o nivel conceitual de escrita
das criangas, solicitou-se a elas que escrevessem seis palavras:
quatro dissilabas (BOTA, CAFE, PEDRA, FESTA), uma trissilaba
(MACACO) e uma polissilaba (TELEFONE). A tarefa de escrita
ocorreu individualmente, realizada em sala cedida pela diregao da
escola, em uma unica sessao, com duracio média de vinte minutos.
Depois da escrita de cada palavra, pediu-se para que a crianga fizesse
a leitura de controle de suas escritas. Foram feitos registros, em notas
de campo, dos gestos, das expressoes, dos comentarios, das perguntas,
das explicagoes das criangas que pudessem servir de referéncia para
a apreensao de suas ideias a respeito do sistema de escrita alfabética.

LEITURA DE PALAVRAS

Usamos, no teste de leitura, as palavras selecionadas para o
teste de escrita acrescentadas de outras seis (totalizando doze palavras),
considerando-se a composic¢do sildbica: i) palavras compostas apenas
por silabas CV (BOTA, CAFE, MACACO, TELEFONE), ii) palavras
compostas por uma CV e outra CVC (FESTA, PASTA, PORTA,
CORDA), iii) palavras compostas por uma CV e outra silaba CCV e
(BRUXA, PREGO, PEDRA, COBRA).

O teste de leitura foi feito em dias diferentes do teste de escrita,
individualmente e em uma tnica sessdo, em tempo que variou de quinze
a vinte minutos. Apresentaram-se as criangas cartoes com as palavras
escritas em tipo Arial, tamanho 24, em preto sobre fundo branco. Elas
foram orientadas aler em voz alta todas as palavras, que estavam ordenadas
aleatoriamente. A ordem das palavras foi mantida para todas as criangas.
As respostas foram registradas em audio e transcritas posteriormente.

Para a realizacao da pesquisa, contamos com a autoriza¢ao
da diregao, que gentilmente nos cedeu uma sala de aula, e do
consentimento dos pais das crianc¢as matriculadas no primeiro ano
do ensino fundamental na escola.

RESULTADOS
0S NiVEIS CONCEITUAIS DE ESCRITA DAS CRIANCAS

A identificacao do nivel conceitual de escrita foi feita a partir das
caracteristicas predominantes das produg¢des das criangas e das notas de
campo, tendo como referéncia os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1999),
Martins (1994) e Martins e a/. (2014). Assim, neste trabalho, adotamos a
seguinte classificagao: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.
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Todas as criangas utilizaram letras para anotar as palavras
ditadas no teste de escrita. Aquelas que se encontravam no nivel pré-
silabico fizeram uso das letras de forma aleatdria, sem se atentarem
para a relacao entre a oralidade e a escrita, como se pode ver nos
exemplos a seguir (figura 4).

FIGURA 4. Escritas de nivel pré-silabico

Pré-silabico ‘
MACACO

AlWVRP /N
PEDRA ' B

f - “'\ \ '

ola
BOTA
CAFE N {2%\

A

Fonte: Dados da pesquisa.

No nivel silabico, observamos duas subcategorias: silabico
inicial e silabico estrito com valor sonoro. As escritas silabicas
iniciais evidenciam que a crianga comeca a prestar aten¢ao na relagao
oralidade e escrita. Ao produzirem o registro escrito, ela segmenta a
palavra oralmente e procura estabelecer uma correspondéncia letra
x segmentos orais. No entanto, seus registros niao se pautam pela
relacdo estritamente sonora e outras letras sao usadas para compor a
grafia da palavra. Na figura 5, podemos ver exemplos desse tipo de
escrita: as criancas escreveram uma ou duas letras relacionadas aos
segmentos orais e colocaram mais letras aleatoriamente.
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FIGURA 5. Escritas de nivel silabico inicial

Silabico inicial

MACACO /‘EUKL
PEDRA EULE}V

BOTA O E 6K
CAFE M ELU

Fonte: Dados da pesquisa.

No nivel sildbico estrito com valor sonoro, as criangas
produziram escritas a partir da segmentacao oral e do registro do
numero de silabas das palavras, considerando unidades sonoras
salientes reconhecidos na cadeia sonora da fala (figura 0).

FIGURA 6. Escritas de nivel silabico estrito com valor sonoro

Silabico
MACACO

MES
PEDRA
BOTA

T
CAFE

<G

Fonte: Dados da pesquisa.

No nivel silabico-alfabético, as criangas produziram palavras
que evidenciaram correspondéncias letra-som adequadas a estrutura
fonética das palavras e, ao mesmo tempo, registro parcial dessa
estrutura (figura 7).
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FIGURA 7. Escritas de nivel silabico-alfabético

Silibico-alfabético |

MACACO m ﬂ (ﬁ (\\
PEDRA DD A
BOTA &?— A
CAFE K = 2z

Fonte: Dados da pesquisa.

No nivel alfabético, as criangas, produziram correspondéncias
letra-som adequadas a estrutura fonética das palavras compostas por
sflabas CV, e registros incompletos de silabas CVC e CCV, como se
pode ver nos exemplos da figura 8.

FIGURA 8. Escritas de nivel alfabético

Alfabético

MACACO |~ = AU
N [\ Y

PEDRA )

BOTA ™ .

Fonte: Dados da pesquisa.

No grafico 1, podemos observar que o grupo de participantes
da pesquisa estava, em relacdo aos niveis conceituais de escrita, no
inicio do ano letivo, bastante heterogéneo.
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GRAFICO 1. Distribuicdo das criancas (%) nos niveis conceituais de escrita
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Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos observar que os agrupamentos em niveis conceituais
situados nas extremidades do desenvolvimento da aquisi¢ao do
sistema de escrita foram maiores: pré-silabico (grupo 1 = 17%), inicio
da fonetizacio (grupo 2 = 25,5%) e alfabético (grupo 5 = 38,3%). A
porcentagem de criangas que apresentaram escritas com evidéncias
de hipoteses silabica (grupo 3) e silabico-alfabética (grupo 4) foi de
8,5% e de 10,6%, respectivamente.

0 DESEMPENHO DAS CRIANGCAS NO TESTE DE LEITURA DE PALAVRAS
O desempentho das criangas na leitura de palavras independente do nivel conceitual de escrita

Para analisar o desempenho das criangas na leitura de palavras,
independentemente do nivel conceitual de escrita em que as criangas se
encontravam, foi calculada a média de palavras corretamente lidas no
teste de leitura. Verificamos a média de leitura das palavras compostas
por apenas silabas CV foi superior (M=2.38, Dp=2.27) se comparada
a média de leitura das palavras que continham uma silaba dos outros
dois padrdes silabicos — CVC e CCV (M=1.15; Dp=1.83). A diferenga
entre as duas médias se mostrou significativa no teste T para amostras
aos pares (/(46)=4.53, p<.001). Estes dados corroboram os estudos,
citados anteriormente, que indicam o desenvolvimento da leitura de
palavras na direcao da silaba mais canonica para a menos canonica.

A aprendizagem da escrita também se desenvolve na mesma
direcao. Abaurre (1999) concluiu, em seus estudos sobre a aquisicao
da escrita, que ao se tornarem alfabéticas, as criancas “demonstram
dominar rapidamente, na escrita, a estrutura silabica do tipo CV
(a chamada silaba candnica, ou nio marcada), que representa o
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contraste maximo entre o segmento nuclear, com valor alto na
escala de sonoridade, e o segmento que ocupa a margem inicial da
sflaba, com valor mais baixo de sonoridade.” (p. 175). Para Miranda
(2009), ha uma forte relacao entre esse fato e o processo de aquisi¢ao
da linguagem oral. A autora destaca que “o processo de aquisi¢ao
da escrita proporciona ao aprendiz momentos de retomada de
conhecimentos ja construidos de modo inconsciente, especialmente
aqueles relacionados a fonologia de sua lingua, os quais vao se
tornando disponiveis ao acesso consciente, 2 medida que avanga o
processo de aquisi¢ao do sistema de escrita.” (p. 410).

O desempenho das criancas na leitura de palavras compostas por silabas CV” e os niveis
conceituais de escrita

Para analisar se houve diferenca estatisticamente significativa
no desempenho da leitura de palavras compostas por silabas CV nos
niveis conceituais de escrita, realizamos uma ANOVA tendo como
variavel independente o nivel de escrita das criangas e como variavel
dependente o desempenho em leitura de palavras compostas apenas
por silabas CV, tendo sido encontrada diferencga significativa entre os
grupos F(4,42)= 88.32; p<.001). Uma analise post-doc utilizando o
teste de Bonferroni mostrou a existéncia de diferengas significativas
entre o grupo alfabético e os grupos restantes p<.001, assim como
entre o grupo silabico-alfabético e os grupos pré-silabico, inicio de
fonetizagao e silabico p<.001. Os dados indicam, assim, que a leitura
de palavras compostas pelo padrao silabico CV pode se iniciar no
nivel silabico-alfabético, considerado uma transicao entre a hipotese
silabica e a hipotese alfabética (grafico 2).
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GRAFICO 2. Média de leitura correta de palavras compostas por silabas

CV por nivel de escrita
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Fonte: Dados da pesquisa.

O desempenbo das criangas na leitura de palavras compostas por silabas C1°1” ¢ CC1”

e 0§ niveis conceituais de escrita

Para analisar se houve diferencas estatisticamente significativas

na leitura de palavras em funcdo do nivel de conceitualizagdo
realizamos uma ANOVA (welch) tendo como variavel independente
o nivel conceitual de escrita das criangas e como variavel dependente
o desempenho em leitura de palavras compostas por silabas CVC e
CCV, tendo sido encontradas diferencas estatisticamente significativas
entre os grupos F(4,42)= 8.33; p<.001). Uma analise post-doc
utilizando o teste de Bonferroni mostrou a existéncia de diferencas
significativas entre o nivel alfabético e os restantes niveis p<.05.
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GRAFICO 3. Média de leitura correta de palavras compostas por silaba
CVC_CCV por nivel de escrita
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Fonte: Dados da pesquisa.

Com relagao ao desempenho na leitura de palavras formadas
com padrdes silabicos CVC e CCV, apresentam-se no Grafico 3
as médias de leitura correta de palavras em fun¢iao dos grupos de
conceitualizacao das criangas. Observamos o desempenho bem
superior do grupo alfabético em relacdao ao grupo silabico-alfabético
e aos demais grupos, indicando que os mecanismos de decodificagdo
desses padrdes silabicos emergem a partir da consolida¢ao do
mecanismo de decodificagao do padrao CV.

0S NIVEIS CONCEITUAIS DE ESCRITA E AS ESTRATEGIAS DE RECONHECIMENTO DE PALAVRAS

O exame das estratégias de leitura das criancas levou em
consideragao a pronuncia das palavras durante a realizacao do teste.
A categorizagao das estratégias de leitura se baseou nos estudos de
Salles (2005), Pinheiro (2001), Avila ez al. (2009) e Reis ez al. (2015).

As estratégias de leitura identificadas neste estudo foram:

* Substituigdo arbitraria da palavra: ao passar as fichas de
palavra, as criangas pronunciavam quaisquer palavras.
Algumas criangas disseram uma lista de substantivos,
como por exemplo, objetos da sala de aula (mochila, lapis,
papel, canetinha etc.), animais (pato, ledao, cachorro etc.) e
frutas (banana, mamao, maca etc.).

e Substituicao da palavra baseada na identificagdo de
letras isoladas ou parte da palavra para lembrar palavras
aprendidas ou memorizadas, como por exemplo, borboleta
para a palavra bota.
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¢ Decodificagio com silabagao de palavras compostas por
sflabas canonicas (CV): a leitura foi feita pela identificacao
das unidades silabicas das palavras, como por exemplo,
bo - fa para a palavra bota.

* Leitura correta e fluente de palavra compostas por silabas
canonicas (CV).

* Decodifica¢ao desviante de palavras compostas por
silabas CVV e CCV.

Na tabela abaixo apresentamos as estratégias usadas pelas
criangas nos cinco grupos relativos aos niveis conceituais de escrita.

TABELA 1. Niveis conceituais de escrita e estratégias de reconhecimento de palavras

Substituigdo e Leitura correta Decndlflcagan
Decodificagdo desviante
. . - baseada na . M e fluente
Nivel conceitual | Substituicdo | ., .. com silabacéo de de palavras
. o identificacdo de de palavra
de escrita arbitraria ) palavras compostas compostas por
letras isoladas ou compostas por .
arte da palavra por CV oV silabas CVV e
b cov
PRE-SILABICO
SILABICO
INICIAL
SILABICO
COM VALOR
SONORO
SILABICO-
ALFABETICO
ALFABETICO

Fonte: Dados da pesquisa.

O que caracteriza a leitura das criangas nos niveis Pré-Silabico,
Silabico Inicial e Silabico ¢é a substitui¢ao da palavra. No nivel pré-
silabico, a substituicao esta relacionada com a ideia da crianga de que
uma sequéncia de letras pode indicar nome das coisas. Observamos
que elas, motivadas pela apresentacao do conjunto de palavras
a serem lidas, se preocuparam em construir um referencial, quase
sempre escolhendo um campo semantico, para lembrar um conjunto
organizado de palavras. E interessante notar que muitas crianc¢as
iniciaram esse procedimento depois de terem identificado letras
isoladas em algumas palavras, como nos mostra o exemplo a seguir.
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DIALOGO 1

Pesquisadora: E agora? Pode ler a palavra?
[A ficha traz a palavra MACACO)]
Crianca: Essa ¢ a letra eme (M) de mochila. Mochila.

Pesquisadora: Vamos continuar. Pode virar a ficha. Temos mais
palavras.

[A crianga, passando as fichas de palavra, enumera objetos do contexto
escolat.]

Crianca: Lapis. Agenda. Copo. Canetio. Papel. Massinha.
Pesquisadora: Estas palavras estio mesmo escritas nessas fichas?

Crianga: Estdo, né? Porque estdo escritas aqui.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando as criangas estdo aprendendo as letras, o seu
reconhecimento pode ser feito a partir do nome que se inicia com
a letra identificada (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), como por
exemplo, quando a crianga diz “Essa ¢é a letra eme (M) de mochila.”
Alémdisso, “o conhecimento do nome dasletras precede regularmente
o do seu equivalente sonoro enquanto valor fonético.” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 57) Se tomarmos como referéncia a teoria
de Ehri (2013a), podemos considerar esse grupo de criangas como
leitores pré-alfabéticos, “pois nao possuem o conhecimento ou
a capacidade para usar os nomes ou sons das letras para formar
conexdes alfabéticas” (EHRI, 2013a, p. 160)

E preciso ressaltar o fato das criancas j4, nesse nivel conceitual
de escrita, serem capazes de reconhecer palavras como unidades
linguisticas. Segundo Soares (20106), “esse reconhecimento, porém,
nao significa que a crianga seja capaz de dissociar a palavra fonologica
de seu referente: dissociar significado de significante.”” SOARES (2016,
p. 174) A superagao desse pensamento infantil, o realismo nominal,
decorre do avango progressivo da capacidade da crianga para prestar
atencdo a dimensao fonoldgica da lingua, fazendo com que as criangas
percebam palavra escrita como uma representagao da oralidade.

No nivel silabico, em suas duas subcategorias, embora tenhamos
observado a permanéncia do uso da estratégia de substituicao arbitraria
de palavras, as letras ou parte da palavra comegaram a ser usadas para
recordar palavras memorizadas anteriormente. No exemplo abaixo,
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vemos que a crianga procura indicios na composi¢ao grafica das
palavras para recuperar palavras memorizadas anteriormente, e € isso
que difere uma estratégia da outra.

DIALOGO 2

Pesquisadora: Vamos ler as palavras dessas fichas, ok?
[A ficha traz a palavra BOTA]

Crianga: Acho que ¢ bola.

Pesquisadora: Por que vocé acha que est escrito bola?

Crianga: Porque tem essas letras (apontando as letras iniciais), e eu ja
sei essa palavra.

Pesquisadora: E essa palavrar?
[A ficha traz a palavra PASTA]

Crianga: Pato. Parece com pato.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nio se trata aqui do uso de pistas fonéticas parciais, que
caracteriza a fase alfabética parcial, na teoria de Ehri (2013a). Vale
ressaltar que nao encontramos evidénciadessa fase de desenvolvimento
da leitura em nenhum nivel conceitual de escrita. Wimmer e Hummer
(1990) apud Ehri (2013a) “sugerem que a fase alfabética parcial talvez
nao se aplique as criangas que estao aprendendo a ler em sistemas de
escrita transparentes” (EHRI, 2013a, p. 164).

Analisando a tabela “Niveis conceituais de escrita e estratégias
de reconhecimento de palavras”, vemos que nos nfveis conceituais em
que a escrita comega a ser fonetizada (silabico inicial, silabico com valor
sonoro), as criangas usaram estratégias de reconhecimento de palavras
que nao levaram em considera¢ao a nogao da fun¢ao simbélica das letras.
Esses dados confirmam o que Frith (1985) afirma sobre a disparidade
entre os processos de leitura e de escrita na fase inicial da aprendizagem
da lingua escrita. Em sua teoria de desenvolvimento da aprendizagem
da escrita, Frith (1985) estabelece que o processo de escrita promove
inicialmente melhores condigbes para o desenvolvimento da percepgao
da relacao entre oralidade e escrita.

No nivel silabico-alfabético, quando a compreensao do
principio alfabético esta proxima de se estabilizar, as criancas leram
corretamente as palavras compostas apenas pelas silabas canonicas,
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usando a estratégia de decodificagdo com silabagdo. O mecanismo de
reconhecimento de palavras é lento e com foco na identificagao dos
segmentos silabicos. Nos exemplos abaixo podemos observar duas
estratégias usadas por essas criangas.

DIALOGO 3

Pesquisadora: E agora? Que palavra é essa?

Crianga: B com O? “bo”. T com A? “ta”. Ja sei: “bota”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse exemplo, observa-se que o acesso a palavra ocorre por
meio da combinagdo de uma consoante com uma vogal, que permite
a crianga pronunciar os segmentos silabicos da palavra. Essa estratégia
nos parece que a crianga apoia-se na categoriza¢ao das letras para fazer
a conexao entre grafemas e fonemas. Se ha um trabalho cognitivo
intenso da crianga, que envolve atengao, percep¢ao e memoria, por
outro lado, tal mecanismo pode estar relacionado a apropriagao de
um procedimento pedagogico aprendido pelas criangas. Em outro
exemplo, podemos ver que a identificagao de segmentos silabicos
da palavra pode ocorrer sem a necessidade de exteriorizagao no
mecanismo de combinacao de letras.

DIALOGO 4

Pesquisadora: Vocé pode ler a proxima palavra?

Crianca: bo - ta. Facil, né: bota.

Fonte: Dados da pesquisa.

Como podemos identificar, o mecanismo de leitura é um
pouco mais rapido. No entanto, quando o leitor precisar ler uma
frase, por exemplo, se tornara pouco eficiente. Apresentamos a essa
mesma crianca o titulo do livro “A bota do bode” (FRANCA, M.;
FRANCA, E., 1990).
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DIALOGO 5

Pesquisadora: Como vocé faz para ler a palavra?
Crianga: Eu vou juntando letras e af eu consigo ler.

Pesquisadora: Vocé pode nos mostrar como ¢ que se faz isso lendo
essa frase do livro que eu trouxe hoje?

[Esta escrito A BOTA DO BODE]

Crianca: Assim 6: a bo-ta / abotado / B com O BO - D com E DE /
a bota do... / de vez em quando eu esqueco / a bota do bo... / d com

e / bode / a bota do bode.

Pesquisadora: Vocé pode me dizer o que esta escrito?
Crianca: T4 falando da bota, né?

Pesquisadora: Isso. E de quem ¢ a bota?

Crianca: Do bode?

Pesquisadora: Isso mesmo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos observar o grande esfor¢o cognitivo da crian¢a na
decodificagao das palavras que compoem a frase. Na sequéncia da
decodificacdo da frase, fica evidente a importancia da sintese dos
segmentos sildbicos decodificados para o acesso ao significado das
palavras, consequentemente para o processo de interpretacao da frase.

Outro dado muito importante sobre o reconhecimento de
palavras nesse nivel conceitual de escrita, ¢ o fato das criangas terem usado
a estratégia de substituicio baseada na identificacdo de parte de palavra,
da mesma forma que as criangas silabicas, para ler palavras compostas
por silabas nao canonicas, indicando que o mecanismo de decodificagao
que usam para ler silabas canonicas nao sao adequados para a leitura de
padroes silabicos ainda nao aprendidos, como no exemplo abaixo.
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DIALOGO 6

Dialogo 6
Pesquisadora: Leia a proxima palavra.
[A ficha traz a palavra PEDRA]
Crianca: PE / D/ R /A

PE /D/A/

PETECA

Fonte: Dados da pesquisa.

Ha uma diferenca qualitativa no uso da estratégia nesse nivel
conceitual em relagdao ao nivel anterior (nivel sildbico): o uso de pista
fonética, semelhante ao que é descrito na fase alfabética parcial na teoria
de Ehri (2013a, 2013b). Nota-se que, em sua teoria, essa fase antecede
o desenvolvimento do mecanismo de decodificacio. Neste estudo, no
entanto, essa estratégia aparece quando a crianga, se aproximando da
consolida¢ao da compreensio do principio alfabético, ja é capaz de
decodificar silabas canonicas. Mas, entdo, o que acontece quando as
criancas chegam ao nivel conceitual alfabético?

De uma maneira geral, impulsionado pela compreensao
completa da natureza do sistema de escrita e pela ampliagdo
do conhecimento do alfabeto, foi possivel observar um avango
significativo no desenvolvimento da leitura de palavras: todas
as criangas leram com fluéncia as palavras compostas por CV,
evidenciando uma rapida analise visual das palavras. Retomando
a teoria de desenvolvimento da leitura de Ehri (2013a, 2013b), tal
avanco corresponde a fase alfabética plena, na qual a consolidacao
do conhecimento das correspondéncias grafofonémicas possibilita o
desenvolvimento do reconhecimento direto do léxico e a leitura de
palavras ndo conhecidas. Nesse momento, aprender a ler palavras com
os mesmos padrdes de correspondéncia letra-som e com a mesma
sequéncia de letras ¢ um fator fundamental para o desenvolvimento
da fluéncia no reconhecimento de palavras.

No entanto, o mesmo avanco nao foi observado na leitura de
palavras compostas pelos dois outros padroes silabicos pesquisados.
Diferentemente do que ocorreu com as criangas no nivel silabico-
alfabético, que se basearam na substitui¢io de palavras e nio
souberam explicar o que dificultava a leitura das palavras apresentadas,
as criancas alfabéticas fizeram tentativas de decodificacio, mesmo
usando estratégias desviantes que serdo apresentadas a seguir.
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Omissao de fonema na proniincia da palavra (“feta”, para a palavra FESTA -
“bu-xa”, para a palavra BRUXA) e acréscimo de fonema na pronsincia da palavra
(“buruxa”, para a palavra BRUXA)

Ja vimos que, na fase inicial da aprendizagem da leitura, o
reconhecimento da palavra requer uma analise visual, baseada
preferencialmente pela via fonoldgica,” na qual as letras sido
categorizadas e identificadas em paralelo.

A omissao e o acréscimo de fonema na pronincia da palavra
nos coloca uma questao interessante sobre os critérios que as criangas
usam para identificar as unidades sildbicas da palavra, considerando o
mapeamento das letras colocado em operagao. Na analise da palavra
BRUXA, por exemplo, as criangas encontraram um desafio logo
na primeira sflaba da palavra, que é composta de duas consoantes
que antecedem a vogal (CCV). A consoante omitida ¢ a segunda da
sequéncia complexa. O principio desse tipo de mecanismo pode estar
na busca da coeréncia sequencial, que é imposta pelo sistema de analise
visual: na impossibilidade de se ler a sflaba completa, como resultado
da relacdo sequencial das duas primeiras consoantes, estabelece-se
uma relacdo entre a primeira consoante e a vogal. Essa estratégia
sugere que o mapeamento das letras pode ser flexivel, levando em
conta nao a sequéncia exata das letras, mas um agrupamento definido
pela crianga, que estaria relacionado a automatizagao de composigoes
de letras para se formar uma unidade silabica.

Vale ressaltar que em todos os casos, a crianga percebeu a
ineficacia da estratégia para conseguir ler a palavra alvo, como se
pode ver no exemplo abaixo.

DIALOGO 7

Pesquisadora: Vocé pode ler a palavra dessa ficha?
[A ficha traz a palavra PORTA]

Crianga: Po / po / ta. Nio sei ler essa palavra.

[A nova ficha traz a palavra PEDRA]

Crianga: Pé / letra dé/ ra. Eu nio sei essa palavra.
Pesquisadora: Nao mesmo?

Crianga: Ah, de trés letras, eu ndo consigo (fazendo referéncia a
segunda silaba da palavra).

Fonte: Dados da pesquisa.
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COMBINACAO INADEQUADA DE GRAFEMAS NA ANALISE VISUAL (“PO [RRRITTT”, PARA A
PALAVRA PORTA)

Nesse caso, houve uma interrupgao da leitura no momento
em que as criangas perceberam a impossibilidade de pronunciar uma
sequéncia de valores fonéticos consonantais. Tomando como exemplo
a leitura da palavra PORTA, podemos observar que o mecanismo de
decodificagido se orienta pelo reconhecimento desviante do primeiro
segmento silabico e de uma sequéncia que nao encontra legalidade nas
regras gerais do portugués brasileiro. Essa segmentagao inadequada
vai, entdo, trazer problemas para a ctianca: “po /ru:/t::”. Também nao
consigo ler”. Ao tentar explicar a impossibilidade de se ler a sequéncia
de letras RT, a crianga aponta um problema na configuragao grafica
da palavra: “um R com T? .

A partir da analise dessas estratégias de decodificagio,
podemos levantar as seguintes questdes: os conflitos gerados pela
analise das silabas ndo canonicas impactaram a representagao que
as criangas tém em relagao a silaba grafica e, consequentemente, a
formagao de conexdes entre palavra escrita e oral?

Nos exemplos abaixo podemos perceber que o confronto com
outros padrdes silabicos promove o surgimento de novos esquemas
de assimilagdo sobre a configuragao grafica das palavras, que levam
a percepgao de outros subgrupos de letras como indicadores de
unidades silabicas da palavra escrita.

DIALOGO 8

[A ficha traz a palavra PORTA]
Crianca: P/O/ PO / TA
PO /R /TA
PORTA
Pesquisadora: Mostre quantas partes tem a palavra porta.

Crianga: Tem trés. [A crianga aponta com o dedo as sequéncias PO —
R —TA].

P: Qual ¢ a primeira parte?
Crianca: P/O/PO
Pesquisadora: E a segunda?
Crianca: TA-oTeo A
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P:EoR?

Crianca: fica no meio.

P: Por quér

Crianga: Porque tem que falar porta.

Pesquisadora: Entao fale devagar a palavra porta.
Crianga: por-ta.

P: Quantas partes tem a palavra?

Crianga: duas. O R fica junto do PO.

[A ficha traz a palavra CORDA]

Crianca: C / O / CO/ RD / nio/ COR/ DA / CORDA
Pesquisadora: Como vocé aprendeu a ler essa palavrar?

Crianca: Assim: C / O / CO com o R COR/DA

Fonte: Dados da pesquisa.

Em sintese, os resultados indicam que os conflitos gerados
no processo de reconhecimento das palavras compostas pelas silabas
CVC e CCV estao relacionados a resisténcia das crian¢as em aceitar
padroes silabicos que diferem da combinagao Consoante/Vogal. A
flexibilizagao do mapeamento das letras, que no exame da palavra
amplia a extensao da silaba e a percep¢ao da complexidade sildbica
podem contribuir para a analise oral do conjunto das estruturas
sildbicas que compdem a lingua portuguesa.

CONCLUSAO

Os resultados deste estudo sugerem que a evolugao da
compreensao do principio alfabético e a consolidagao daaprendizagem
da estrutura sildbica CV promovem avangos das estratégias de leitura
e a formagao do léxico ortografico.

A estratégia de substitui¢ao arbitraria da palavra com
construcao de contextos semanticos ¢ a estratégia que caracteriza
o reconhecimento de palavras no nivel pré-silabico, quando as
criangas ainda estao com a atengdo voltada para o significado das
palavras. A Substituicdo da palavra baseada na identificacao de letras
isoladas ou parte da palavra foi observada a partir do nivel silabico.
Vale ressaltar que tal estratégia, embora estivesse presente no nivel
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silabico-alfabético, nao caracteriza o reconhecimento da palavra nos
niveis conceituais mais avangados, pelo contrario, ela é totalmente
abandonada no nivel alfabético.

Nonivelsilabico-alfabético,as criancasiniciam odesenvolvimento
das estratégias de decodificagao, orientadas por critérios de categoriza¢ao
das letras que funcionam como indicadores na identificagao de unidades
silabicas da palavra escrita: uma representacao qualitativa da silaba como
unidade ortografica baseada no padrio silabico canonico (CV). Esses
achados corroboram resultados de outras pesquisas que atestam o
rapido dominio desse padrio silabico tanto na leitura quanto nas
produgoes escritas de criangas (SEYMOUR, 2013; MOREIRA, 2009;
SOARES; CARNIO; WERTZNER, 2015).

No ambito da produgido escrita, Ferreiro e Zamudio (2013)
discutem a possibilidade de o padrio canonico servir como um
modelo geral para que as criangas resolvam problemas de escrita. Ao
discutir as omissoes graficas nas produgoes escritas, por exemplo, as
autoras consideram que “um modelo grafico CV pode contribuir com
a sua realizacdo. Mas este modelo grafico poderia explicar também as
omissoes, ja que, a0 omitir, tanto as silabas CVC como as CCV se
convertem em silabas CV” (FERREIRO; ZAMUDIO, 2013, p. 239).

Por outrolado, o dominio dos padroes silabicos na aprendizagem
da escrita parece seguir uma sequéncia semelhante aquela que as pesquisas
indicam no dominio da linguagem oral. Segundo Soares (2016),

Assim, identifica-se, no processo de alfabetizagio, inicialmente o dominio da
leitura e escrita de palavras com silabas CV, podendo-se mesmo considerar um
momento em que a crianca esta ja alfabetizada em silabas CV, e s6 posteriormente,
apos atingido o dominio da leitura e escrita de silabas mais complexas, pode-se
considerar que esteja plenamente alfabetizada. (SOARES, 2016, p. 314)

Por fim, este estudo evidencia que o confronto com as estruturas
silabicas CVC e CCV pode contribuir para que o sistema de analise
sequencial das letras no reconhecimento da palavra se modifique,
ampliando a percepgao, por parte da crianga, da complexidade das
estruturas fonoldgicas da lingua portuguesa, particularmente dos
segmentos silabicos. Desta forma, logo que as criangas compreendem
o principio da escrita alfabética podem ser levadas a analisar palavras
compostas pelas estruturas silabicas CVC e CCV por meio de
diferentes atividades pedagdgicas pautadas pela analise da configuracao
grafica das palavras e do confronto de suas escritas. A intervengao
pedagdgica pode ajuda-las a perceber a relagao entre sequéncias de
letras e a diferenciagao na pronuncia de silabas em palavras semelhantes
fonologicamente, como por exemplo, PATO e PRATO.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | Dossié Alfabetizacéo e Letramento no Campo Educacional | v.36 | 227793 2020



29

REFERENCIAS

ABAURRE, M. B. M. Horizontes e limites de um programa de investigagdo em aquisi¢ao da
escrita. [z LAMPRECHT, R. (Org,) Aquisigdo da Linguagem: questGes e analises. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 1999. p. 167-186.

AVILA, C. R. B. de ¢ al. Tipologia de erros de leitura de escolares brasileiros considerados
bons leitores. Pro-Fono Revista de Atualizagdo cientifica, Barueri, v. 21, p. 320-325,
out./dez. 20009.

COLTHEART, M. ¢/ al. DRC: A dual route cascaded model of visual word recognition and
reading aloud. Psychological Review, v. 108, n. 1, p. 204-256, 2001.

COLTHEART, M. Modeling reading: The dual-route approach. Iz SNOWLING, M. |. &
HUME, C. (Ed.). The science of reading: A handbook. Oxford: Blackwell, 2005. p. 6-23.

CHALL, Jeanne. Stages of development. New York: McGraw-Hill, 1983.

EHRI, Linnea C. O desenvolvimento da leitura imediata de palavras: fases e estudos. I
SNOWLING, M. J; HULME, C. (Org.), A Ciéncia da leitura. Porto Alegre: Penso, p.
153-172, 2013a.

EHRI, L. C. Aquisi¢ao da habilidade de leitura de palavras e sua influéncia na prondncia
e na aprendizagem do vocabulario. Iz MALUE, M. R.; CARDOSO-MARTINS, C.(Org.),
Alfabetizagio no século XXI: como se aprende a ler e a escrever. Porto Alegre: Penso,
2013b. p. 49-81.

EHRI, L. C. Learning to read words: theory, findings and issues. Scientific Studies of
reading, v. 9, n.2, p. 167-188, 2005.

EHRI, L. C. Learning to read and learning to spell are one and the same, almost. In:
PERFETTI, Chatles; RIEBEN, Laurence; FAYOL, M. (Ed.). Learning to spell. Hillsdale,
NJ: Etlbaum, 1998. p. 237-269.

EHRI, L. C. Reconceptualizing the development of sight word reading and its relationship to
recoding. [z GOUGH, Philip B.; EHRI, L. C.; TREIMAN, R. (Ed.), Reading acquisition.
Hillsdale, NJ: Erlbaum,1992. p. 107-144.

EHRI, L. C;; WILCE, Lee S. Movement into reading: Is the first stage of printed word
learning visual or phonetic? Reading Research Quarterly, v. 20, p.163-179, 1985.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed, 1999.

FERREIRO, E; ZAMUDIO, C. A escrita das silabas CVC e CCV no inicio da alfabetizacio
escolar. A omissdo de consoantes ¢ uma prova da incapacidade para analisar a sequéncia
tonica? I FERREIRO, E. O ingresso na escrita e nas culturas do escrito: selegio de
textos de pesquisa. Sao Paulo: Cortez, 2013. p.219-243.

FRITH, U. Beneath the surface of developmental dyslexia. Iz: K. Patterson, J. Marshall; M.
Coltheart (Ed.) Surface dyslexia: Neuropsychological and cognitive studies of phonological
reading. London: Lawrence Erlbaum, 1985.

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | Dossié Alfabetizagdo e Letramento no Campo Educacional | v.36 | e227793| 2020



30

FRITH, U. Dyslexia as a developmental disorder of language. Londres: MRC, Cognitive
Development Unit, 1990.

LUCIO, PS. & PINHEIRO, A.M.V. Vinte anos de estudo sobre o reconhecimento de
palavras em criancas falantes do portugués: uma revisao de literatura. Psicologia: Reflexio
e Critica, v. 24, n. 1, p. 170-179, 2001.

MARTINS, M.A. Pré-Historia da Aprendizagem da Leitura. Lisboa: ISPA, 1994.

MARTINS, M.A.; MATA, L.; SILVA, C. Conceptualizagdes sobre a linguagem escrita -
Percursos de investigacdo. Analise Psicologica, v. 2, p. 135-143, 2014.

MIRANDA, A.R.M. A grafia de estruturas silabicas complexas na escrita de criangas das
séries iniciais. In: PINHO, S. Z. de. (Org,) Formagio de Educadores: o papel do educador
e sua formacio. Sao Paulo : Unesp, 2009, p.409-426.

MOREIRA, C. M. O estatuto da silaba na aprendizagem da leitura: comparando o
percurso de criangas e adultos. (Tese de Doutorado). Curso de Pés-Graduagio em Letras e
Linguistica, Universidade Federal da Bahia, Salvador, BA, 2009.

MONTEIRO, S. M. O processo de aquisi¢do da leitura no contexto escolar por
alfabetizandos considerados portadores de dificuldades de aprendizagem. [Tese de
Doutorado ndo-publicada], Curso de Pés-Graduacio em Educacao, Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Hotizonte, MG, 2007.

MONTEIRO, S. M.; SOARES, M. Processos cognitivos na leitura inicial: relagdo entre
estratégias de reconhecimento de palavras e alfabetizacio. Educagio e Pesquisa, v.40, n.2,
p. 449-465, 2014.

PINHEIRO, A. M. V. Heterogeneidade entre leitores julgados competentes pelas professoras.
Psicologia: Reflexdo e Critica, v.14, n. 3, p.537-551, 2001.

PINHEIRO, A. M. V. Leitura e escrita: uma abordagem cognitiva. 2* ed. Campinas, SP:
Livro Pleno, 2006.

PLAUT, D. Connectionist approaches to reading. Iz SNOWLING, M.; HUME, C. (Ed.).
The science of reading: A handbook. Oxford: Blackwell, 2005. p.24-38.

REIS, A. S;; PROENCA, M. C.; ALVES MARTINS, M. Relagio entre o nivel conceptual de
escrita, o conhecimento das letras e a consciéncia silabica e fonémica em criancas de idade
pré-escolar. XIII Coléquio Internacional de Psicologia e Educagio, ISPA-Instituto
Universitarios, 2015.

SALLES, J. F. de Habilidades e dificuldades de leitura e escrita em criangas de 2° série:
abordagem neuropsicolégica cognitiva. (Tese de Doutorado). Curso de Pés-Graduagio em
Psicologia do Desenvolvimento, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
RS, 2005.

SEYMOUR, P. H. K. O desenvolvimento inicial da leitura em ortografias europeias. I
SNOWLING, M. J; HULME, C. (Org,). A Ciéncia da leitura. Porto Alegre: Penso, 2013.
p. 314-333.

Educacéo em Revista | Belo Horizonte | Dossié Alfabetizacéo e Letramento no Campo Educacional | v.36 | 227793 2020



3

SIMOES, E. A. Tipologias de erros de leitura no 1° ciclo: avaliagio da leitura oral de
palavras. (Tese de Doutorado), Instituto Universitario de Ciéncias Psicoldgicas, Sociais e da
Vida, Lisboa, 2015.

SOARES, A. J. C; CARNIO, M. S.; WERTZNER, H. F. Perfil de aquisi¢ao da acurdcia de
leitura de criangas do ensino fundamental. CoDas [online] v. 27, n.3, p.242-247, 2015. DOI:
10.1590/2317-1782/20152014193

SOARES, M. Alfabetizagao: a questio dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.

STUART, M.; COLTHEART, M. Does reading develop in a sequence of stages? Cognition,
v.30, p. 139-181, 1998.

WIMMER, H.; HUMMER, P. How German-speakimg first graders read and spell: Doubts
on the importance of the logographic stage. Applied Psycholinguistic, 11, p. 349-368, 1990.

NOTAS

1 A decomposigio grafémica é compreendida aqui como “a analise de um encadeamento
de letras nos seus grafemas constituintes e a conversio ¢ a combinagdo desse encadeamento
de grafemas num encadeamento de fonemas” (PINHEIRO, 2006, p.55).

2 E consenso entre os estudos orientados pelos modelos de leitura a distingdo de duas
vias para a leitura de palavras em voz alta: a via lexical, que ¢ usada quando a tarefa é
ler palavras reais e de alta frequéncia; e a via fonoldgica, que permite a leitura de novas
palavras e daquelas com cujas formas escritas — ortografia —, mas no necessariamente com
a pronuncia, o leitor tem pouca familiaridade (COLTHEART, 2005; COLTHEART ez a/,
2001; PLAUT, 2005; para uma revisdo da literatura sobre reconhecimento de palavras com
criangas falantes do portugués: LUCIO; PINHEIRO, 2001).
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