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RESUMO: A partir de meados da primeira década dos anos 2000, intensificou-se no Brasil o debate
sobre educagdo integral. Os partidarios do “trabalho como principio educativo” buscaram os
fundamentos epistemolégicos na concepgao marxiana de educagdo; os diferentes estratos sociais do
liberalismo mantiveram-se, no essencial, atrelados a relacdo entre educacio e moral. Uns e outros,
contudo, por razdes ideoldgicas, sem explicitar a origem desses fundamentos. Este artigo tem como exato
objetivo: demonstrar a origem epistemoldgica e politica da concepgao e dos conceitos de educagao e de
educacio integral. Para tanto, utilizou-se da analise histérico-critica (SAVIANI, 2003; MACIEL e
BRAGA, 2008), metodologicamente fundada no materialismo histérico-dialético (MARX, 1983b) para
perquirir a trajetoria desses conceitos. Em fun¢ao do método, parte-se da analise dos textos da 1
Internacional (MARX, 1976; BAKUNIN, 2003) para se chegar a Proudhon (2007) e, dai, por pistas que
levam aos textos da Revolucio Francesa (CONDORCET, 1792; LEPELLETIER, 1793) que, por sua
vez, conduzem a Dewey (1979) e a Teixeira (1959). Como resultado dessa aventura, chega-se as seguintes
conclusdes: a partir da Revolucao Francesa, as concep¢des de educagao fundamentam-se nas dimensoes
intelectual, fisica e moral (exceto para Marx); em termos de educagao publica, todas levam em
consideragao a formagao para o trabalho, mas as liberais visam ao trabalho subalterno, enquanto que as
socialistas, a emancipacao. Tal diferenca implica em defini¢cbes antagonicas dos conceitos de educagio e
de educagao integral.

Palavras-chave: Revolugio francesa; educagao integral liberal; educagao integral politécnica; concepgao;
conceito.
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ABSTRACT: Ever since the middle of the first decade of the 2000s, the debate on integral education
has been intensified, in Brazil. Those in favor of the “work as an educational principle” have pursued
epistemological foundations on a Marxian conception of education; different social sectors of liberalism
maintained the same, in its essence, attached to the relation between education and moral. Some
individuals, though, based on ideological reasons, without clear explanations of their grounds. This paper
aims at demonstrating epistemological and political foundations on the definitions of education and
integral education. That was carried out by the use of Historical-Critical Analysis (SAVIANI, 2003;
MACIEL e BRAGA, 2008), methodologically based on Dialectical and Historical Materialism (MARX,
1983), to investigate those concepts pathway. Because of the method, we have started from the analysis
of I International texts (MARX, 1976; BAKUNIN, 2003) so that we could reach Proudhon (2007) and
then set clues that point to the French Revolution (CONDORCET, 1792; LEPELLETIER, 1793), which
directs to Dewey (1979) and Teixeira (1959). As a result of this adventure, the following conclusions have
been set: from the French Revolution, the concepts on education are grounded on intellectual, physical
and moral dimensions (except for Marx); when it comes to public education, all of them take into
consideration education for work, nonetheless, liberals focus on subaltern work, whereas socialists focus
on emancipation. Such difference implies antagonistic concepts on education and integral education.

Keywords: French revolution; liberal integral education; integral polytechnic education; conception;
concept.

LA REVOLUCION FRANCESA Y LA EDUCACION INTEGRAL EN BRASIL: DE LA CONCEPCION AL
CONCEPTO

RESUMEN: A partir de mediados de la primera década de los anos de 2000, el debate sobre la educacion
integral se intensific6 en Brasil. Los partidarios del “trabajo como principio educativo” buscaron
fundamentos epistemolégicos en la concepcion marxista de la educacion; los diferentes estratos sociales
del liberalismo permanecieron esencialmente vinculados a la relaciéon entre educacion y moral. Unos y
otros, sin embargo, por razones ideoldgicas, sin explicar el origen de estos fundamentos. Este articulo
tiene como objetivo: demostrar el origen epistemoldgico y politico de la concepcién y conceptos de
educacion y educacion integral. Para tanto, utilizamos el analisis historico-critica (SAVIANI, 2003;
MACIEL y BRAGA, 2008), metodolégicamente fundamentado en el materialismo histérico-dialéctico
(MARX, 1983b) para investigar la trayectoria de estos conceptos. Debido al método, el analisis comienza
con los textos de la I Internacional (MARX, 1976; BAKUNIN, 2003) para llegar a Proudhon (2007) y,
de ahi, por pistas que conducen a los textos de la Revoluciéon Francesa (CONDORCET, 1792;
LEPELLETIER, 1793) que, a su vez, conducen a Dewey (1979) y Teixeira (1959). Como resultado de
esta aventura se llega a las siguientes conclusiones: a partir de la Revolucién Francesa, las concepciones
de la educacion se basan en las dimensiones intelectual, fisica y moral (excepto Marx); en términos de
educacion publica, todas llevan en cuenta la formacion para el trabajo, pero las liberales apuntan al trabajo
subalterno, mientras que las socialistas apuntan a la emancipacion. Tal diferencia implica definiciones
antagonicas de los conceptos de educacion y educacion integral.

Palabras clave: Revolucion francesa; educacion integral liberal; educacién integral politécnica;
concepcioén; concepto.
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INTRODUCAO

A concepgao de educacio integral no Brasil tem sido difundida, basicamente, a partir e por
meio da proposta liberal-democratica de Anisio Teixeira. Por outro lado, embora mais recentemente, é
crescente a difusio de uma concepgao antagonica aquela, por meio de pensadores brasileiros socialistas
(marxistas, anarquistas, leninistas, trotskistas), vinculados ao estudo da tematica “trabalho e educacao”.
Entre uns e outros, todavia, grassam insuficiéncias conceituais, que tém gerado confusoes de toda ordem,
entre as quais, uma que se transformou no objeto deste artigo: a origem da concepgao de educagio
integral.

Do lado socialista, a proposta marxiana ¢ amplamente hegemodnica, mas tal proposta era
exclusiva ou era comum a outros militantes da Associagao Internacional dos Trabalhadores - AIT, em
particular, a Bakunin e a Robin? E antes da AIT (mundialmente conhecida como Primeira Internacional)
qual papel coube a Proudhon na formulagao desta concepgao?

Do lado liberal, se Anisio Teixeira ¢ herdeiro da concepgao educacional de Dewey, em que
consiste essa herancar E mais: na medida em que Dewey é um renovador do pensamento educacional
liberal, como se vincula aos ideais da Revolugao Francesa, em particular, aos Planos de Condorcet e de
Lepelletier?

Pensa-se que a demonstracao dessas conexoes pode explicar as origens da concepcao e, por
conseguinte, do conceito de educagao integral, que serviram de fundamento epistemoldgico as grandes
vertentes brasileiras: de um lado a liberal escolanovista e, de outro, a marxista.

Autores outros, porém, tém buscado essa origem em tempos mais longinquos: Gadotti
(2009, p. 21) a identifica em Aristoteles, mas como ja se teve a oportunidade de assinalar: a condi¢ao da
natureza humana na sociedade escravista nio permite associa-la a condicado humana na sociedade de
classe (MACIEL, 2019). Tanto Locke, quanto Rousseau tém influéncia direta na concepgao de educagio
da Revolugio Francesa. Ambos a concebem a base de principios que, a despeito da diferenca
terminoldgica, significam relativamente a mesma coisa: o primeiro, por meio das dimensoes fisica, moral
e intelectual (OLIVEIRA; SILVA, 2018); o segundo, por meio da educacio natural, para fortalecimento
do corpo e refinamento dos sentidos, e da educacdo publica, para a formac¢ao moral, juridica e politica
(DALBOSCO, 2012), ainda que tais principios estejam resguardados para os privilegiados e nao para os
despossuidos, tal como propde Locke, por meio das working-schools (TAMBARA; ARRIADA, 2017) e
Rousseau para quem a educagdo do “homem civil” decorre do direito de propriedade (ROUSSEAU,
1762, Livro 1, VIII-XIX).

Mas as vertentes brasileiras, tratadas aqui, ndo se nutrem dessas fontes, e sim dos Planos
Educacionais da Revolugio Francesa, do mesmo modo como nio siao influenciadas por autores
contemporaneos a Primeira Internacional, tais quais Spencer, cujos principios sao os mesmos da
Revolugao Francesa (SPENCER, 1860) e Tolstoi, cuja obra, ainda hoje, tem pouquissima penetragao,
mesmo no pensamento educacional anarquista brasileiro (SANTOS, 2014), muito menos em autores
mais recentes, por exemplo, Alexander Neill (1970) e Janusz Korczak (BARRERA, 2016). Estes dois
ultimos, alids, em termos de influéncia na educacao brasileira, nio chegam nem perto da influéncia
exercida por Montessori, haja vista a quantidade de Casas da Crianca que havia, e ainda ha no Brasil
(OMB, 2020).

Nao é outra a razao pela qual circunscreve-se, aqui, as origens da concepgao de educagio
integral aos Planos da Revolugao Francesa e aos debates educacionais da Primeira Internacional, na qual
o termo fora ratificado para distinguir a educacdo a que as classes trabalhadoras deveriam almejar,
daquela — reduzida as primeiras letras e as necessidades basicas do mundo do trabalho — destinada a elas
pelo Estado burgués.

Para tanto, fez-se uso da andlise historico-critica (SAVIANI, 2003; MACIEL ¢ BRAGA,
2008), que se fundamenta no método histérico-dialético (MARX, 1980, p. 13-17; 1983b, p. 24-25, 218-
223; NETTO, 2011), por meio dos quais comparam-se os fundamentos epistemolégicos dos autores, na
busca por unidade, diferengas e antagonismos, motivo pelo qual o tema nido ¢é abordado
cronologicamente, pelo contrario, busca-se o fundamento de uma afirmagdo de Marx, na sessao do dia
17 de agosto de 1869, no Conselho Geral da AIT, na legislacao educacional da Revolugao Francesa e, a
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partir desta, os vinculos epistemoldgicos com Anisio Teixeira, o introdutor da educagao integral no Brasil.
Com isso, pensa-se alcangar o emprego do método de exposi¢ao da teoria na analise do tema.

Espera-se que a trajetoria percorrida permita perceber que a concep¢ao educacional da
Primeira Internacional é uma antitese a concepcao educacional liberal da Revolucao Francesa, e ¢ esta
condi¢ao, cuja totalidade engendra unidade e diversidade das concepgdes tedricas, que possibilita
apreender as contradi¢oes decorrentes de seus compromissos de classe.

Nas sociedades de classe, onde a historia das sociedades nada mais é do que a histéria da luta
de classes, a educacdo, em sentido amplo, sempre esteve restrita as classes dominantes, quer sejam
aristocratas, nobres, clero ou burguesa; as classes dominadas, quer sejam escravos, servos, camponeses
ou trabalhadores assalariados (MARX; ENGELS, 1998, p. 40-41), quando muito, cabia-lhes o ensino das
primeiras letras.

Nas modernas sociedades de classe, mesmo com as conquistas da Revolugao Francesa
(1789), a educacido foi estratificada de acordo com as necessidades sociais do desenvolvimento da
sociedade capitalista. Assim, o Estado burgués criou um sistema publico-estatal destinado ao
atendimento das necessidades basicas da sociedade (extensivo a varios setores intermediarios, tanto do
mundo do trabalho direto, quanto do mundo burocratico) e um sistema privado, hierarquicamente
distribuido, conforme o poder econdomico das classes médias superiores e das diversas classes burguesas
(MACIEL, 2013, p. 76-79, 93-100).

As organizag¢Oes operarias que, no século XIX, lutavam contra a exploragao capitalista e a
miséria em que as classes trabalhadoras — operarios, artesdos e camponeses — se encontravam, logo
perceberam que, a luta sindical por melhores condi¢oes de trabalho, estava associada a luta por melhores
condi¢oes de vida, entre as mais importantes, moradia, alimenta¢ao e ensino estatal desvinculado da igreja
e que, portanto, tratava-se de uma luta politica (ENGELS, 2008; THOMPSON, 2004; HOBSBAWN,
1982). Neste ultimo caso, a Associa¢do Internacional dos Trabalhadores, criada em 1864, colocou em
pauta, desde os primeiros momentos organizativos, a luta por um tipo de educacdo, que colocasse os
trabalhadores em igualdade de condi¢bes educacionais para lutar por seus interesses politicos, tal como
proclama Bakunin (2003, p. 69): “[...] queremos a igualdade, e porque a queremos, devemos querer
também a instrugao integral, igual para todos”.

No Primeiro Congresso Internacional dos Trabalhadores da Primeira Internacional, em
18060, surgia, entdo, a concepgao proletaria de educagao, o gérmen da concepgao proletaria de educagao
integral.

A CONCEPCAO PROLETARIA DE EDUCACAO NA PRIMEIRA INTERNACIONAL:
ORIGEM DA CONCEPCAO PROLETARIA DE EDUCACAO INTEGRAL

A mais difundida concepgao proletaria de educagao no Brasil, que remonta ao Primeiro
Congresso Internacional dos Trabalhadores, ocorrido em Genebra, em 1866, encontra-se nas
“Instrugdes aos Delegados do Conselho Central Provisério”, documento escrito por Marx (1976, p. 179),
segundo quem:
Par éducation, nous entendons trois choses: 1. éducation intellectuelle; 2. éducation corporelle,
telle qu'elle est produite par les exercices gymnastiques et militaires; 3. éducation technologique,
embrassant les principes généraux et scientifiques de tous les proces de production, et en méme
temps initiant les enfants et les adolescents au maniement des instruments élémentaires de toutes
les branches d'industrie®.

A concep¢ao marxiana, portanto, abrange trés dimensoes: a intelectual, a corporal, enquanto
educacio fisica e militar, e a educagio tecnoldgica, chamada também de politécnica, por ele proprio
(1976, p. 179):

A la division des enfants et des adolescents en trois catégories, de 9 a 18 ans, doit correspondre
un cours gradué et progressif pour leur éducation intellectuelle, corporelle et polytechnique.

* Optou-se pela versao francesa, por estar coerente com a tradugio brasileira mais conhecida (MARX, 1983a, p. 60). A versao
inglesa (1996, p. 6), traduz a expressao “éducation technologique” como “technological training”, mas ndo deixa de alertar:

“The German text calls this ‘polytechnical training”™".
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[...] Cette combinaison du travail productif, payé avec I'éducation intellectuelle, les exercices
corporels et la formation polytechnique, élevera la classe ouvricre [...].

Para a concep¢do marxiana de educagdo, a pedra angular é a educagdo tecnolégica ou
politécnica que, ao tratar dos principios gerais do processo produtivo associado a formagao intelectual e
corporal, proporcionaria ao educando as condi¢Oes necessarias para superar a formagao das classes
burguesas e aristocraticas (MARX, 1983a, p. 60). Ora, o processo segundo o qual sera possivel superar a
formacdo das classes burguesas ndo pode ser sendo pela via da organizagio politica das classes
trabalhadoras, de que a propria Associacio Internacional é a agdo mais acabada e o gérmen da
organizag¢ao politica dos trabalhadores em todo o mundo, tal como ja fora proclamada em 1848 (MARX;
ENGELS, 1998) e ratificada em 1875 (MARX, 1979), na Critica ao Programa de Gotha.

Esse postulado, todavia, era comum a vanguarda do Movimento Operario da Associagdao
Internacional dos Trabalhadores, de tal sorte que pode ser facilmente encontrado em Bakunin, em Robin
e, antes destes, em Proudhon. Bakunin (2003, p.78 e 81), em 1869, ao publicar a Instrugao Integral,
assevera:

A instrucdo deve ser igual em todos os graus para todos; por conseguinte, deve ser integral,
quer dizer, deve preparar as criancas de ambos os sexos tanto para a vida intelectual como a
vida do trabalho, visando a que todos possam chegar a ser pessoas completas [...] Na instrucdo
integral, ao lado do ensino cientifico ou tedrico, deve haver necessatiamente o ensino industrial
ou pratico. S6 assim se forma o homem completo: o trabalhador que compreende e sabe.

Fica evidente, desde logo, duas dimensoes: a intelectual e o trabalho, no entanto, nao se pode
deixar de observar que a “instrucdo deve ser igual em todos os graus para todos”, portanto, sem distingao
de classe e, mais que isso, sem distin¢ao de género, uma vez que, para ele, a instrucao integral “deve
preparar as criangas de ambos os sexos”. Se Bakunin, todavia, ndo ¢ enfatico quanto a formagao fisica, o
¢ dissimuladamente, quando enfatiza que a moral é a base da igualdade e para alcanga-la é necessario a
forca fisica dos homens, ja que estes sdo produto da “a¢ao combinada da natureza e da sociedade” e que
“para moralizar os seres humanos, ¢ necessario moralizar o meio social, para o que s6 ha um meio: “fazer
triunfar a justica” (BAKUNIN, 2003, p. 90). Assim, para Bakunin, a Moral (nao religiosa, como deixa
bem claro, p. 82-90) é uma dimensao de primeira ordem, porquanto moral revolucionaria.

Robin (1837-1912), bem mais novo que Bakunin (1814-1876) e Marx (1818-1883), participa
do Primeiro Congresso da Associacio Internacional dos Trabalhadores, mas ¢ a partir do Segundo e do
Terceiro, que se sobressai. A concepcao de educacio integral para Robin apud Violet (2002, p. 24) pode
ser constatada, quando afirma:

Nous n’avons pas le moins du monde la prétention de faire de nos éleves des savants universels.
Par ce mot d’éducation intégrale, nous entendons celle qui tend au développement progressif et
bien équilibré de ’étre tout entier, sans lacunes, ni mutilation, sans qu’aucun c6té de la nature
humaine soit négligé ni systématiquement sacrifié a un autre. [...]L’éducation intégrale contient
et réunit les trois facteurs habituels, a savoir : ’éducation physique, intellectuelle et morale®.

Certamente, as dimensdes fisica e intelectual sao coincidentes; a associagao ao trabalho fica
mais evidente em outras passagens, nesta, todavia, a meng¢ao a mutilagdo causada pela divisio do trabalho
confirma tal compreensiao. Mas nao se pode deixar de assinalar a énfase dada a moral, nesse momento,
nao s6 porquanto seja uma vinculagio a Proudhon e Bakunin (e, portanto, a énfase que a concepgao
anarquista da a educag¢ao moral), mas também pelo fato de que o Robin, mais maduro, progressivamente,
substitui o termo “moral” pelo “afetivo”, particularmente, apos a experiéncia pedagogica no Orfanato
Prévost, em Cempuis (ROBIN, 1902). A experiéncia de Cempuis parece afasta-lo da concepgao
anarquista da Primeira Internacional e aproxima-lo de uma das concepgdes escolanovistas, a de natureza
assistencialista, muito em voga na Europa da virada do século XIX para o século XX (SAVIANI, 2005).

Ainda quanto a Robin, nao se pode deixar de assinalar, que um dos objetivos da educagio,
decorre do pressuposto, comum na Internacional, dos males causados ao homem pela divisio do

5 Renaud Violet (2002, p. 34), por sua vez, retira a citacio do livto de Roland Lewin, intitulado Sébastien Feute et la Ruche.
Tal concepgio ¢ confirmada por Husson (1949, p. 9, 13, 21), que mostra, também, a indissociavel relagio com o trabalho

produtivo (HUSSON, 1949, p. 10, 21).
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trabalho. Nao a toa, diz “entendemos por educagao integral que o tende ao desenvolvimento progressivo
e bem equilibrado do ser como um todo, sem lacuna, nem mutilacaio” (VIOLET, 2002, p. 24), e ipsu
facto “[...] étant entendu qu’elle doit avoir pour base «des réalités objectives» et «la vérité scientifique» et
pour objectifs «toutes les branches de l'activité humaine»” (VIOLET, 2010, p. 23). Ora, “todos os ramos
da atividade humana” ¢ uma transcri¢ao quase literal de “[...] et en méme temps initiant les enfants et les
adolescents au maniement des instruments élémentaires de toutes les branches d'industrie” (MARX,
1976, p. 179).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a concepg¢ao de formagao para o trabalho de Robin se
aproxima da de Marx. Nao sem razio, sobre a resolu¢ao educacional, elaborada por Robin ao Terceiro
Congresso da Internacional, em 1968, Robin teria dito: “[...] une résolution «conforme a ses voeux et a
ceux de Marx»”* (VIOLET, 2010, p. 22).

Os fundamentos educacionais, alicercados na instrucdo intelectual, na instrug¢do para o
trabalho, na moral, nao religiosa e que tem por base a forga fisica (Bakunin), ou na educagao fisica,
intelectual e moral (Robin), porém, quando nao siao a expressao, sao a interpretacio atualizada dos
fundamentos educacionais de Proudhon. De acordo com este (2007, p. 307):

[...] o problema da divisdo do trabalho nio consiste somente em realizar a maior quantidade de
produtos; consiste também em realizar essa quantidade sem prejuizo fisico, moral ou intelectual
para o trabalhador. Ora, estd provado que a inteligéncia do trabalhador esta tanto mais inclinada
a idiotice quanto mais o trabalho ¢ dividido”; e reciprocamente, quanto mais 0 homem abrange
coisas em suas combinacdes, transferindo a outros os desgostos da execucdo e o cuidado dos
detalhes, tanto mais sua razio se fortalece, mais seu génio se eleva e domina. Como, pois,
conciliar a necessidade de uma divisdo parcelar com o desenvolvimento integral das faculdades,
desenvolvimento que para cada cidaddo ¢ um direito e um dever, e para todos uma condi¢do de

igualdade?

Observe-se que as dimensoes fisica, moral e intelectual do trabalhador se encontram na base
das preocupagoes acerca da formagao humana. Formagao essa que é mutilada pela divisao parcelar do
trabalho, cujo processo idiotiza o trabalhador; por outro lado, a formagao abrangente, que prioriza as
combinag¢odes (trabalho manual e intelectual e as diferentes combinagdes das atividades laboriosas)
fortalece a razao e o génio. A perspectiva proudhoniana propde a superacao da divisao do trabalho, mas
“[...] sem proibir a iniciativa individual [...] assegure a igualdade politica e industrial dos cidadaos e, por
um vasto sistema de educacdo publica, proporcione |[...] a igualdade das fun¢des e a equivaléncia das
aptidoes [...]” (PROUDHON, 2007, p. 426). Assim, uma educag¢do nio idiotizante ¢ aquela que concilia
divisao parcelar com desenvolvimento integral das faculdades humanas, condi¢ao da igualdade.

Tal conciliagao, condi¢ao da igualdade, pela via da combinagao entre o manual e o intelectual
¢ reforcada, quando Proudhon (2003, p. 221) sustenta:

Se a educacio fosse antes de mais nada experimental e pratica, reservando os discursos apenas
para explicar, resumir e coordenar o trabalho; se fosse permitido aprender pelos olhos e pelas
maos aquilo que ndo se pode aprender pela imaginacio e pela memoria, logo verfamos com as
formas do trabalho, multiplicarem-se as capacidades; todos, conhecendo a teoria de alguma
coisa, saberiam por isso mesmo a lingua filosofica e poderia acontecer, 20 menos uma vez na
vida, que alguém pudesse criar, modificar, aperfeicoar, dar provas de inteligéncia e de
compreensio, produzir sua obra-prima, ou seja em uma palavra, mostrar-se homem. A
desigualdade das aquisicGes da meméria em nada modificaria a equivaléncia das faculdades e o
génio ndo nos pareceria mais do que é com efeito: a saude do espirito.

Claro esta que a concepg¢ao de educacio de Proudhon tem por fundamento as deformagoes
causadas ao trabalhador, pela divisao parcelar do trabalho. Por isso, a educagao desse homem nao pode

¢ Hssa aproximagio conceptual, também, é confirmada por Husson (1949, p. 21): “Comme on le voit Robin rechetchait une
éducation morale basée sur le travail ouvrier et il s'efforcait aussi d'y rattacher I'éducation intellectuelle. Comme le voulait
Proudhon, il demandait qu'on le fasse naitre de la pratique des métiers, de la réflexion sur les différents arts et de la
compréhension des techniques”.

7 No mesmo sentido Marx (1980, p. 416), apds longa analise sobre as deformacdes fisicas e espirituais causadas pela divisao
técnica do trabalho, sentencia: “Subdividir um homem ¢ executa-lo, se merece a pena de morte; e se ndo a merece, assassina-

lo... A subdivisdo do trabalho ¢ o assassinato de um povo”.
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ser apenas experimental, pratica; devera sé-lo, também, intelectual, para que possa criar, modificar,
aperfeicoar, dar provas de inteligéncia e compreensao. Tal educagao nao podera ser levada a efeito senao
por uma escola, que vise ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral. Portanto, sem desconsiderar as
diferencas pontuais, Proudhon, Bakunin e Robin defendem os mesmos principios educacionais.

Cabe, por fim, assinalar a reivindicacido da natureza laica da educacio em detrimento da
educacio religiosa, principalmente, quando defendidas por socialistas. A posi¢ao de Proudhon (2007, p.
276-279) acerca da igreja e sua educagao vem sob a forma de critica ao que ele denomina de “comunistas
do socialismo utépico”, em particular a Etienne Cabet, por defender a fraternidade como principio social,
e da qual nao escapam Chatles Fourier, por pregar a ideia de que “era necessario agrupar as pessoas em
falanstérios, espécie de cooperativas de producao e de consumo, cujos rendimentos deveriam ser
repartidos entre o trabalho, o talento e o capital” (SILVA e MIORANZA, 2007, p. 266); a Jules Michelet,
por sustentar o amor e o instinto como principio de vida e a Louis Blanc por defender “[...] a grande
forca de iniciativa do Estado, sinonimo da onipoténcia de Deus” (PROUDHON, 2007, p. 281).

Em sintese, Proudhon nao participa da Primeira Internacional dos Trabalhadores, morrera
um ano antes, porém, se vivo estivesse, dificil deduzir se participaria, dada a suposta indiferenga a Marx
(MOREL, 2003, p. 12-32) ou aos possiveis embates, que poderiam ocorrer, em funciao da acida polémica
entre os dois.

Fato ¢ que, pensa-se, esta demonstrado que os principios educacionais, vigentes na
Associagao Internacional dos Trabalhadores, propostos por Marx, Bakunin, Robin (em todos os casos
com indisfar¢avel contribui¢ao de Proudhon) sdo principios que se apoiam em trés dimensoes: educagao
intelectual, educacao fisica e educacdo pelo trabalho. Esta dltima recebe diferentes denominacdes:
tecnoldgica ou politécnica, Marx; instrucao profissional, Bakunin; politécnica, Robin; trabalho individual
e coletivo, Proudhon.

A grande diferenca, que com um olhar mais a midde nao é tio grande assim, reside na quarta
dimensao: para Proudhon como para Bakunin e Robin, essa dimensao ¢ constituida pela educagao moral;
para Marx, embora ndo esteja explicitamente formulada, esta dimensao ¢ constituida pela formagao
politica, via que, por assim dizer, levaria as classes trabalhadoras a superar a organizacdo burguesa.
Ocotre, todavia, que, tanto para Proudhon como para Bakunin e Robin, a educagao moral, nao deve se
constituir apenas de uma ética identitaria das classes trabalhadoras, mas de uma ética contraria a da
burguesia, aos principios basilares de sua sociedade, em particular, a propriedade e, fundamentalmente,
uma ética contraria ao seu Estado, logo uma moral constituida de principios e formagao politica. O
Quadro I é uma tentativa didatica de sintetizar as dimensodes pedagdgicas da concepgao educacional
desses autores:

Quadro I — Sintese das dimensdes pedagogicas da concepgio educacional da Associagao
Internacional dos Trabalhadores

Autor Dimensées pedagoégicas da concepgao educacional
Marx Educagao intelectual | Educacao fisica | Educagio tecnolégica ou Educacio
e militar politécnica politica
Proudhon | Educacio intelectual | Educacio fisica | Trabalho individual e coletivo | Moral
Bakunin Instrucio intelectual | Forea fisica Instrucdo profissional Moral
Robin Educacao intelectual | Educacio fisica | Educag¢io politécnica Moral

Fonte: Elaborado pelos autores.

O objetivo, aqui, era o de mostrar que o pensamento educacional da Associagdo
Internacional de Trabalhadores era comum, mesmo entre duas posi¢des politicas, que se digladiavam
sobre diversos temas e que, nesta Associagao, reside a origem da concepgao proletaria de educagao
integral.

Agora, passa-se a ver como esse pensamento se vincula, em grande parte, a concepgao
burguesa de educagio. Segue-se, aqui, uma pista deixada por Marx, na defesa que faz de sua concepgao
educacional, em 1869, no Conselho Geral da AIT, diz ele (1983a, p. 98): “Neste ponto, partiu-se sempre
do que a burguesia entente por formacao politécnica, o que produziu interpretagoes erroneas’.
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Portanto, com o propésito de demonstrar essa vinculagiao, foi-se direto aos Planos
Educacionais da Revolugao Francesa, arquivados naBiblioteca da Assembleia Nacional Francesa.

A CONCEPCAO BURGUESA DE EDUCACAO: ORIGEM DA CONCEPCAO BURGUESA
DE EDUCACAO INTEGRAL

A maioria dos autores brasileiros que tratam da tematica, como ¢ possivel conferir em Maciel,
Jacomeli e Brasileiro (2017), ao criticar a escola burguesa, esquece de que o pensamento educacional da
burguesia revolucionaria da origem ao pensamento educacional revolucionario da AIT, e de que este o
supera pela critica (e, na Comuna de Paris, pela pratica); de que, mesmo no apogeu da Revolugio
Francesa, a educagao publica foi pensada para diferenciar as classes sociais; de que a proposicao de
igualdade entre os homens fora uma formalidade necessaria para acalmar os animos exacerbados durante
0 processo revolucionario.

Logo, mesmo no ambito do publico-estatal da Revolugao Francesa, a concepgao de educagio
sera, a seu tempo unica, variando, porém, no acesso (restrito a escola primaria para as classes pobres do
campo ¢ da cidade) e nas condi¢bes infraestruturais (fisicas e pedagogicas) da escola. Por estas e outras
razoes, os Planos Educacionais de 1792, de Condorcet, e 1793, de Lepelletier, nao foram postos em
pratica: o dito e proclamado ficou no papel!

A concepgao burguesa de educagio no tempo da Revolugao Francesa: dito e nio feito!

O Plano Educacional de Condorcet intitulado "Rapport et projet de décret sur 'organisation
générale de T'instruction publique”, apresentado “a I’Assemblée Nationale au nom du Comité de
Instruction Publique”, nos dias 20 e 21 de abril de 1792, é um marco do pensamento revolucionario da
época, e mesmo assim nio logrou aprovagao pela Assembleia Nacional.

O Plano nao deixa davidas quanto a concepg¢ao educacional, a partir de dois objetivos
fundamentais: a igualdade (de fato) entre os homens e a educagao constituida pela formacao fisica (na
qual estao incluidas as habilidades para o trabalho), intelectual e moral.

Logo nos fundamentos, Condorcet (1972, p. 2) é enfatico quanto ao direito do cidaddo a
educacio: “[...] établir entre les citoyens une égalité de fait, et rendre réelle I'égalité politique reconnue par
la loi. Tel doit étre le premier but d'une instruction nationale”. Portanto, a igualdade politica reconhecida
por lei nada mais é do que a igualdade formal, que deveria ser realizada, mas nio o foi.

Especificamente, a igualdade reconhecida por lei teria por base a concep¢ao de que o Estado
deveria “Assurer, a chacun d'eux, la facilité de perfectionner son industrie, de se rendre capable des
fonctions sociales auxquelles il a droit d'étre appelé, de développer toute I'étendue des talents qu'il a recus
de la nature [..]* (CONDORCET, 1792, p. 2). Logo, o aperfeicoamento dos fazeres industriais, das
capacidades para as fungdes sociais e do desenvolvimento dos talentos humanos sao, assim, sintetizados:
“Cultiver enfin, dans chaque génération, les facultés physiques, intellectuelles et morales [...]. Tel doit étre
encore l'objet de linstruction; [..]7 (CONDORCET, 1792, p. 2). Portanto, esse é o objetivo
especificamente educacional e a afirmac¢ao de que o trabalho se inclui no ambito da formagao fisica, pode
ser medida pela passagem onde Condorcet (1792, p. 9) afirma: “La gymnastique ne sera point oubliée;
mais on aura soin d'en diriger les exercices de manicre a développer toutes les forces avec égalité, a
détruire les effets des habitudes forcées que donnent les diverses de travaux”.

Implicitamente, o que fica claro, a partir disso, porém, é a hierarquizagao dos graus de ensino,
aos mais elevados dos quais somente as classes, que poderiam custear, poderiam ter acesso. Nesse
sentido, Condorcet (1972, p. 5) distingue cinco graus de instrugdo por cinco tipos de escolas: Primarias,
Secundarias, Institutos, Liceus e Sociedade Nacional de Ciéncias e Artes. Com aritmética triagem, os
“pobres” do campo e da cidade poderiam chegar as escolas secundarias. Mas como se sabe, isso ficou
no dito.

O Plano Educacional de Lepelletier, intitulado “Plan d’Fducation Nationale”, apresentado
“a la Convention par Maximilen Robespierre, au nom de la Comission d’Instruction Publique”, no dia
13 de julho de 1793, apds o assassinato de seu autor, ¢ o outro marco fundamental do pensamento
revolucionario burgués, em termos educacionais. O Plano esta estruturado em cinco partes: a “Education
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Nationale”, os “Articles Généroux”, os “Articles de 'Education Nationale”, os “livres Elémentaires a
Composer” e as “Questions a Resoudre”. Corroborando, em grande parte com Condorcet, Lepelletier
(1793, p. 15) ¢ direto:
Donner a tous les habitudes physiques et les habitudes morales, les instructions et les
connaissances qui, étant acquises dans l'enfance, influent sur tout le reste de la vie, qu'il importe
a tous d'acquérir, qui ont une commune utilité pout tous, a quelque profession qu'ils le destinent,
et qui doivent produire une masse sensible d'avantages pour la société, lorsqu'elle en aura
également pourvu tous les membres qui sont destinés a la composer.

A semelhanca da concepgao de Lepelletier com a concepgao de Condorcet salta aos olhos
de imediato. Porém, Lepelletier ¢ explicito: a educacio intelectual se divide em instrugao e conhecimento,
distinguindo, na educa¢ao nacional, o conhecimento, destinado aos graus posteriores aos 12 anos, da
instrugao publica e gratuita até os 12 anos, conforme se pode conferir no Plano (p. 3-4):

Tout le systeme du comité porte sur cette base, I'établissement de quatre degrés d'enseignement;
savoir, les écoles primaires, les écoles secondaires, les instituts, les lycées. Je trouve dans ces trois
derniers cours un plan qui me parait sagement concu pour la conservation, la propagation et le
perfectionnement des connaissances humaines. Ces trois degrés successifs ouvrent a
l'instruction une source féconde et habilement ménagée, et j'y vois des moyens tout a la fois
convenables et efficaces pour seconder les talents des citoyens qui se livreront a la culture des
lettres, des sciences et des beaux-arts.

Além disso, como ¢é objetivamente assinalado em diversas passagens do Plano de Lepelletier,
a instrugao envolve o trabalho manual (diferentemente de Concordet, que inclui na educagao fisica)
necessario as diversas profissdes da sociedade: “L'enfant est parvenu a douze ans; a cet age finit pour lui
l'instituition publique: il le temps de le rendre aux divers travaux de l'industrie” (p. 37), ou, ainda, no
décimo artigo da educagio nacional: “Durant le cours de 1'éducation nationale, le temps de enfants sera
partagé entre I'étude, le travail des mains, & leur exercices de la gymnastique” (p. 44).

Nao a toa, Marx afirmara que sua concepgao de educagao partia da concepgao burguesa (em
seu momento revolucionario, diga-se de passagem), no exato entendimento de que se constitui de estudo
(educagao intelectual), trabalho manual (educagdo tecnoldgica ou politécnica) e exercicios fisicos
(educagao corporal). A grande diferenca, todavia, reside no fato de que, mesmo para a burguesia
revolucionaria, a educagdo para o trabalho visa, conforme ainda o quarto artigo geral do Plano de
Lepelletier (p. 39): “L'objet de I'éducation nationale sera de fortifier le corps des enfants, de le développer
par des exercices de gymnastique, de les accoutumer au travail des mains, de les endurcir a toute espece
de fatigue, de les plier au joug d'une discipline salutaire |...]”.

Enquanto que para Marx, trata-se de superar a divisao técnica e social do trabalho e,
portanto, condigao sine qua non para a supera¢ao do processo de alienagdo e meio sem o qual a
emancipagao se torna impossivel; para Lepelletier, trata-se exatamente do contrario: de manter a divisao
técnica e, por conseguinte, a divisdo social do trabalho e, portanto, de manter a estrutura da sociedade
dividida por classes sociais®.

Em todo o caso, o Plano de Lepelletier, embora aprovado, jamais foi posto em pratica,
sendo, portanto, outro Plano dito e nio feito!

Mesmo assim, na concep¢ao burguesa de educagao, expressa pelo momento supremo da
Revolugao Francesa, se encontram as origens da concepgao proletaria de educagao e, por conseguinte,
as concepgoes de educagio integral de ambas as classes.

Pelo lado burgués, as concepgdes de educagao e de educacio integral somente podem ser
entendidas no contexto histérico da divisdao social do trabalho capitalista, do qual Dewey ¢ a expressio
mais acabada e, pela grande influéncia que vai exercer na educagao brasileira, por meio de Anfsio Teixeira,
¢ um nome primordial para a compreensiao desse contexto.

8 No Plano de Lepelletier reside a origem da divisao do sistema educacional em duas redes de ensino. Tanto Snyders (2005),
quanto Saviani (2008) analisando “A Escola Capitalista na Franca”, de Baudelot e Establet, chegam a conclusio de que a
divisio dos sistemas escolares reproduz a divisdo social, mas, ao contrario de Baudelot ¢ Establet, ndo a entendem como via

de mao unica, e sim como expressdo da luta de classes.
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A concepgido burguesa de educagao em Dewey: desenvolvimento natural, eficiéncia social e
cultura: dito e ndo aceito!

As propostas educacionais da burguesia revolucionaria ndo sairam do papel, daf o “dito e
nao feito”. No decurso do século XIX, tais formulagdes retroagem ao pensamento mais conservador do
liberalismo e a convivéncia pacifica com o ensino religioso da Igreja, quer seja catdlica ou protestante. E
¢ nesse contexto, que se deve entender tanto a concepgao educacional critica da Associa¢ao Internacional
dos Trabalhadores (ja exposta), cujo paroxismo se da na Comuna de Paris, quanto a liberal-democratica
de John Dewey.

Com efeito, pode-se afirmar que a concepgao educacional de Dewey ¢ uma continuidade
aprofundada, politica e epistemologicamente, da concep¢ao educacional da Revolugao Francesa para a
escola publica. Politicamente, porque niao limita a obrigatoriedade aos doze anos de idade;
epistemologicamente, por aproveitar os avangos e as contribui¢des de diversos campos da ciéncia, entre
os quais da biologia, das ciéncias sociais e da psicologia.

Do ponto de vista epistemoldgico, a concepgao educacional de Dewey parte do estagio
alcangado pelo conhecimento cientifico da época: ao reconhecer que as “[...] atividades naturais
significam atividades inatas que se desenvolvem unicamente por meio dos usos com os quais sao
aperfeicoadas” (1979, p. 134). Numa palavra: o ser humano como sintese biologica e cultural constitui a
primeira dimensao da concep¢ao deweyana de educagao.

Tal reconhecimento do desenvolvimento natural ndo entra em choque com o fundamento
rousseauniano acerca da natureza humana (SBRANA, 2018, p. 143-1506), base da concepgao educacional
revolucionaria de 1792-1793, porém, seu desenvolvimento nao é mais espontaneo, como em Rousseau,
mas decorrente dos usos com os quais ¢ aperfeicoado, o que esta de comum acordo com as contribui¢oes
do darwinismo, de um lado e, de outro, com a prépria contribui¢ao de Rousseau adotada por Dewey, ao
visar a “satide e a robustez do corpo”, o respeito a “mobilidade fisica” e a consideragao as “diferencas
individuais” (DEWEY, 1979, p. 125-120).

Nesse sentido, “[...] a func¢do da educagao ¢ fornecer precisamente aquilo que a natureza
deixa de proporcionatr, isto ¢, fazer o individuo habituar-se a influéncia social e subordinar as faculdades
inatas as regras sociais” (DEWEY, 1979, p. 129). Ora, o desenvolvimento das faculdades nada mais ¢ do
que “eficiéncia” e a eficiéncia social se consegue pelo “uso positivo das faculdades individuais inatas, em
ocupagoes que tenham significacao social” (DEWEY, 1979, p. 129).

Com base nessa compreensio e, entdo, passa-se do plano epistemolégico para o politico,
para Dewey (1979, p. 134): “[...] a tarefa especial da educagao nos tempos atuais é lutar em prol de uma
finalidade em que a eficiéncia social e a cultura pessoal sejam coisas idénticas e, ndo, antagonicas”. Por
eficiéncia social, a segunda dimensdo da concepgdo, Dewey entende duas coisas: eficiéncia industrial
(economica) e eficiéncia civica (o bom cidadao).

A eficiéncia industrial ou econoémica é a base da prosperidade individual que, por sua vez, é
o alicerce do progresso social, ou como o préprio acentua “[...] o progresso de um de seus membros tem
valor para a experiéncia dos outros membros” (DEWREY, 1979, p. 89)° . Porém, tal prosperidade
depende, para ele, Dewey (1979, p. 91), da:

[...] eficiéncia da producio (que) exige com frequéncia a divisdo do trabalho. Mas este se reduzira
a uma rotina maquinal se o trabalhador nio vir as relagdes técnicas, intelectuais e sociais
encerradas naquilo que esta fazendo, em relagdo as demais partes do trabalho, e nio se dedicar
a seu trabalho por essa compreensio.

O fato de acentuar que a divisao do trabalho nao deve se reduzir a uma rotina mecanica, na
qual as fung¢oes técnicas, intelectuais e sociais estejam dissociadas, parece levar a conclusio de que essa
critica a “organizacgao cientifica do trabalho” (p. 91), que também ¢é uma critica aos “que dirigem a
industria” (ainda p. 91), signifique uma critica ao capitalismo, mas, na verdade, trata-se de um alerta a

9 A influéncia positivista no pensamento deweyano ¢ sistematica: da nog¢do de ordem social e de progresso industrial, como
relacdo entre estatica e dindmica, tdo cara a Comte (GIANNOTTI, 1978; HENNING, 2009), a uma ética do progresso

individual como base do progresso social, tao fortemente postulada por Weber (2004).
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forma pela qual esta se dando o processo de trabalho, por meio do qual se impede a endosmose social
(p. 90) e, portanto, a democracia liberal.

A finalidade dessa critica a divisio técnica do trabalho, portanto, é corrigir desvios do
processo produtivo, por meio dos quais, para ele, a democracia liberal se tornaria inviavel. Na base dessa
critica ha outra aproximag¢ao com o pensamento de outro positivista: Durkheim (1999, p. 01-09), para
quem a divisao do trabalho, estreitamente vinculada a moral, é necessaria por respeitar as aptidoes
individuais (distintivas), sincronizando-as para manter a coesao social (endosmose social para Dewey).
O imperativo categorico dessa concepgao é, para Durkheim (1999, p. 06): “Coloca-te em condi¢des de
cumprir proveitosamente uma fun¢ao determinada”!

A eficiéncia civica, por sua vez produto da eficiéncia industrial, consiste na capacidade de
compartilhamento das necessidades e fazeres sociais, em “dar e receber da experiéncia comum”, e que
capacita 0 homem ndo so6 para julgar sensatamente, mas também para fazer leis e obedecé-las (DEWEY,
1979, p. 131). Assim, se a eficiéncia social ¢ formagao para o trabalho (eficiéncia industrial) e para a vida
social (eficiéncia civica), compete a educagdao prover os meios para que haja eficiéncia social (DEWEY,
1979, p. 105).

Finalmente, a cultura pessoal, terceira dimensio da concep¢ao educacional, parte do
pressuposto de que cultura e eficiéncia social nao sio conceitos opostos: aquela nao ¢ a lapidacao desta,
nas palavras de Dewey (1979, p. 132) “Quando se identifica o “natural” com esta bruteza, a cultura se
opde a0 que chamamos desenvolvimento natural”. Porém, quando as atividades (atos e operagoes) se
identificam com “o espirito e a significagdo da atividade”, a cultura se torna o “desenvolvimento
completo da personalidade”, cujo “resultado se identifica com o da verdadeira significacdao de eficiéncia
social” (DEWEY, 1979, p. 132).

Ora, se compete a educagdo prover os meios para que haja eficiéncia social, a identidade
entre esta e cultura pessoal (tanto para coibir as diferencas de oportunidades, quanto o resultado destas,
a separac¢ao por classes), também, o sera, tanto mais quanto o seja a base para a democracia liberal. De
acordo com Dewey (1979, p. 133): [...] se a democracia tem significacio moral e ideal, é porque se exige
de todos uma retribuigdo social e porque se proporciona, a todos, oportunidade para o desenvolvimento
de suas aptidées distintivas. O divércio dos dois objetivos na educagao ¢é fatal a democracia |[...].

Assim, tanto os principios epistemoldgicos, quanto os politicos, adotados por Dewey, fazem
com que fale sempre no publico e no bem comum, como endosmose social para a democracia. A
progressividade nao se restringe ao desenvolvimento biolégico, mas também ao social e, portanto, a
educacio nao pode ficar restrita aos doze anos, como na proposta da Revolugdo Francesa;
diferentemente, para ele, a educagdo deve ser progressiva a todas as idades ou etapas da formacao. O
contrario sera fatal a democracia (liberal)!

Desse modo, a concepgao educacional de Dewey compde-se de desenvolvimento,
biologicamente falando, vinculado a saude fisiologica do corpo; de eficiéncia social, enquanto formagao
para o trabalho e formagao civica; e de formagao cultural que, tendo por base as duas dimensées
anteriores, constitui o desenvolvimento completo da personalidade que, numa sociedade democratico-
liberal, todo cidadio teria diteito.

A concepgao educacional de Dewey constitui o paroxismo da concepgao educacional da
burguesia de 1789 e, mesmo assim, ele ndo foi uma unanimidade: criador da Laboratory School, a escola
experimental da Universidade de Chicago (WESTBROOK, 2010, p. 22-29), de onde saiu demitido para
trabalhar na Universidade de Columbia, onde ajudou a criar a Lincoln School, em 1917. Suas ideias e
experiéncias pedagogicas desagradam tanto a conservadores liberais, quanto a liberais religiosos, mas
exercem, progressivamente, grande influéncia no pensamento pedagdgico mundial, inclusive no Brasil,
por intermédio de Anisio Teixeira, que inaugura o pensamento educacional voltado para a educagiao
integral.

A influéncia de Dewey sobre Anisio Teixeira é um fato consumado. Fato esse que, de acordo
com Silva (2017, p. 22-23) precisa ser devidamente relativizado por duas razdes: a primeira, em fungao
de haver documento, sob a responsabilidade de Teixeira, a Lei n. 1.846, de 14 de agosto de 1925, do
Governo do Estado da Bahia (BAHIA, 1925), pelo qual expressa a seguinte concepgao de educacio: “O
Ensino Publico no Estado da Bahia tem objectivo educar physica, moral e intelectualmente o individuo,
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tornando-o apto para a vida em sociedade” (BAHIA, 1925, p.177), que ¢ ipsis litteris a mesma da
Revolugao Francesa; a segunda, porque Teixeira s6 veio a tomar conhecimento das ideias de Dewey, em
1927 e a conhecé-lo, em 1928. Logo, nao é possivel haver influéncia de Dewey sobre Teixeira em 1925.

A influéncia de Dewey sobre Teixeira, de acordo ainda com Silva (2017, p. 23), se faz notar,
efetivamente, no Relatério de Gestao -1924/1928, ao governo bahiano, quando indica (TEIXEIRA,
1928, p. 08) como a escola primaria deve ser:

Essa escola primaria deve ser, na forma da lei fundamental do ensino, sobretudo educativa,
buscando exercitar nos meninos os habitos de observacio e raciocinio, despertando-lhes o
interesse pelos ideaes e conquistas da humanidade, ministrando-lhes no¢Ges rudimentares de
literatura e historia patria, fazendo-os manejar a lingua portugueza como instrumento de
pensamento e da expressio; guiando-lhes as actividades naturaes dos olhos e das maos mediante
formas adequadas de trabalhos praticos e manuaes; cuidando, finalmente, do seu
desenvolvimento physico com exercicios e jogos organizados e conhecimento das regras
elementares de hygiene, procurando sempre nido esquecer a terra e o meio a que a escola deseja
servir, utilizando-se o professor de todos os recursos para adaptar o ensino as particularidades
da regido e do ambiente bahiano.

A citagdo supra expressa a influéncia de Dewey por meio de termos utilizados pelo
americano: exercitar habitos de “observacido e raciocinio”, desenvolver “actividades naturaes dos olhos
e das maos” dirigidas para os trabalhos praticos e manuais, énfase no desenvolvimento fisico e
conhecimento das regras de higiene, termos esses que se tornam mais explicitos quando afirma que os
institutos educativos devem “completar a educa¢ao elementar do bahiano, todos condicionados a uma
nitida finalidade de "efficiencia social", finalidade que deve presidir a educagio para uma democracia”
(TEIXEIRA, 1928, p. 4).

A énfase dada as atividades naturais dos olhos e das maos com a finalidade de desenvolver
habilidades praticas e manuais evidencia que as trés dimensoes educacionais expressas no documento de
1925, acrescenta-se, agora, a habilitacdo para o trabalho, pratico e manual, portanto, para atividades
subalternas.

A concepgao de educagio integral de Teixeira (1959, p. 79) esta clara no discurso inaugural
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em 1950, quando assim se expressa:

E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas
e sociais, ¢ mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacio fisica. Além disso,
desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes, prepare,
realmente, a crianca para a sua civilizacdo — esta civilizagdo tdo dificil por ser uma civilizacdo
técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em mutagdo permanente. E, além
disso, desejamos que a escola dé saude e alimento a crianga, visto nao ser possivel educa-la no

grau de desnutri¢io e abandono em que vive.

Nesse pequeno extrato do discurso de 1950 esta expressa toda a concepgao educacional de
Teixeira, uma concepgao que extrapola os limites de uma concepgao convencional de educacao que, até
entdo, os governos burgueses ofereciam as classes trabalhadoras, mesmo a proposta por Dewey.

Aqui, embora nio utilize o termo “integral”, a educagao se propoe a uma formagao completa,
desde os suportes mais elementares, como saude e alimentag¢ao, passando pela convencional instrugao
cientifica, fisica e industrial, chegando até a formagao ética para uma sociedade democratica.

Com Teixeira, a educagio brasileira chega ao paroxismo da politica educacional liberal, tanto
em concep¢io, quanto em realizagiao. Excetuando-se politicas educacionais de governos, talvez Darcy
Ribeiro, seja o tnico, apds ele, que tenha pensado e realizado uma obra educacional. O Quadro II é uma
tentativa didatica de sintetizar as dimensdes pedagogicas da concepgdo liberal de educagio, aqui,
expostas.

A concepgao liberal de educagao, portanto, se alicerga numa base sélida composta por
educacio intelectual, educagio fisica e educagao moral, tal como se encontra em Condorcet, Lepelletier,
Dewey e Teixeira, pré e imediatamente p6s-Dewey. A formagao para o trabalho, embora nio faga parte
da trilogia (intelectual, fisica e moral), se encontra esparsamente detalhada, ora no ambito da educagao
fisica, ora no ambito da moral, ora, ainda, na interface das duas dimensoes, mas sempre direcionada ao
trabalho subalterno.
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Quadro II - Sintese das dimensdes pedagdgicas da concepgao liberal de educagao

Autor Dimensoées pedagoégicas da concepgao educacional

Condorcet | Educacao Educacio fisica Habilidades para | Educagao moral
intelectual o trabalho

Lepelletier | Educagao Educacio fisica Trabalho manual | Educagio moral
intelectual

Dewey Educagao para a Educacao do corpo | Ocupagdes com | Regras sociais e
eficiéncia social e — desenvolvimento | eficiéncia social - | eficiéncia civica.
cultura pessoal biolégico Endosmose Democracia liberal

Teixeira Educacio Educacio fisica - Educacio moral

pré-Dewey | intelectual

Teixeira Educacio Educacio fisica Trabalho pratico | Educac¢ao moral

p6s-Dewey | intelectual e manual

Teixeira Educacio Educacio fisica, Artes e técnicas Democracia liberal:

Educacio | intelectual saude, higiene e industriais, Atitudes, habitos,

Integral Instrucdo (ciéncias) | alimentagio musica, danca aspiragoes
Escola-Classe Escola-Parque Escola-Parque Hscola-Parque

Fonte: Elaborado pelos autores.

As dimensoes intelectual, fisica e moral da concepgao liberal coincidem com a concepgao
anarquista, mas somente na forma, a base epistemoldgica de onde parte, os processos educativos pelos
quais se realizam, os fins aos quais almejam sao totalmente opostos. Anarquistas e marxistas coincidem
em grande parte, mas a base epistemoldgica, os processos e os fins da concepgao marxista de educagao
ultrapassam a condi¢ao de oposi¢ao a concepg¢ao burguesas: sao antagdnicos em relagao a estal

Para os marxistas, a dimensao do trabalho deixa de ser uma dimensao implicita, para se
tornar nao s6 uma das trés dimensodes da trilogia, mas também a dimensao mais importante das trés, base
da condi¢io humana.

Por fim, trés observagdes em relagao a Anisio Teixeira: primeira, ndo ha duvida sobre a
influéncia exercida sobre ele por Dewey, mas, antes deste, a concep¢iao adotada por Teixeira coincide
com a da Revolugao Francesa, portanto, ja ha uma base anterior que niao decorre de Dewey. Segunda, a
influéncia mais forte deste se da no periodo imediatamente posterior, por ocasiao da experiéncia dele na
Diretoria da Instrugao Publica do Distrito Federal, ap6s o curso que faz com Dewey, na Universidade
de Columbia, em 1928.

Terceira, a concepgao educacional genuinamente de Teixeira emerge com o Centro Popular
de Educacao, como era chamado por ele o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, escola inaugurada em
1950, em Salvador, e se consolida com a Escola-Parque 308 Sul, inaugurada, em 1960, em Brasilia. Nesta
concepgao, Teixeira parece perceber o recuo pedagégico da concepgao educacional liberal no sentido de
nao oferecer uma escola igual para todos, mesmo em se tratando de sistema publico, o sistema oferecido
as classes subalternas. A concepg¢ao dele concretizada nas duas escolas, de Salvador e Brasilia, sao a prova
de que ele pretendia resgatar a nogao inicial, em particular Condorcet, da Revolugao Francesa de uma
escola universal para todos, pela qual as multiplas faculdades humanas pudessem ser trabalhadas: a
concepegao de educacio liberal convencional da lugar a educacio liberal integral. Mas, tal como acontecera
a Dewey, em Chicago, essa concepgao educacional nio foi aceita nem por liberais conservadores, nem
por liberais catdlicos.

De fato, nao fosse sua convicgao liberal-democratica, sua luta por uma escola que garantisse
a formacdo mais completa possivel para a vida numa sociedade a caminho da industrializacao e da
democracia liberal, poderia ser confundida com a perspectiva socialista, mas isto ontem, como hoje, ¢é
inadmissivel.
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CONSIDERACOES FINAIS: DA CONCEPCAO AO CONCEITO DE EDUCACAO
INTEGRAL

A falta de rigor conceitual, nas tltimas décadas, tem levado a uma confusao entre concepgao,
conceito e definicao de conceito. Por essa razao, antes de ir as defini¢oes de concepgao e conceito, pensa-
se importante, esclarecer tais termos.

No campo da epistemologia, concepgao ¢ a visaio que se tem de algo (mundo, homem,
sociedade, etc.), uma visio em processo, em busca de clareza sobre alguma coisa. Nesse sentido, a
concepgao é sempre uma visao inacabada das propriedades, que constituem aquilo que se quer conhecer
e, portanto, definir. E por meio da defini¢io que se transforma a concep¢io em conceito.

O conceito, produto da concepcio, ¢ representado por um termo que apresenta duas
propriedades: o significante, invariavel e atemporal; e o significado, temporal e variavel, conforme o
momento histérico, a area de conhecimento, a profundidade cientifica alcangada, a concep¢ao filosofica,
a vinculacdo ideoldgica, etc. Portanto, o significado ¢ determinado pela defini¢ao do conceito.

Por isso, o mesmo conceito, educagao por exemplo, tem diversas, diferentes e, nao
raramente, antagonicas defini¢oes, por atender as suas determinagdes concretas (momento historico,
desenvolvimento cientifico, interesses de classe, etc.). Com base nestes pressupostos, pode-se entender
a concepgao como processo, o conceito como produto e a definicdo como atualizagao histérica do
conceito.

Nesse sentido, as concepcdes de Condorcet e Lepelletier engendram as mesmas
propriedades, mas as defini¢oes do conceito apresentam a mais significativa diferenga para a historia das
politicas educacionais liberais. Em Condorcet, pensa-se, ainda, numa educagio universal, um sistema
unico para todos; em Lepelletier, a partir dos 12 anos, a educagao se torna dual, reproduzindo o sistema
de classes da sociedade: a educagio fisica e moral caminha no sentido do trabalho manual e, portanto,
para as classes subalternas; a educagao intelectual, para as fung¢bes executivas e, portanto, para as classes
dominantes. A partir de entdo, todo sistema educacional liberal sera operacionalizado dessa forma, como
sistema dual: educagao publica para as classes subalternas e privada para as classes dominantes, ambas
hierarquicamente distribuidas segundo o lugar e o papel desempenhado por elas na estrutura social.

Do lado socialista, o anarquista Proudhon é o primeiro a perceber a manobra educacional
burguesa, por isso levanta a bandeira da educagao unitaria e postula educagao integral de forma a conciliar
a divisdo parcelar do trabalho com o desenvolvimento das faculdades humanas (também para cle:
intelectual, fisica e moral).

Duas grandes contribui¢des de Proudhon para a concepgao proletaria de educagao sao a
critica a divisdo do trabalho, relacionando-a a idiotizagdo humana, e a proposta da educagio integral
como alternativa para a humanizagao dos trabalhadores.

A critica a divisdio do trabalho, reproduzida no ambito educacional pelos sistemas
educacionais, critica essa assumida por Robin e levada ao extremo por Bakunin, todavia, niao serd
suficiente para fazé-los perceber de que partiam e se fundamentavam sobre os mesmos fundamentos da
concepcao liberal, motivo pelo qual, pelo menos em Proudhon e Robin, a proposta de educacao integral
tinha por pressuposto a aquiescéncia e a boa vontade dos sistemas liberais de educac¢do. Daf a luta para
que os liberais cumprissem suas promessas de igualdade de direito, formalmente consolidada pelas leis.

Marx inverte essa l6gica. Admite partir, mas nao se fundamentar. Admitindo a importancia
da educacio intelectual e o desenvolvimento fisico, substitui a moral pelo trabalho. Nao pela concepgao
liberal de trabalho, ja criticada por Proudhon, mas pelo trabalho politécnico, unica forma, desde o
processo produtivo, de reunificar o desenvolvimento das faculdades humanas e, nesse sentido, muito
mais do que um dos fatores, o trabalho politécnico se torna o fundamento do desenvolvimento humano,
na sociedade que tem por base a divisao técnica e social do trabalho.

Embora Marx nunca tenha utilizado o termo educagao integral, depreende-se da critica a
divisao do trabalho capitalista, forca motriz da alienagao, e da proposta educacional, com vistas a
humanizacao e emancipag¢ao dos trabalhadores, que se trata de educagao integral (MARX, 1987, p. 177-
179; MACIEL, 2018).
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Nesse sentido, pelo lado socialista, toda proposta de educagiao integral deve ter por
fundamento a critica da divisao social e técnica do trabalho e visar ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas, o desenvolvimento integral do ser humano.

No Brasil, a proposta de educacio integral chega por meio de Teixeira que, também, jamais
utilizou o termo educagao integral (CAVALIERE, 2010, p. 250), mas sua proposta aponta para o
desenvolvimento das multiplas potencialidades humanas (SILVA, 2017, p. 22-31).

Como a concepgao de Teixeira, segundo maioria absoluta de autores, esta associada a de
Dewey, foi necessario, aqui, rever essa relagdo que, como se viu, tem pontos de aproximacio e de
distanciamento: aproximaciao no que diz respeito a concep¢ao classica de educa¢io baseada no
desenvolvimento intelectual, fisico e moral, na critica restrita a divisao técnica do trabalho, que dificultaria
o exercicio da democracia (liberal) e no ideal democratico de sociedade; distanciamento no que diz
respeito a forma como se deve enfrentar as restricdes da sociedade capitalista: Dewey envereda por uma
escola experimental integrada ao sistema educacional capitalista; Teixeira, por uma escola indiretamente
integrada ao sistema, sob a forma de educacao integral para as classes “menos favorecidas”.

Desse modo, tem-se, na origem, a educag¢ao como desenvolvimento universal das faculdades
intelectuatis, fisicas e morais do ser humano (Condorcet), desenvolvimento parcial das mesmas faculdades
(Lepelletier), desenvolvimento das mesmas faculdades humanas orientado para a sociedade industrial e
democriatico-liberal (Dewey) e o mesmo desenvolvimento voltado para uma sociedade democratico-
liberal e para o mundo do trabalho subalterno (Teixeira).

Do lado socialista, os anarquistas, também, se baseiam nas faculdades intelectuais, fisicas e
morais do ser humano, mas desfecham severa critica a divisao do trabalho, evidenciando as implicacbes
dessa divisao na humanidade do ser humano. Por esta razao, propdéem a educagao integral, como
alternativa para reverter esses efeitos, porém, apelando para o cumprimento das promessas liberais, pelas
quais todos teriam igualdade de direito a educagao.

Marx, de todos, ¢ o tnico que foge ao padrio “intelectual, fisico, moral”. Admitindo as
faculdades intelectual e fisica, substitui a moral pelo trabalho politécnico, mas de tal modo que este se
tornaria fundamento integrado (diria ele, combinado) as demais faculdades. Para Marx, nao se trata de
apelar para os direitos formais propostos pela burguesia, com o que se incorreria no equivoco dos
socialistas utopicos, trata-se de impor, pela luta politica, essa proposta que elevara a educagio da classe
operaria a niveis superiores aos da burguesia.

Em sintese: toda educagdo, que se queira integral, deve visar ao desenvolvimento das
multiplas faculdades humanas e a tnica forma de alcanga-la é proporcionando processos educativos, que
abranjam as ciéncias, as artes, os esportes, (no caso da educagdo publica, com nutri¢do e saude), todos
integrados aos processos produtivos do mundo do trabalho e da tecnologia, em periodo escolar integral.

Com isso, pode-se chegar as seguintes defini¢oes de educacdo e de educagao integral, via
escola publica do Estado liberal: educagao, mesmo em periodo escolar integral, ¢ um processo de
desenvolvimento parcial das faculdades humanas, voltado para as fungdes subalternas da sociedade
capitalista, na perspectiva da manutencao do status quo. Educac¢io integral liberal ¢ um processo de
desenvolvimento seletivo das multiplas faculdades humanas, para as atividades subalternas e subalternas
médias, na perspectiva da manuteng¢ao do status quo. Educacao integral politécnica é um processo de
desenvolvimento das multiplas faculdades humanas voltado para a compreensao integrada dos processos
produtivos e, portanto, para o trabalho emancipatoério, numa perspectiva de transformacao das condigoes
sociais existentes. Portanto, trés defini¢oes, trés modalidades de educagao integral.
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