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RESUMO: O presente artigo tem como tematica central pensar a institui¢ao escolar e sua relagao direta
com o Estado. Trata-se de escrutinar sobre tal diade e problematizar as estratégias que sao colocadas em
operagao para que a defesa pela sua obrigatoriedade se torne quase inquestionavel no campo educacional.
Acompanhado por Friedrich Nietzsche e Michel Foucault, o texto examina as criticas desenvolvidas por
esses autores quanto ao par escola-Estado. De Nietzsche, valemo-nos das problematiza¢Ses a respeito
da pequenez que se faz da escola quando da uniao com o Estado. De Foucault, utilizamos as discussoes
a respeito do Estado para problematizar o modo como a sua articulagio com a escola se tornou um
instrumento privilegiado para o fortalecimento de uma governamentalidade. Defendemos que somente
¢ possivel pensar problematicamente a escola quando acionamos em nods a critica acida a
governamentalidade. Cabe recusar o que somos para abrir passagem a outros horizontes de subjetividade,
tramados pela resisténcia ao instituido e as verdades de autoridade.

Palavras-chave: Escola, Estado, governamentalidade, Friedrich Nietzsche, Michel Foucault.

THE SCHOOL-STATE RELATIONSHIP: PROVOCATIONS BY NIETZSCHE AND FOUCAULT TO THINK
THE PRESENT TIME

ABSTRACT: The present article aims to think schools and its relation with the State. It is about to
scrutinize this dyad and problematize strategies implemented to defend compulsory education as
unquestionable theme in the educational field. Accompained by Friedrich Nietzsche and Michel Foucault,
the text discusses the criticisms developed by the authors related to the pair school-State. From
Nietzsche, the text draws upon his problematizations related to the belittle of school since its union with
the State. From Foucault, the text bases its discussion on the State to debate how its articulation with
schools became a privileged instrument to reinforce governmentality. The text argues that is only possible
to think schools problematically when we activate on us an acid criticism related to governmentality. It
is our duty to refuse what we are to open possibilities to others horizons of subjectivity, woven by the
resistance against the instituted and authority truths.

Keywords: school, State, governmentality, Friedrich Nietzsche, Michel Foucault.
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LA RELACION ESCUELA-ESTADO: PROVOCACIONES DE NIETZSCHE Y FOUCAULT PARA
PENSARMOS NUESTRA ACUTALIDAD

RESUMEN: El presente articulo tiene como tema central pensar la escuela y su relacién directa con el
Estado. Se trata de escudrifiar sobre esta diada y problematizar las estrategias que se ponen en
funcionamiento para que la defensa de su obligatorialidad se vuelva casi incuestionable en el campo
educativo. Acompanado por Friedrich Nietzsche y Michel Foucault, el texto examina las criticas
desarrolladas por los autores con respecto a la pareja escuela-estado. Desde Nietzsche, el texto hace uso
de las problematizaciones relacionadas a la pequefiez que se hace de la escuela cuando esta se une al
Estado. Desde Foucault, las discusiones sobre el Estado se utilizan para problematizar la forma en que
su articulaciéon con la escuela se ha convertido en un instrumento privilegiado para fortalecer la
gubernamentalidad. El texto argumenta que solo es posible pensar, problematicamente sobre la escuela,
cuando desencadenamos una critica acida de la gubernamentalidad en nosotros. Es necesario rechazar lo
que somos para dar paso a otros horizontes de subjetividad, tejidos por la resistencia a lo instituido y a
las verdades de autoridad.

Palabras clave: escuela, Estado, gubernamentalidad, Friedrich Nietzsche, Michel Foucault.

INTRODUGCAO

As discussoes a respeito da escola e de seu funcionamento nao sao questoes novas. Elas
povoam o campo educacional, tornando-se, assim, recorrentes. Diferentes pensadores tém debatido a
respeito da garantia e da necessidade da escolarizacao, do fim dessas instituicdes ou, ainda, do ensino
domiciliar. O fato é que a discussao sobre a escola estd na pauta de nossas questoes éticas e politicas no
cenario da Educac¢ao. O que esperamos da escola? O que queremos dela? Por que lutamos por ela? Para
nos, educadores, essas perguntas sao da maior relevancia e merecem o nosso debrugar filoséfico.

Este texto baseia-se na perspectiva da filosofia da diferenga, em especial nos estudos de
Friedrich Nietzsche e de Michel Foucault, para olhar a institui¢ao escolar a partir de uma critica a nossa
atualidade. Nao se trata de defender posicao a favor ou contra a escola, mas escrutinar o seu
funcionamento, bem como as estratégias colocadas em operacio para que a defesa pela sua
obrigatoriedade se torne quase inquestionavel no campo educacional.

Partimos de uma dfade ja consolidada em nossa sociedade: a relagdo escola-Estado.
Pretendemos, com este texto, problematizar o modo como sua articulagao se tornou um instrumento
bastante privilegiado para o fortalecimento de uma governamentalidade. Para isso, langamos mao dos
filésofos ja anunciados.

O artigo foca-se em dois elementos centrais, um em Nietzsche, outro em Foucault. Fazendo
uso das conferéncias de Nietzsche na Universidade da Basiléia, em 1872, anunciamos e provocamos a
alianga escola-Estado que vinha sendo firmada na Alemanha naquele momento. Na sequéncia,
aproximamos a critica do filésofo alemao ao modo como Foucault entende o Estado e suas correlagoes
com o conceito de governamentalidade. Nesse sentido, nosso intuito ¢ trazer a baila uma provocacao a
escola nessa alianca ja consolidada com o Estado a partir da governamentalidade como grade de
inteligibilidade em nosso tempo atual.

Fazer isso, a nosso ver, é nos potencializarmos para exercer a critica que Foucault (1978) nos
ensinou. E fazé-la de modo acido e com os “pés no chio”. Nio se trata daquele modo ja bastante
difundido entre nés de olhar para a escola “como lugar de formagao critica e emancipada”. Levantar
bandeiras a favor da homogeneizagao e da repeti¢ao, agora renovadas, da institucionalizagao escolar, nao
nos levara a caminhos outros. Nao ¢é dessa critica que tratamos no interior deste texto. A critica aqui
assume, na companhia de Foucault, “a arte de nido ser governado assim e a esse preco” (1978, p. 4).

Talvez desse modo, munidos do exercicio do diagnostico sobre tais relagdes e da poténcia
do pensamento para enxergarmos as estratégias governamentais que sao acionadas para a necessidade da
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escolarizagiao, seja possivel criarmos fissuras nas tdo tramadas redes de articulagdo entre esse par
solidificado ha pelo menos trés séculos: a escola e o Estado.

NIETZSCHE E A CRITICA AOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

O jovem Nietzsche, em 1872, apresentou cinco conferéncias na Universidade da Basiléia,
Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino. Com sua acida critica a modernidade, o filésofo discutiu as
intrinsecas relagGes entre ensino e Estado. Este ultimo tinha a tarefa de proliferar a cultura — aquela que
Nietzsche criticava ferozmente: uma cultura das massas, uma cultura universal, da utilidade. Uma cultura
entdo marcada pela transposi¢ao de uma educacio utilitarista constituida por uma légica econdémica. A
elevagao cultural do individuo fora esquecida em favor de uma cultura instrumentalizada que investia no
discurso de uma formacgao essencialmente técnica, visando atender as demandas do mercado. Uma
cultura massificada, universalizante, que apostava no ensino compulsério e destinado a formagao do
rebanho. “A cultura mais universal é exatamente a barbarie” (NIETZSCHE, 2003a, p. 62). Nesse sentido,
ainda segundo o filésofo alemao, uma barbarie cultivada.

As duras criticas feitas por Nietzsche nessas conferéncias sao tributarias ao seu diagnostico
da modernidade. Uma critica aos costumes e aos valores assumidos naquele tempo. Um tempo que
relegou a filosofia a um patamar inferior e entregou as atividades pedagogicas nas maos do Estado. A
instrumentalizacao dos estabelecimentos de ensino foi uma das estratégias para o fortalecimento do
Estado na formacao dos sexs homens.

Com a Guerra Franco-Prussiana, de 1871, ocorreram inimeras modificacdes no ensino na
Alemanha, contexto do qual falava Nietzsche. As mudangas economicas efetivaram transformagdes no
cenario do ensino e da cultura. Tratava-se, a partir daquele momento, nos ginasios alemaes, de formar
para as ciéncias, ou ainda para uma certa “miséria de viver” (FRAGOSO, 1974, p. 278). Aquela era uma
“cultura nacional” fabricada pelo Estado e consolidada na formagao das massas nos estabelecimentos de
ensino. Nietzsche teceu inumeras criticas a essas modificagdes no cenario educacional e ao modelo
prussiano de escola, que foi admirado e imitado em muitos Estados.

Evidentemente estes outros Estados supem que isso traga beneficios para a estabilidade e para a formacio
do Estado, mais ou menos como ocorre com este famoso servico militar obrigatério que se tornou
completamente popular. Quando se vé que todo mundo carrega periodicamente e com orgulho o uniforme
militar, quando se vé que quase todo mundo, gracas aos ginasios, assimilou uma cultura de Estado
uniformizada, aqui os individuos hiperbdlicos poderiam quase falar de um regulamento digno da
antiguidade, desta poténcia do Estado que nio foi realizada sendo uma vez na Antiguidade, e que quase
todos os jovens sdo instintivamente solicitados a considerar como o desabrochar e o objetivo supremo da
existéncia humana (NIETZSCHE, 2003a, p. 98).

Foi com esse olhar bastante enérgico contra as forcas estatais que o filésofo se dedicou a
demarcar o engessamento e a pequenez que se estabeleceram nos espagos escolares da época e que
persistiram como heranga na organiza¢ao dos estabelecimentos de ensino da contemporaneidade. O
Estado tomou para si a escola como ¢ espago para a disseminacao da cultura. No entanto, nao era de
qualquer cultura que se tratava, mas daquela que, pelas malhas do Estado, havia sido definida como a
ideal a ser ensinada, tendo permissio para adentrar nos estabelecimentos de ensino.

Para Nietzsche, ha uma diferenca bastante clara entre estabelecimentos de ensino e
institui¢oes educacionais. As primeiras se dedicam a formacao de uma educagao em rebanho, para as
massas, para formacio de funcionarios do Estado. As segundas inclinam-se a elevagao cultural, uma
formacdo para poucos, que se volta as necessidades da filosofia, a inclinagdo para a arte e ao
conhecimento do espirito grego. A distingao nietzschiana ainda permanece valida quando se trata de
observar as nuances que produzem a diferenca entre ensino e educacao. Enquanto o primeiro se associa
fortemente a instrugao e, portanto, a técnica — ao conhecer € ao fazer —, a segunda diz respeito a formagao
em um sentido amplo: a dimensao do ser.

As criticas ferozes produzidas por Nietzsche nas conferéncias da Universidade da Basiléia
estavam voltadas aos estabelecimentos de ensino daquela época, num lugar bastante definido: a
Alemanha. Seu objetivo com esses escritos era evidenciar a pobreza da cultura presente naquelas
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instituigoes. Tratava-se de denunciar a fragilidade e a pequenez de espirito caracteristicos daqueles
espacos. Instrui-se o individuo para uma determinada profissao. Define-se, pelas determinagdes estatais,
o que ¢ cultura e qual sera ensinada para formac¢ao do rebanho. A isso nio é possivel chamar educacao,
pois em tais espagos nao ha “estabelecimentos para a cultura” (NIETZSCHE, 2003a).

A cultura, no sentido nietzschiano, nao poderia ser repassada a partir de um rol de conteudos
a serem ensinados pela via da memorizagiao. “[...] a cultura ndo pode se reproduzir e crescer quando a
educacio esta orientada para uma profissao, uma carreira, uma fun¢iao, um cargo, quando é movida pelo
‘espirito utilitario’, quando é verificada através de exames obrigatérios e integradores, quando ¢ extensiva
e universalizada” (SOBRINHO, 2003, p. 11, grifo da autora). A cultura, para Nietzsche, assume-se como
aquela que se produz pela via da criagdao e da experimentagdo. Somente assim sera possivel potencializar
as forgas individuais, em oposi¢ao a formagao de homens iguais ou ainda a formacao de um rebanho.
Seres singulares, Gnicos, os verdadeiros guerreiros, no sentido nietzschiano.

Ao analisarmos os escritos do filésofo, fica evidente o quanto ele se distancia da defesa de
uma educagido compulséria, definida e exigida pelo Estado. Com essa educagdo, somente é possivel a
existéncia de homens de rebanho, de homens que pensam e agem a partir das defini¢oes estabelecidas
pelo Estado. O seu fortalecimento se da, pari passu, com a obrigatoriedade desse ensino, uma vez que,
assim, suas exigéncias sao estabelecidas junto a pobreza do espirito pedagogico da época.

[...] Por um caminho direto, por exemplo, por um ensino elementar obrigatério para todos, com isso nao
nos aproximamos do que se chama de formacdo do povo, senio de uma maneira superficial e grosseira: as
regibes auténticas e mais profundas, nas quais a grande massa pode ter um contato com a cultura, quer
dizer, aquele lugar onde o povo conserva seus instintos religiosos, onde continua a operar com o sistema
poético das suas imagens misticas, onde continua fiel aos seus costumes, ao seu direito, ao solo de sua patria,
a sua lingua, todas estas regides dificilmente podem ser atingidas por uma via direta e, em todo caso, s6 por
medidas obrigatérias e destruidoras: mas favorecer realmente, nestes assuntos sérios, a formagao de um
povo nio ¢ sendo opot-se a estas medidas obrigatérias e destruidoras, e conservar esta inconsciéncia salutar,
esta palidez do povo que Ihe da saude e sem cujo efeito, sem cujo remédio, nenhuma cultura pode se manter,
em vista da tensdo e da excitagdo devoradoras dos seus efeitos (NIETZSCHE, 2003a, p. 90).

Podemos destacar duas razoes para que Nietzsche criticasse fielmente a defesa da
escolarizacao de massas. Uma delas refere-se ao que vimos discutindo aqui: com a definicio de uma
educacio marcada pelo Estado, nio poderfamos jamais atingir a possibilidade de criacio e
experimentag¢do, uma vez que o ensino estaria destinado a fortalecer e atingir os objetivos estatais, e a
cultura estaria fadada a uma universalizagao. A outra razao refere-se a educacio aristocratica, dirigida
apenas a alguns homens possiveis, somente aqueles que a educag¢ao niao se daria a governar. Seria uma
espécie de cultura de estufa para plantas excepcionais (NIETZSCHE, 2003a). Tratar-se-ia de uma
educacio elitista, definida apenas para alguns e que possibilitaria a aparicio do homem superior. No
entanto, Nietzsche observa tal possibilidade apenas quando a educagdo nao é determinada pelo Estado
e por um tipo especifico de cultura. Ao guerreiro seria preciso espago de criacao para elevacio cultural.
Nao seria nas institui¢oes definidas pelas exigéncias estatais que o guerreiro poderia emergir.

Com essas consideragdes a respeito das criticas nietzscheanas sobre ensino, nao queremos
defender a criagao de uma educagio aristocratica. Cada qual a seu tempo. O nosso ¢ de outra ordem e,
sem duavida, ganhamos no sentido de direitos e conquistas com a democratizagao do ensino. Porém,
trata-se de atualizar o pensamento de Nietzsche e leva-lo ao limite tal como ele nos ensinou. Faremos
isso exercendo a critica a respeito da estatizagao da escola. Se até aqui discutimos as conferéncias de
Nietzsche sobre o tema, pretendemos, na continuidade, nos unirmos a Foucault, ainda ecoando em nés
os estudos do filésofo alemao. Os estudos sobre governamentalidade (FOUCAULT, 2008a, 2008b) nos
ajudario a tensionar nosso pensamento e a problematizar os modos como, na atualidade, o Estado ¢
imiscuido em diferentes estratégias que fortalecem em noés a necessidade de sua defesa e permanéncia.

Com isso, nao se trata de acabar com as escolas, mas de esticar o pensamento para estranha-
las e potencializar em nos a defesa dos espagos escolares, ndo para formacao da cultura de massa, e, sim,
talvez, caminhando com Nietzsche e Foucault, para encontrarmos os tragados da estatizacao da escola e
sua fragilidade justamente por isso. Assim é que assumiremos a posi¢ao de estranhamento dessa verdade
pouco questionada entre nés do campo educacional: a relagio direta entre a garantia de direitos com a
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educagio compulsoéria e o dever do Estado. “Entre os servidores do que ¢ ‘evidente’ e os solitarios,
estamos nos, os lutadores, quer dizer, os que estio cheios de esperanga” (NIETZSCHE, 2003a, p. 44).
Trata-se, em alguma medida, de fortalecermos em nés a aposta na educagao escolar; no
entanto, nao aquela escolarizaciao que outrora Nietzsche ja criticava, mas, sim, uma escolariza¢ao do riso,
da alegria, da potencialidade do encontro e do desejo pela criagao e experimentagiao de outros possiveis.
E, uma vez mais, seu ensinamento se produz em nods: é preciso guerrear com causas vencedoras

(NIETZSCHE, 2003b). A estatizacao da escola ¢ uma delas.

GOVERNO E ESTADO EM FOUCAULT

Como vimos, Nietzsche, com Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino, tensiona a relagao
entre educagao escolarizada e o Estado. Nesta secdo, pretendemos aproximar a critica realizada por
Nietzsche ao par escola-Estado e os estudos de Foucault sobre governamentalidade, no intuito de
pensarmos, contemporaneamente, essa diade.

Como sabemos, as relagdes de poder-saber para o filésofo francés nao estdao localizadas no
Estado. Sao maltiplas, microfisicas e capilares (FOUCAULT, 1990). Assim como Nietzsche, Foucault
também ndo via a sinonimia entre Estado e poder, ou pelo menos nao depositava no Estado o lugar de
referéncia ao poder.

E a partir da grade de analise nietzschiana que olharemos as criticas estabelecidas por
Foucault acerca do conceito de governo e problematizaremos a relagao escola-Estado. Trata-se de
entender a escola como um investimento do Estado para que a governamentalidade possa operar, ou
seja, a escola nao se destina unicamente a ser uma ferramenta do Estado, mas o complementa,
extrapolando-o. Sobre isso, cabe entendermos que nao se trata de acabar com o Estado, mas talvez
efetuar dois movimentos bastante necessarios para ativarmos em nés a critica politica a que nos convida
Foucault: a) problematizarmos os modos como o Estado se imiscui em nossas vidas; e, b)
potencializarmos em nés modos outros de fazer a escola. Para isso, parece prudente nos liberarmos da
individualizagdo do Estado para “[...] promover novas formas de subjetividade através da recusa deste
tipo de individualidade que nos foi imposto ha varios séculos” (FOUCAULT, 1995, p. 239).

Por isso, neste artigo, com o intuito de aproximar as criticas de Nietzsche sobre a relagao
escola-Estado e os estudos de Foucault, gostarfamos de “[...] retomar o problema do Estado. Ou da
questao do Estado, ou da fobia do Estado, a partir da analise [da] governamentalidade” (FOUCAULT,
2008b, p. 104). E importante ter claro que a preocupacio de Foucault ndo estava em fazer uma teoria do
Estado. Quando o filésofo se preocupa com ele, é para entendé-lo nao como o lugar do poder ou como
um “universal politico” (FOUCAULT, 2008b). O que esta presente em suas analises é a importancia das
institui¢oes e de suas estatizagoes na fabricagdo do sujeito moderno. Com os estudos foucaultianos,
entendemos que o problema da estatizacao compode os questionamentos acionados por ele.

[..] O Estado nio ¢ universal, o Estado nio tem em si uma fonte autébnoma de poder. O Estado nada mais
¢ que o efeito, o perfil, o recorte mével de uma perpétua estatizagdao, ou de perpétuas estatizacoes, de
transagoes incessantes que modificam, que deslocam, que subvertem, que fazem deslizar insidiosamente,
pouco importa, as fontes de financiamento, as modalidades de investimento, os centros de decisdo, as
formas e os tipos de controle, as relagdes entre as autoridades locais, etc. Em suma, o Estado nio tem
entranhas, como se sabe, ndo s6 pelo fato de nao ter sentimentos, nem bons nem maus, mas nio tem
entranhas no sentido de que nao tem interior. O Estado nio é nada mais que o efeito mével de um regime
de governamentalidades multiplas (FOUCAULT, 2008Db, p. 100).

Assim, a partir dessa perspectiva politica, olhar para o Estado tem sentido para entendermos
os modos como historicamente ele conseguiu sobreviver. Segundo o autor, a governamentalidade pode
ser uma das condi¢oes para que o Estado ainda exista do modo como ele se apresenta hoje. “[...] o Estado
em sua sobrevivéncia e o Estado em seus limites s6 devem ser compreendidos a partir de taticas gerais
da governamentalidade” (FOUCAULT, 2008a, p. 145). Nesse sentido, entender as praticas de governo
— ¢ com isso a relacdo escola-Estado — torna-se fundamental para mirar a governamentalidade que se
produz para conduzir os individuos. Que procedimentos sio colocados em marcha? Que calculos,
técnicas e taticas sao operacionalizados para o exercicio do poder sobre a populagao? Tais estratégias de
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acao sao operacionalizadas no intuito de conduzir o sujeito e, mais amplamente, a populagao. O objetivo
consiste em governar o sujeito, dobra-lo sobre sua vontade e, talvez, mais: produzir outras vontades,
conduzindo suas a¢oes.

A governamentalidade enquanto um estudo das praticas de governo, dos modos como age
sobre individuos vivos, merece ser encarada a partir do seu conjunto de instituicdes — a escola, por
exemplo, por suas taticas e estratégias produzidas para governar pessoas e coletividades. Por isso, os
modos de governar estao atrelados a populagao, a esse conjunto de individuos, no intuito de melhorar
suas condi¢des de vida e aumentar suas riquezas. O governo ocorre a servico dessa populacao, de seus
governados. “[...] a popula¢io vai ser o objeto que o governo devera levar em conta nas suas observagoes,
em seu saber, para chegar efetivamente a governar de maneira racional e refletida” (FOUCAULT, 2008a,
p. 140).

Ha diferentes governos operando para a condugio da populagiao. Dai um deslocamento
importante no que se refere ao Estado enquanto instancia superior. Nele ha a proliferacio de formas de
governo através de diferentes instancias, seja a familia, o pedagogo ou o professor. Assim, é preciso
investir em estratégias de captura dos sujeitos para que o governo possa alcangar seu fim, seu objetivo, e
para que a populagao possa se coadunar com esse mesmo intuito. Assim, ¢ possivel afirmar que o
governo dispde as coisas tendo como objetivo um determinado fim.

Diferentemente da soberania, que agia para o cumprimento da lei, o governo vale-se de
taticas e estratégias para dispor as coisas; no limite, vale-se das leis como taticas, ou seja, as taticas
contribuem, decisivamente, para colocar em operacao a governamentalidade. “[...] a finalidade do
governo esta nas coisas que ele dirige; ela deve ser buscada na perfei¢do, na maximizacio ou na
intensificagao dos processos que ele dirige, e os instrumentos do governo, em vez de serem leis, vao ser
diferentes taticas” (FOUCAULT, 2008a, p. 132).

Pensando na unido escola-Estado, deparamo-nos com diferentes leis que exigem a presenca
do sujeito no espago escolar. Uma garantia de direitos ao cidadao e um conjunto de deveres ao Estado.
A mais recente lei de obrigatoriedade escolar refere-se a exigéncia de criangas a partir dos 4 anos com
matricula efetivada na Educacdo Infantil (BRASIL, 2013). No entanto, ndo sao somente essas leis que
produzem a nossa governamentalidade, senao a proliferacio de diferentes instrumentos, de um conjunto
de taticas e estratégias sutis, microfisicas, persuasivas, no intuito de convencer a populagio da
importancia da escola.

Agenciando diferentes grupos populacionais em defesa da obrigatoriedade da escola, temos
a familia, por exemplo, como um dispositivo para captura dos sujeitos nas malhas escolares. Enquanto
apoio indispensavel do governo, a familia auxiliara, decisivamente, no controle da populacio dos
escolares. E com ela que as reativagOes acerca da importancia da escola sdo constantemente acionadas.
Portanto, a familia ¢ “[...] um instrumento privilegiado para o governo das popula¢des” (FOUCAULT,
2008a, p. 139).

A familia, como importante instrumento para o governo da populagao, torna-se um dos
meios possiveis para que as finalidades do governo possam alcangar sucesso. Acionar as familias,
convence-las a respeito de determinados objetivos, eis aqui uma estratégia que pode garantir o sucesso
no alcance de determinado fim. Dispor das coisas e coloca-las em lugares estratégicos para que as agdes
governamentais tenham éxito. B nesse sentido que a familia passa, agora, a ser um instrumento que sera
utilizado para que se possa “melhorar a sorte das popula¢ées” (FOUCAULT, 2008a, p. 140).

Uma outra tatica que aciona o sucesso do par escola-Estado sao os saberes especializados
como a pedagogia, a psicologia e a assisténcia social. Seus saberes nos convencem da necessidade da
escolarizacao na idade certa, do bom desenvolvimento psicolégico do individuo na intera¢ao com seus
pares ou ainda da urgéncia da escola como pratica social de emancipagao dos sujeitos. Novamente, aqui,
nao se trata da lei da obrigatoriedade da escola, mas de um conjunto de elementos que, transpostos de
modo a serem entendidos pelos pais, por exemplo, através dos meios de comunicacio ou de uma
conversa informal com esses profissionais, convencem os primeiros da #ecessidade da escola.

Tais argumentos, além de serem comumente anunciados no interior dos muros escolares, os
transpoem. Basta uma rapida busca na Internet para vermos inumeras propagandas, banners, campanhas
publicitarias reverberando a necessidade da escola para a formacdo do sujeito. Assim como os saberes
politicos que se produzem nos diferentes campos das humanas, ha uma rede de espectro bastante amplo
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para convencer as familias da necessidade da matricula nas escolas. Ouvir tais discursos, pela chancela de
profissionais expertos em suas areas, nao ¢ um modo de ativar em nos a urgéncia da matricula de nossos
filhos? Muito mais do que a obrigacao acionada pela lei, trata-se de taticas de gerenciamento populacional,
de estratégias que investem num conjunto de elementos para conduzir nosso olhar nao para a obrigacao
de seguir a lei, mas para entendermos a escola como um direito e uma possivel garantia de melhoria de
vida.

Nessa esteira, Foucault ajuda-nos a entender as aproximacOes entre os mecanismos de
coercio e os conteudos de conhecimento. As relagdes poder-saber se produzem e se tornam robustas na
efetivacao de um determinado fim politico, ou, ainda, governamental.

[..] Mecanismos de coer¢io diversos, talvez mesmo conjuntos legislativos, regulamentos, dispositivos
materiais, fendmenos de autoridade etc.; conteidos de conhecimento que se tomara igualmente em sua
diversidade e em sua heterogeneidade, e que se retera em funcao dos efeitos de poder de que sdo portadores
enquanto validos, como fazendo parte de um sistema de conhecimento. O que se busca entdo nio ¢ saber
o que ¢ verdadeiro ou falso, fundamentado ou nio fundamentado, real ou ilusério, cientifico ou ideolégico,
legitimo ou abusivo. Procura-se saber quais sdo os elos, quais sio as conexdes que podem ser observadas
entre mecanismos de coer¢do e elementos de conhecimento, quais jogos de emissio e de suporte se
desenvolvem uns nos outros, o que faz com que tal elemento de conhecimento possa tomar efeitos de
poder afetados num tal sistema a um elemento verdadeiro ou provavel ou incerto ou falso, e o que faz com
que tal procedimento de coercio adquira a forma e as justificacoes proprias a um elemento racional,
calculado, tecnicamente eficaz etc. (FOUCAULT, 1978, p. 13).

E nas tramas das relacdes poder-saber que se investe uma maquinaria governamental,
acionando na populagdo a necessidade da escola. Seja pelos mecanismos de coer¢ao, encarnados nas
legislagbes e no fortalecimento do Estado, seja nos conteudos de conhecimento, tramados pelo saberes
dos expertos, temos af a robustez quase inabalavel do par escola-Estado. O fim governamental que se
estabelece parece que adquire seu sucesso. E aquilo que o torna potente é a massa populacional
compreender que suas atitudes sao de uma suposta liberdade de agdo: “e# quero e matriculo meus filhos
na escola”.

Olhar para essa instituicio como um elemento bastante importante para o governamento
populacional, faz-nos entender porque somos capturados pela necessidade da escola. Observando as
estratégias e taticas governamentais, compreendemos que nossas a¢oes nao sao privadas ou fruto de
nossa esclarecida consciéncia; sao, isto sim, resultados, supostamente livres, de nosso assujeitamento diante
das relagdoes de poder que se produzem nas tramas de uma governamentalidade. Nossas escolhas,
inclusive aquelas em que nos sentimos sujeitos que agem e definem o rumo de suas vidas, sio compostas
pelas taticas de governo que nos constituem enquanto sujeitos de direitos. A esse respeito, Silvio Gallo,
ao tratar de nossa “governamentalidade democratica” no Brasil, nos diz:

Somos assujeitados a cidaddos; somos, compulsoriamente, subjetivados para obedecer aos principios
basicos de uma sociedade democratica. Devemos participar; devemos confessar nossa verdade politica no
voto; devemos confessar nossa verdade técnica no trabalho; devemos confessar a verdade do que somos
nos mais diversos processos sociais, porque somos cidaddos de direitos. Temos direito a educacio, direito
a saude, direito ao trabalho etc., temos direito de ser, por isso somos. A biopolitica da governamentalidade
democratica produz o “sujeito de direitos” (GALLO, 2017, p. 89) [grifo do autor].

Para a tradicdo moderna critica, a escola toma os sujeitos-estudantes como individuos que
merecem essa garantia de direitos. Em tempos biopoliticos e num pais como o Brasil, a escola publica ¢
um direito de todos os brasileiros, e nossas resisténcias aos choques e ataques politicos que estamos
enfrentando devem permanecer. No entanto, a partir das lentes foucaultianas, a escola é também uma
institui¢ao de sequestro e um dispositivo importante para que, capturando suas massas populacionais,
governando condutas ao dispor das coisas, possa alcan¢ar um determinado fim. Estamos emaranhados
nas redes de uma governamentalidade que precisa da escola para existir. Ainda, considerando-se todas as
criticas direcionadas a instituicao escolar, parece que estamos muito longe de abandonar o projeto
moderno de escolarizagao. Dai que nos parece necessario, para nossa critica politica, enxergar a escola
menos como uma conquista — ainda que ela seja também isso! — e mais como uma importante maquinaria
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de nossa sociedade moderna, que é acionada por nossa governamentalidade. Esse que chamamos de
sujeito de direitos nada mais é do que um efeito das relacées de poder-saber (FOUCAULT, 20006).

Em nome da seguranc¢a da popula¢io, com a consolidagao das estratégias biopoliticas, temos
a defesa pelos direitos do homem pela via dos dispositivos legais. A escola compulséria foi um desses
mecanismos. Por isso, a conducao de condutas ¢ a fabricacio de um determinado tipo de individuo
podem ser consideradas marcas da educacido escolarizada. Essa ja era uma das 4acidas criticas feitas por
Nietzsche nas suas conferéncias de 1872. Aquela pergunta classica de um Projeto Politico Pedagdgico
tem sua aderéncia aqui: “qual sujeito queremos formar?” Essa parece ser uma pergunta das mais
proeminentes no interior da escola, mas que nao se produz atrelada a seus muros, senio articulada com
as demandas de um tipo de Estado. A escola, como institui¢do governamental — seja de competéncia
publica ou privada, pois ambas respondem as determinag¢des do Estado —, define, sob suas diretrizes, que
sujeito ¢ esse que deve ser transformado ao ingressar na institui¢ao. Ela, na qualidade de um direito do
cidaddo e um dever do Estado, produz verdades e sentidos para a fabricagdo de escolares, articulados ao
tipo de sociedade que se quer e em que se vive.

Olhar a educacdo escolarizada como, basicamente, um direito de todos é retirar desse
acontecimento moderno a problematiza¢ao politica que merece o nosso debrugar. Colocar a escola como
um direito do cidadio e um dever do Estado, posiciona-a e a evidencia como uma maquina estatal,
gerenciando o controle sobre seus contetdos, objetivos de formagao para com o sujeito de direitos.
Poderfamos ver ai a condugdo das condutas dos sujeitos que ali habitam? Questionar a relagao escola-
Estado, a escola enquanto universalidade ou ainda enquanto um “bem publico”, é questionar a
governamentalidade que se produz no seu interior e fora dela. E preciso nossa ousadia para isso. B
preciso criar elementos que nos coloquem com poténcia para problematizar essas verdades que circulam
na sociedade como indubitaveis.

PROVOCACOES POSSIVEIS A ESCOLA: AMARRANDO AS DISCUSSOES

Se a critica nietzschiana e a foucaultiana nos acompanharam neste texto, foi porque a diade
escola-Estado foi, minimamente, estranhada por nés. Talvez desse estranhamento possam emergir
estudantes outros, professores outros, escolas outras. Essa é nossa apostal

Foucault (1995) nos ensinou que os perigos do poder se encontram por todos os lados. Mas
também foi ele quem nos ajudou a entender que, justo por estarmos emaranhados nas redes politicas de
poder, as resisténcias sio possiveis. A producdo de novas subjetividades passa pelo exercicio politico de
compreendermos as tramas governamentais que nos fabricam para que possamos a elas resistir.
Liberarmo-nos do Estado para recusar aquilo que somos pode ser uma aposta na ativagao da critica
foucaultiana.

“Como nao ser governado assim”? (FOUCAULT, 1978, p. 3). Com esse exercicio critico,
Foucault provoca-nos a pensar possibilidades multiplas no cotidiano da vida. Gostarfamos de, com essa
provocagao, nos langarmos a pensar as poténcias que sabemos haver por dentro da escola.

A nossa resisténcia ao “nao ser governado assim” passa pelo exercicio de ativar em nds a
davida, o questionamento a respeito das verdades professadas pela autoridade, no caso, aqui, a autoridade
do par escola-Estado. Nao se trata de recusa-las de antemao; trata-se, isto sim, de coloca-las na linha da
problematiza¢ao, do encontro com as indagac¢des daquilo que nos é dado como tranquilo e certo ja ha
alguns séculos. Antes de pensarmos possibilidades outras para a escola, é preciso estranhar o encontro
tio bem tramado entre ela e o Estado. Dai, sim, a nosso ver, a criagao e a experimentacao de possiveis
no espago escolar podem ser produzidas por nés.

[...] a critica ¢ o movimento pelo qual o sujeito se da o direito de interrogar a verdade sobre seus efeitos de
poder e o poder sobre seus discursos de verdade; pois bem, a critica sera a arte da inserviddo voluntdria,
aquela da indocilidade refletida. A critica teria essencialmente por func¢do o desassujeitamento no jogo do
que se poderia chamar, em uma palavra, a politica da verdade (FOUCAULT, 1978, p. 5).

Exercida em nés a ativagao critica, abrimos passagem para a poténcia de pensamento: que
escola € essa pela qual, ainda, lutamos? Uma escola que tem, sim, o par com o Estado. Uma escola que
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¢, sim, definida pelas tramas governamentais. Essa ¢ a escola que temos. Dela ndo nos separaremos. Mas
como € possivel resistir entao?

Talvez “com os pés no chiao” e entendendo a estatizagao da escola, seja possivel
produzirmos fissuras. Voltamos a dizer: somente sao possiveis porque acionamos em nos a critica acida
a governamentalidade. Cabe, entdo, recusar o que somos para abrir passagem a outros horizontes de
subjetividade, tramados pela resisténcia ao instituido, as verdades de autoridade.

Assim, nossa aposta é na produc¢ao de encontros outros, produzidos no interior dessa escola
que temos: estatizada, a servico da governamentalidade, definidora de conteudos e de um tipo especifico
de sujeito que se quer formar. Sim! F dessa escola que falamos. Nio se trata de construir uma nova
escola. Trata-se de repensa-la, de acionar em nds a amargura da critica e lutar contra as formas de
assujeitamento no interior da prépria instituigao.

Os encontros, as coletividades, a sociabilidade nos espagos escolares podem ser acionados
pelo exercicio de pensar a vida, para além do aprisionamento a um saber de competéncias e habilidades,
exclusivamente. Apostamos, junto com Gallo, numa escola outra “[...] que seja um lugar de aprender a
viver, um lugar de exercicio de inquietar-se consigo mesmo, de vivenciar o cuidado de si, de conhecer-
se para ser e para bem viver, de produzir a si mesmo como um sujeito singular” (2015, p. 445). Assim, a
poténcia esta em deslocar o olhar do conteido ou da moral que assola a escola para um olhar com e
sobre a vida. Que nos coloque a pensar em nossas escolhas, nossas renincias e nossos modos de existir
e conviver em tempos atuais.

E dessa instigacio que somos acionados, fabricados e fraturados enquanto professores. E
do desejo e da poténcia da vida que entendemos se tratar essa escola. Estatizada, sim; mas também cheia
de brechas e de possiveis resisténcias. Talvez tenhamos que exercer em nos a critica de que nos fala
Foucault (1978) para abrir passagens a esses outros possiveis no interior dessa instituicao. Dai porque
nao se trata de acabar com a escola ou com a estatiza¢ao, ou ainda com a obrigatoriedade a ela atribuida.
Nossa luta deve permanecer para pensarmos os possiveis respiros nessa mesma escola. No exercicio
politico da critica nietzschiana e foucaultiana, encontramos respiros que nos levam a criagdo e a
experimenta¢ao de encontros outros ¢ modos outros de fazer, pedagogias outras. Que encontros sao
esses? Nao nos cabe dizer, apenas ativar em nds e provocar nossos pares a acionar a critica politica que
nos enche de poténcia para pensar na escola que temos.

Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu mesmo transpor no fluxo da vida —
ninguém, exceto tu. Certamente, existem as veredas e as pontes e os semideuses inumeraveis que te
oferecerdo para te levar para o outro lado do rio, mas somente na medida em que te vendesses inteiramente:
tu te colocarias como penhor e te perderias. Ha no mundo um tnico caminho sobre o qual ninguém, exceto
tu, poderia trilhar. Para onde ele leva? Nao perguntes nada, deves seguir este caminho. Quem foi que
anunciou esse principio: “Um homem nunca se eleva mais alto sendo quando desconhece para onde seu
caminho poderia leva-lo”? (NIETZSCHE, 2003c, p. 140).

Por fim, ¢ preciso evidenciar que a problematizagao oferecida pelo presente texto — que toma
como referéncia os escritos de Nietzsche e Foucault — serve para que possamos continuar a (re)pensar
as institui¢oes escolares como heranca moderna ainda na contemporaneidade. Trata-se, assim, de
evidenciar o quanto esses espagos permanecem instrumentalizados em favor de um modo especifico de
se pensar o Estado, de uma racionalizacao estatal especifica. Em que pese haja o tensionamento no
proprio discurso educativo em dire¢ao a promoc¢ao de uma espécie de cisao entre escola e sociedade, ¢
exatamente essa analise do par Estado-escola que demonstra o quanto esse agenciamento é necessario e,
também, indissociavel.

O desejo aqui foi realizar uma operagao de visibilidade critica. Critica nao da escolarizacao
compulséria ou da escola — como temos afirmado ao longo do trabalho —, mas de como nossos olhares
atentos nos permitem perceber como isso se converte em estratégia para inserir sujeitos no interior de
uma escola que os faz elaborar uma série de relagdes consigo e com os outros, mediadas pela
conformacao de uma razao de Estado que visa sua propria subsisténcia.

A critica nietzschiana, nesse sentido, toma efeito pelo fato de que, ao nos referirmos ao
espago escolar, ha uma despontencializagdo do sujeito que nao pode mais tomar as rédeas da sua
educagio em nome de um ideal de sujeito que praticamente se torna um ativo estatal, passando a ser
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produzido sob demanda. Tal percepcao se alarga com Foucault quando, de sua analise sobre a
governamentalidade, nos permite perceber o quanto as escolas passam a se tornar instituicdes necessarias
para o Estado ao se insinuarem sobre a organizagao curricular e os modos de circulagdao das coisas, das
pessoas, dos discursos, das verdades.

Por fim, o que colocamos em evidéncia é a ideia de necessidade: a escola como o bem
necessario. Ao ser justificada por uma série de profissionais que a compoem e atuam cotidianamente em
seus diferentes espagos, nao podemos nos eximir ou nos mantermos refratarios a problematizagao de
uma educagao balizada pelo Estado. Isso seria assumir a ingénua condi¢ao que nos levaria a esvaziarmos
nao apenas a educacdo enquanto significante, mas as proprias poténcias do campo educacional, que
passaria a estar descolado de agoes, praticas e analises de ordem politica, assumindo uma condicio inerte.
Afinal, o que, para além da politica, seria capaz de colocar esse campo em movimentor?
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