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PALAVRAS-CHAVE Resumo Partindo do pressuposto de que a politica educacional em curso no Brasil tem por
objetivo a consolidacao de um determinado projeto de sociedade, o artigo analisa a BNCC de

Educacao fisica; 0aco - -t0 @ - a bit
Educacao Fisica mediante o confronto com a teorizacao curricular. Os resultados evidenciam a

gr;i;;:ioéorporais; retomada dos principios tecnocraticos, consubstanciados na prioridade concedida a racionali-

Cultura dade técnica em detrimento da criticidade. Em termos epistemoldgicos, o documento oficial
se afasta do atual debate da area, revela-se fragil, incoerente e inconsistente.
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um artigo Open Access sob uma licenca CC BY-NC-ND (http://creativecommons.org/licenses/
by-nc-nd/4.0/).
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Y ’ Abstract Based on the assumption that the current educational policy in Brazil aims to conso-

Curr1culum'; lidate a particular social project, the article analyzes the BNCC in Physical Education through a
Body practices; . i . o . Lo
Culture comparison with curricular theorization. The results show the resumption of technocratic prin-

ciples, embodied in the priority given to technical rationality to the detriment of criticality. In
epistemological terms, the official document moves away from the current debate in the area,
proving to be fragile, inconsistent and inconsistent.
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Incoherencias e inconsistencias de la BNCC de educacion fisica

Resumen Partiendo del supuesto de que la politica educacional actual de Brasil tiene por
objetivo la consolidacion de determinado proyecto de sociedad, el articulo analiza la BNCC de
educacion fisica comparandola con la teorizacion curricular. Los resultados ponen de manifiesto

la reasuncion de los principios tecnocraticos, materializados en la prioridad concedida a la
racionalidad técnica en detrimento de la criticidad. En términos epistemologicos, el documento
oficial se aparta del actual debate del area y se revela fragil, incoherente e inconsistente.

© 2018 Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Publicado por Elsevier Editora Ltda. Este es
un articulo Open Access bajo la licencia CC BY-NC-ND (http://creativecommons.org/licenses/

by-nc-nd/4.0/).

Introducao

Surpreendida pelo golpe politico-juridico de maio de 2016,
a populacao brasileira tem assistido atonita a retirada de
seus direitos e a marcha para um regime antidemocra-
tico estimulado por grupos conservadores e empresariais,
bem representados nas politicas educacionais em curso’.
No bojo dessas agdes, em abril de 2017, apds seminarios
estaduais veio a publico a chamada terceira versao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Frustrando os seto-
res que clamavam pelo dialogo, o Conselho Nacional de
Educacdo promoveu audiéncias regionais de dificil acesso
e, em dezembro daquele ano, aprovou o documento sem
alteracoes significativas, que foi, na sequéncia, homologado
pelo ministro da Educacao.

Alardeado pelos seus artifices como um instrumento
necessario para a melhoria da educacao nacional, a ana-
lise do texto evidencia, na verdade, mais problemas do que
qualidades. Conforme o andar da carruagem, se os professo-
res ndo assumirem uma postura combativa e questionadora
com relacdo ao que esta posto, restara tao s preparar os
espiritos para as consequéncias que essa politica curricular
trara para o futuro da sociedade brasileira.

Ao problematizar o discurso da BNCC de Educacéao Fisica
mediante o confronto com a teorizacdo curricular e a
producado da area nesse campo, busco alimentar o debate
em torno dos riscos de sua implantacdo sem a devida critica
e, assim, colaborar com aqueles que, pelo pais afora, pre-
ferem resistir a sucumbir aos ditames de uma proposta que
nao dialoga com o atual estagio dos conhecimentos sobre o
ensino do componente.

Resumidamente, uma teoria curricular pode ser enten-
dida como um conjunto de argumentos que subsidiam
determinada maneira de organizar a experiéncia escolar, ou
seja, que oferecem fundamentos cientificos para planejar
o percurso dos estudantes. Dentre as obras dedicadas ao
assunto, merecem destaque os trabalhos de Silva (2011),
para quem as teorias curriculares’ podem ser classificadas
em tradicionais, criticas e pos-criticas.

" Basta verificar a recente sancdo da Lei n° 13.415/2017 que
“‘reforma’’ o Ensino Médio.

2 0 estudo feito por Rocha et al. (2015) identificou reflexos desses
pressupostos no campo da educacao fisica.

As teorias tradicionais priorizam questdes convencio-
nais e técnicas na construcdo e organizagdo curricular,
empregando uma cientificidade desinteressada das questoes
politico-sociais. Na sua vertente classica, o conhecimento é
tido como verdadeiro, inquestionavel e constituinte das vir-
tudes humanas. A vertente progressivista tem como foco a
aprendizagem dos alunos baseada nas suas experiéncias e
interesses. A obra de John Dewey é a mais representativa
dessa linha de pensamento. A terceira vertente é a tecnocra-
tica, voltada para os mecanismos de controle e ampliacdo da
eficiéncia do ensino e da aprendizagem, sob influéncia dos
estudos de John Bobbitt e Ralph Tyler, mais tarde reforcados
pela racionalidade na definicao e progressao dos objeti-
vos educacionais que influenciou os trabalhos de Benjamin
Bloom e Robert Mager. Em tempos neoliberais, a perspectiva
tecnocratica fortaleceu seus fundamentos psicopedagogicos
e atualizou a terminologia, deu vazao a chamada pedagogia
das competéncias, aqui reconhecida como  ‘neotecnicismo’’
(Saviani, 2008).

Na educacgdo, as teorias criticas buscaram subsidiar-se
nas categorias gerais do materialismo historico-dialético -
movimento, contradicdo, totalidade e historicidade - para
compreender o fendmeno educativo, configuram-se com
base nos movimentos de contestacao que agitaram as estru-
turas sociais na década de 1960 em diversos lugares do
mundo (Silva, 2011). Ainda segundo o mesmo autor, um
curriculo inspirado nas teorias criticas, mais do que um
conjunto de conteldos listados para a aprendizagem dos
alunos, é um percurso de estudos que permite questio-
nar a organizagao curricular e social existentes, desenvolve
conceitos que auxiliam na analise critica da sociedade
e dele mesmo. O curriculo critico tenciona denunciar os
modelos reprodutores do sistema que mantém a estru-
tura social de forma injusta e que reforcam as relacoes
de dominacao de um grupo sobre outro.

Por sua vez, as teorias pos-criticas reconhecem o
pensamento critico e nutrem-se dele. Questionam seus limi-
tes, suas imposicoes, suas fronteiras, pois entendem que,
embora o pensamento critico possa comunicar uma verdade
sobre o objeto bastante aceita pela maioria das pessoas de
uma determinada comunidade, ela é apenas uma das verda-
des. As teorias pos-criticas colocam em dlvida as nogdes
de emancipacao e libertacdo, tao caras a teoria critica,
por seus pressupostos essencialistas. O pensamento pds vai
além. Ele possibilita a ampliacdo da investigacdo do objeto
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ao validar outras vozes e outros conhecimentos para explica-
-lo. O termo pds expande as fronteiras da explicacao. Em
contraste com as teorias criticas, as teorias pos-criticas nao
limitam a analise do poder ao campo das relagdes econo-
micas do capitalismo. Com as teorias pos-criticas, 0 mapa
de poder é ampliado para incluir processos de dominacao
centrados na etnia, no género e na sexualidade. Ou seja,
o curriculo pos-critico apreende o pensamento critico e,
encontrando seus limites, trava dialogos promissores com
outras explicacoes, arrisca-se a ultrapassar as fronteiras
anteriores (Silva, 2011).

Como se vera, revelando um certo anacronismo, o docu-
mento analisado da vazao a um discurso alinhado com as
teorias curriculares tradicionais. Afinal, nao sao poucos os
estudos dos curriculos oficiais (Gramorelli, 2014; Neira,
2015; Galian & Sampaio, 2016) que sinalizam as influéncias
das teorias criticas e, principalmente, das pés-criticas, num
esforco de responder aos dilemas postos pela contempora-
neidade.

Analise da BNCC de Educacao Fisica

Partindo da compreensao de curriculo como producao dis-
cursiva, a BNCC foi submetida a analise cultural mediante
o confronto com a teorizacao curricular, o que implicou
compreendé-la como uma pratica produtora de significa-
dos, imersa em redes de poder e verdade e em discursos
circulantes por meio dos quais certas concepcdes de tra-
balho docente, educacéao fisica, escola e educacao foram
validados (Costa et al., 2003). Segundo Wortmann (2002),
a analise cultural examina artefatos a procura dos modos
de significacao que os discursos veiculam e que influenciam
nossas maneiras de ver as coisas do mundo.

Logo no primeiro paragrafo do texto introdutério, a BNCC
marca a posicao que pretende ocupar quando afirma literal-
mente que se trata de ‘‘um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendiza-
gens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Basica’’ (Brasil,
2017, p. 07, negrito do autor).

Sem descrevé-los, alude a orientacdo nos mesmos
“*principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva’’ (Brasil, 2017, p. 7)
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Basica. A
BNCC institui-se como referéncia nacional para a elaboracéo
de curriculos dos sistemas de ensino e das propostas peda-
gogicas das escolas, alinha politicas e acées em torno da
formacao de professores, avaliacdo e critérios de infraes-
trutura para o desenvolvimento da educacao.

Para abarcar tantas frentes, o documento recupera a
tipologia dos contelidos proposta por Coll (1997) quando
coloca as aprendizagens essenciais ou habilidades a servico
do desenvolvimento de competéncias definidas ‘‘como a
mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitu-
des e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana’’ (Brasil, 2017, p. 8).

Por conseguinte, a BNCC retoma a preocupacdo com a
eficiéncia do ensino anunciada pela vertente tecnocratica

de Tyler (1974), expressando-a naquilo que Perrenoud (1999)
define como competéncias.

[...] um especialista é competente porque simultanea-
mente: (a) domina, com muita rapidez e seguranca, as
situagdes mais comuns, por ter a sua disposicao esquemas
complexos que podem entrar imediata e automatica-
mente em acdo, sem vacilacdo ou reflexao real; (b) é
capaz de, com um esforgo razoavel de reflexao, coorde-
nar e diferenciar rapidamente seus esquemas de acao e
seus conhecimentos para enfrentar situacoes inéditas (p.
27).

Na tentativa de justificar sua opcao, a BNCC afirma que
a elaboracao de curriculos referenciados em competéncias
€ uma tendéncia verificada em grande parte das reformas
implantadas desde o fim do século passado, e que o enfoque
€ adotado pelas avaliacdes internacionais. Pois bem, nao é
de hoje que Lopes e Macedo (2011) chamam a atencao para
a perversidade da articulacao, sob a batuta do mercado,
dos organismos internacionais, avaliacdes padronizadas e
curriculos por competéncias.

Como se nao bastasse a pretensao de indicar aprendiza-
gens essenciais para todos os alunos do Ensino Fundamental
de um pais com dimensdes continentais e tao diverso como
0 nosso, a propria definicdo dessas aprendizagens soa um
tanto arrogante. Como pode alguém arvorar-se o direito de
dizer o que é essencial para o outro saber? A justificativa
coube em exatas duas linhas, nas quais se defende a ideia
inverossimil de ‘‘igualdade educacional’’ (Brasil, 2017, p.
15)3.

Em hipotese alguma minha relutancia significa a defesa
de que cada escola ou professor possa ensinar o que qui-
ser e se quiser. Penso, sim, que todas as criancas tém que
aprender a ler, da mesma forma que precisam saber o que
sdo, como sao e o que significam as brincadeiras, dancas,
lutas, esportes e ginasticas. Esse deveria ser o limite das
chamadas aprendizagens essenciais. Algo completamente
distinto é especificar o género textual a ser lido e quando
isso acontecera, qual aspecto da pratica corporal devera
ser ensinado e em que momento. E com esse impeto que
a BNCC pretende invadir as salas de aula pelo pais afora e
determinar o que deve ser ensinado, mesmo sem conhecer
as criancas, jovens e adultos que la estdo, como vivem, o que
pensam, sabem e fazem.

O formato do texto apresenta competéncias gerais, por
area e por componente curricular. Cada componente tem
unidades tematicas que lhe sdo especificas, objetos de
conhecimento que segmentam as unidades tematicas e,
finalmente, habilidades decorrentes dos objetos de conhe-
cimento. Ao menos é assim que anuncia, mas nem sempre
concretiza. Tome-se como exemplo a educacao fisica para
0 1° e 2° anos, um momento da escolarizacao em que na
maioria dos sistemas pUblicos e privados de ensino vigora
a polivaléncia, na qual um s6 educador atua em todos os
componentes curriculares (figura 1).

Observe que a habilidade (aprendizagem essencial) pres-
crita, ao mencionar ‘‘brincadeiras, jogos e demais praticas
corporais tematizadas na escola’’ (negrito nosso), extrapola

3 A propaganda oficial recorreu ao bordéo: ‘'Se a Base é a mesma,
as oportunidades também serao’’.



218

Neira MG

Processo de organizacao curricular

Competéncia da Educacéo Fisica

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras,
jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de
aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo

3

Unidade Tematica

Brincadeiras e Jogos

4

Objeto de Conhecimento

Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto
comunitario e regional

3

Habilidade

(EF12EF04) Colaborar na proposicdo e na produgdo de alternativas
para a pratica, em outros momentos e espagos, de brincadeiras e jogos
e demais praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos
(orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na
comunidade

Figura 1 Exemplo de correspondéncia entre competéncia,
unidade tematica, objeto de conhecimento e habilidade,
extraido da BNCC.

o objeto de conhecimento e, até mesmo, a unidade tema-
tica. No que diz respeito a formulacao das habilidades, o
curriculo oficial, claramente afetado pelo tecnicismo educa-
cional, adapta as orientacoes de Mager (1978), para quem
0 objetivo final deve expressar o comportamento final +a
condicao + o0 critério ou o padrao de rendimento aceitavel
(figura 2).

A BNCC tampouco hesitou em ressuscitar a taxonomia
dos objetivos educacionais de Bloom (1972), atribuindo-lhes
uma nova roupagem. O psicologo estadunidense hierarqui-
zou as habilidades dos dominios cognitivo (compreensao,
aplicacao, analise, sintese e avaliacao) e afetivo (recepcéo,
resposta, valorizacao, organizacao e internalizacao de valo-
res).

Segundo o documento oficial, a progressao das aprendi-
zagens

[...] se explicita na comparacao entre os quadros rela-
tivos a cada ano (ou bloco de anos), pode tanto estar
relacionada aos processos cognitivos em jogo - sendo
expressa por verbos que indicam processos cada vez mais
ativos ou exigentes - quanto aos objetos de conheci-
mento - que podem apresentar crescente sofisticacao
ou complexidade -, ou, ainda, aos modificadores - que,
por exemplo, podem fazer referéncia a contextos mais
familiares aos alunos e, aos poucos, expandir-se para
contextos mais amplos (Brasil, 2017, p. 31).

Dai, nao se pode atribuir ao acaso que as habilidades
estabelecidas para a educacao fisica priorizem os processos
cognitivos (explicar, planejar, identificar, descrever, discutir,
colaborar na proposicao, diferenciar e formular). Num dese-
quilibrio flagrante, do outro lado da balanca figuram apenas
experimentar e fruir. Parece obvio que o tipo de aprendi-
zagem esperada e a visao instrumental que caracteriza o
ensino do componente objetivam simplesmente preencher
postos de trabalho para os setores médios e inferiores de
uma sociedade cada vez mais complexa, cujas ocupacdes
laborais solicitam sujeitos adaptados e capazes de resol-
ver problemas. Compreensao do mundo e, principalmente,
leitura critica nem foram cogitados.

Das 10 paginas reservadas a explicitar a concepcao de
educacao fisica que perpassa o documento, 1,5 é dedicada
aos fundamentos epistemologicos, 5,5 sdo preenchidas com
definicées das unidades tematicas (brincadeiras e jogos,
esportes, ginasticas, dangas, lutas e praticas corporais de
aventura) e as trés ultimas paginas se dedicam a explicar
as ‘"dimensodes do conhecimento’’. Essa distribuicao revela
muito sobre o viés adotado. Explanacdes dispensaveis toma-
ram um espaco importante em detrimento de conceitos
fundamentais ao entendimento do curriculo. O leitor fica
sem saber, por exemplo, por que a educacao fisica esta
na area das linguagens e o que isso significa. A falta de
consisténcia reside também nas nocdes de cultura e cul-
tura corporal que influenciam a BNCC. Uma vez que Neira e
Gramorelli (2017) denunciou que o nivel de compreensao
desses termos impacta diretamente no fazer dos profes-
sores, silenciar sobre o assunto provavelmente acarretara
distorcdes na implementacao do curriculo.

Estrutura das habilidades

(EF67EF19) Identificar os riscos durante a realizagcdo de praticas corporais de aventura

urbanas e planeiay[ estratégias para sua superagao

Verbo(s) que explicita(m)
0(s) processo(s) cognitivo(s)
envolvido(s) na habilidade.

Complemento do(s)

verbo(s), que explicita o(s)
objeto(s) de conhecimento
mobilizado(s) na habilidade

Modificadores do(s)
\verbo(s) ou do complemento
do(s) verbo(s), que
explicitam o contexto e/ou
uma maior especificagéo da
aprendizagem esperada

9y

Figura2 ‘‘Formula

para redacao das habilidades (Brasil, 2017, p. 29).
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Apesar de conceder uma atengao exagerada as praticas
corporais, 0s argumentos sao inconsistentes. O discurso ini-
cia bem ao posicionar a educacao fisica como componente
que as tematiza ‘‘em suas diversas formas de codificacao e
significacao social, entendidas como manifestacdes das pos-
sibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da historia’’ (Brasil, 2017,
p. 211), reforca essa ideia ao sugerir que as prati-
cas corporais sejam abordadas ‘‘como fenémeno cultural
dinamico, diversificado, pluridimensional, singular e contra-
ditério’’, mas escorrega logo em seguida ao estrutura-las,
essencializa-las e fixar os seus significados:

Ha trés elementos fundamentais comuns as praticas cor-
porais: movimento corporal como elemento essencial;
organizacao interna (de maior ou menor grau), pautada
por uma logica especifica; e produto cultural vinculado
com o lazer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo
e a saude (Brasil, 2017, p. 211).

Ora, um documento que se pretende abrangente e inte-
grador nao poderia determinar fronteiras na definicao dos
temas a serem estudados. A ideia de movimento corporal
como elemento essencial é heranca da psicologia desenvol-
vimentista, o que desconsidera as contribuicées dos estudos
da cultura, nos quais a gestualidade, tratada como forma
de linguagem, ganhou evidéncia. Nesse quesito, surge a
primeira incoeréncia: por um lado, a BNCC ignora que
manifestacoes pouco exigentes em termos motores possam
ser abordadas nas aulas de educacéo fisica, tais como brin-
quedos e jogos de saldo, mas apresenta os jogos eletronicos
como objetos de conhecimento para os 6° e 7° anos.

A rigidez enunciada pela ‘‘organizacao interna (de maior
ou menor grau)’’ parece desconhecer a plasticidade da cul-
tura e a acao constante dos sujeitos na criacao e recriacao
dos artefatos. Isso acontece hodiernamente nos momentos
de entrada, saida e intervalos da escola, dentro de casa,
no quintal, na rua, condominio etc. As pessoas inventam
e reinventam praticas corporais conforme o contexto, sem
que seja necessario prender-se a regras ou procedimentos.

Tabela 1
mental (Brasil, 2017, p. 223)

Outro aspecto problematico é a vinculacao exclusiva
das praticas corporais ao lazer/entretenimento e/ou cui-
dado com o corpo e a saide. O documento desdenha que
a ocorréncia social das manifestacdes da cultura corpo-
ral é significada de muitas outras maneiras: como campo
de exercicio profissional, competicao, religiosidade, esté-
tica etc. O proprio texto assume esse posicionamento ao
afirmar que *‘as praticas corporais sdo textos culturais pas-
siveis de leitura e producdo’’ (Brasil, 2017, p. 212). Assim, a
significacdo nao se define oficialmente de forma arbitraria,
pois se encontra na esfera do imponderavel, faz parte do
processo de negociacao cultural que cada grupo trava com
os demais membros da sociedade.

Esse é o preco que o documento paga pela caréncia de
um referencial sélido e atual. Se o intento da educacdo
fisica na area das linguagens é tematizar as praticas cor-
porais, espera-se que o cidadao projetado seja capaz de
ler e analisar a ocorréncia social das brincadeiras, dancas,
lutas, esportes e ginasticas, reconhecer suas multiplas
significacdes e reconstrui-las de maneira critica. Paradoxal-
mente, segundo o discurso oficial, o UFC, os exercicios de
preparacao fisica, o mamulengo, pau de bandeira e mui-
tas outras praticas corporais ndo poderao ser estudados na
escola, dado que escapam aos parametros estipulados pela
BNCC ao abarcar significados do ambito profissional, perfor-
mativo e religioso.

No tocante a organizacao do documento, outra inconsis-
téncia percebida reside na variacao dos critérios para definir
os objetos de conhecimento. Além de dificultar a compreen-
sao da proposta por parte de quem devera implanta-la, essa
opcao contribui para fixar significados as unidades tema-
ticas, reduzindo o espaco de negociacao cultural (tabelas
1-2).

Partindo do principio que qualquer critério para definir os
objetos de conhecimento pode ser questionado, diversifica-
-lo sem esclarecer, justificar ou fundamentar as escolhas
pode ser comprometedor.

Na BNCC, as unidades tematicas de Brincadeiras e
jogos, Dancas e Lutas estdao organizadas em objetos de

Correspondéncia entre unidades tematicas e objetos do conhecimento da BNCC nos anos iniciais do Ensino Funda-

Unidade tematica

Objetos de conhecimento

1° e 2° anos

3° ao 5° anos

Brincadeiras e jogos

comunitario e regional

Esportes Esportes de marca
Esportes de precisao

Ginasticas Ginastica geral

Dancas Dancgas do contexto comunitario
e regional

Lutas

Praticas corporais de aventura

Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto

Brincadeiras e jogos populares do Brasil
e do mundo

Brincadeiras e jogos de matriz indigena
e africana

Esportes de campo e taco

Esportes de rede/parede

Esportes de invasao

Ginastica geral

Dancas do Brasil e do mundo

Dancas de matriz indigena e africana
Lutas do contexto comunitario e regional
Lutas de matriz indigena e africana
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Tabela2 Correspondéncia entre unidades tematicas e objetos do conhecimento da BNCC nos anos finais do Ensino Fundamental

(Brasil, 2017, p. 229)

Unidade tematica

Objetos do conhecimento

6° e 7° anos

8° e 9° anos

Brincadeiras e jogos Jogos eletronicos

Esportes Esportes de marca

Esportes de precisao

Esportes de invasao

Esportes técnico-combinatorios
Ginasticas Ginastica de condicionamento fisico
Dancas Dancas urbanas
Lutas Lutas do Brasil

Praticas corporais de aventura
urbanas

Praticas corporais de aventura

Esportes de rede/parede

Esportes de campo e taco

Esportes de invasao

Esportes de combate

Ginastica de condicionamento fisico
Ginastica de conscientizacdo corporal
Dancas de salao

Lutas do mundo

Praticas corporais de aventura na natureza

conhecimento conforme a ocorréncia social dessas pra-
ticas corporais, das esferas sociais mais familiares
(localidade e regiao) as menos familiares (esferas nacio-
nal e mundial). Em Ginasticas, a organizacao dos objetos
de conhecimento se da com base na diversidade des-
sas praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes,
a abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo de
classificacdo), enquanto Praticas corporais de aventura
se estrutura nas vertentes urbana e na natureza (Brasil,
2017, p. 227).

O professor podera perguntar: por que, nos anos iniciais,
a logica adotada para distribuir os objetos de conhecimento
dos jogos, brincadeiras, dancas e lutas € a proximidade
geografica (do contexto comunitario para o mundo)? O que
levou a separar aquelas de matriz africana e indigena? As
criancas do 1° e 2° anos nao sabem que as lutas existem,
nem tampouco as praticas corporais de aventura ou os jogos
eletronicos? Os estudantes do 8° e 9° anos nao jogam nem
brincam? Por que o critério geografico nao foi empregado na
definicao dos objetos de conhecimento dos esportes, ginasti-
cas e praticas corporais de aventura? Por que nos anos finais
a distribuicao referente as dancas foi modificada?

Sem responder essas questdes, o documento se limita a
dizer que:

Em principio, todas as praticas corporais podem ser
objeto do trabalho pedagdgico em qualquer etapa e
modalidade de ensino. Ainda assim, alguns critérios de
progressao do conhecimento devem ser atendidos, tais
como os elementos especificos das diferentes praticas
corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os contextos
de atuacdo, sinalizando tendéncias de organizacdo dos
conhecimentos (Brasil, 2017, p. 217, negrito do autor).

E curioso observar que a BNCC chama de ‘‘progressao
do conhecimento’’ a mudanca de brincadeiras populares
do contexto regional para brincadeiras populares do Brasil.
Como assim? Umas sao mais complexas que as outras? Com
0 mesmo sentido, o documento recomenda que se progrida
de dancas urbanas para dancas de salao, lutas do Brasil para
lutas do mundo, praticas de aventura urbanas para praticas

de aventura na natureza. Ou seja, pululam as incoeréncias.

Em meio a essa miscelanea, coube ao esporte um modelo
de classificacao baseado na ldgica interna, sem espaco para
significacao cultural. Explico: no sentido oposto ao que
se coloca para as outras praticas corporais, a selecdao da
modalidade esportiva a ser tematizada encontra-se pré-
-fixada, independentemente dos sujeitos ou do contexto.
Um esporte sera de marca, precisao, técnico-combinatério,
rede, invasao, campo e taco, em qualquer lugar do Bra-
sil, independentemente dos seus praticantes. Um formato
distinto foi adotado pelas demais praticas corporais, nas
quais se veem indicios das influéncias da teorizacdo pos-
-critica da educacao fisica. Segundo a BNCC, a brincadeira
**x’’ podera ser regional para uns e nacional para outros. A
depender do grupo, uma danca pode ser urbana ou de salao.
Nao ha empecilho se uma ginastica demonstrativa for sig-
nificada como ginastica de condicionamento ou vice-versa.
Idiossincrasias a parte, a significacdo depende das experi-
éncias culturais de quem lé ou vivencia a pratica corporal
(Neira, 2016).

Algo bem diferente acontece com a unidade tematica
esporte, dado que a classificacao adotada fecha as possi-
bilidades de negociacdo dos significados. Um esporte sera
de marca, invasao, taco, campo etc., em qualquer lugar
do pais, independentemente dos grupos culturais que dele
participam. Enfim, entre tantos critérios mais abertos aos
modos de leitura dos sujeitos, resta saber por que a preva-
léncia desse, que praticamente inviabiliza as escolhas dos
professores.

Além do que, do ponto de vista epistemologico, essa
classificacao apresenta varios problemas, principalmente
quando inserida numa proposta curricular. E facil, por exem-
plo, constatar a sobreposicao quando se compara a definicao
dos ‘‘esportes de combate’’:

[...] relne modalidades caracterizadas como disputas nas
quais o oponente deve ser subjugado, com técnicas, tati-
cas e estratégias de desequilibrio, contusédo, imobilizacao
ou exclusao de um determinado espaco, por meio de
combinacdes de acdes de ataque e defesa (judd, boxe,
esgrima, tae kwon do etc.) (Brasil, 2017, p. 215).
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Tabela 3 Quantidade de objetos do conhecimento e habilidades nos anos finais do Ensino Fundamental
6° e 7° anos 8° ao 9° anos

Unidade tematica Objetos de conhecimento Habilidades Objetos de conhecimento Habilidades
Brincadeiras e jogos 1 2 0 0

Esportes 4 5 4 6

Ginasticas 1 3 2 5

Dancas 1 3 1 4

Lutas 1 4 1 3

Praticas corporais de aventura 1 4 1 3

e a conceituacao das lutas:

[...] focaliza as disputas corporais, nas quais os par-
ticipantes empregam técnicas, taticas e estratégias
especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou
excluir o oponente de um determinado espaco, com-
binando acdes de ataque e defesa dirigidas ao corpo
do adversario. Dessa forma, além das lutas presentes
no contexto comunitario e regional, podem ser tratadas
lutas brasileiras (capoeira, huka-huka, luta marajoara
etc.), bem como lutas de diversos paises do mundo
(judo, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing,
esgrima, kendo etc.) (Brasil, 2017, p. 216).

Segundo a BNCC, cabera ao professor do 8° e 9° ano
tematizar esportes de combate e lutas do mundo (p. 229).
No caso, vale a perguntar: ele trabalhara com ambas e
duplicara o tempo pedagodgico destinado a mesma pratica
corporal ou dara preferéncia a segunda? Nesse caso, abrira
espaco para modalidades esportivas de invasdao, campo,
taco, rede/parede?

No que se refere as habilidades previstas para o compo-
nente, a BNCC de Educacéao Fisica se aproxima da proposta
de Bloom inspirada na racionalidade tyleriana, ao adotar a
terminologia ‘‘dimensdes do conhecimento’’ para orientar
a redacao das aprendizagens essenciais e estruturar a pro-
gressao tao desejada pelo MEC. Apos elucidar o que entende
por experimentacao, uso e apropriacao, fruicao, reflexao
sobre a acdo, construcao de valores, analise, compreensao
e protagonismo comunitario, era de se esperar que cada
objeto de conhecimento gerasse habilidades corresponden-
tes a todas as dimens6es. Mas nao foi isso o que aconteceu.
Logo, aqui se tem mais uma incoeréncia.

Tomando como exemplo os objetos de conhecimento des-
tinados do 3° ao 5° ano, ‘‘Lutas do contexto comunitario
e regional’’ e ‘‘Lutas de matriz indigena e africana’’, as
habilidades se restringem a:

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas
presentes no contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das
lutas do contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana experimentadas, respeitando
o colega como oponente e as normas de seguranca.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do con-
texto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferencas entre lutas e brigas

e entre lutas e as demais praticas corporais (Brasil, 2017,
p. 227).

Nao foram estipuladas habilidades de reflexao sobre
a acao, construcao de valores, compreensao e protago-
nismo comunitario. Ao que parece, o privilégio concedido
ao dominio cognitivo suplantou os demais. O fato nao € uma
excecdo, nenhuma unidade tematica e, por consequéncia,
nenhum objeto de conhecimento foram contemplados com
habilidades referentes a todas as ‘*‘dimensées’’ anunciadas.
E o pior, salvo quatro honrosas excecbes, o protagonismo
comunitario foi desprezado.

0 desequilibrio na distribuicao dos objetos de conheci-
mento e, principalmente, das habilidades pode induzir o
professor a dedicar tempos pedagdgicos distintos para cada
unidade tematica. Surpreendentemente, o esporte figura
hegemonico num documento que suscitaria a justica cur-
ricular caso o ordenamento fosse paritario (tabela 3).

Acrescentando mais uma ao rol de incoeréncias, a
redacdo de varias habilidades denota a tentativa de aglu-
tinar, de um lado, os objetos de conhecimento e, de outro,
as dimensoes.

(EF12EF04) Colaborar na proposicao e na producao de
alternativas para a pratica, em outros momentos e
espacos, de brincadeiras e jogos e demais praticas cor-
porais tematizadas na escola, produzindo textos (orais,
escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na
comunidade (Brasil, 2017, p. 225).

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dancas populares
do Brasil e do mundo e dancas de matriz indigena e afri-
cana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos
e significados dessas dancas em suas culturas de origem
(Brasil, 2017, p. 227).

(EF89EFO04) Identificar os elementos técnicos ou técnico-
-taticos individuais, combinagdes taticas, sistemas de
jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem
como diferenciar as modalidades esportivas com base
nos critérios da logica interna das categorias de esporte:
rede/parede, campo e taco, invasao e combate (Brasil,
2017, p. 235).

Coloquemo-nos no lugar do professor. Para que seus
alunos desenvolvam a habilidade EF12EF04, ele devera
tematizar, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
brincadeiras, jogos e as demais praticas corporais. No caso
seguinte, as criancas deverdo experimentar, criar e fruir
todas as dancas e, no ultimo, espera-se que os estudantes
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concluam o Ensino Fundamental capazes de identificar os
elementos técnicos e técnico-taticos e diferenciar uma
grande quantidade de modalidades esportivas com base
na logica interna. Se, na primeira situacdo, o periodo
disponivel para as aulas de educacao fisica é insuficiente,
a segunda requer muito mais tempo e condicdes e, na ter-
ceira, o nivel de exigéncia torna essa proeza inalcancavel
para muitos professores, quica para os estudantes. Parece
inegavel que a juncao de duas ou mais dimensdes do conhe-
cimento ou objetos em uma mesma habilidade tornou-a
incompreensivel ou inalcancavel.

Um Gltimo ponto a ser considerado é o desinteresse com
a proposicao de habilidades que problematizem a producao
das diferencas com relacdo as praticas corporais e seus
representantes. O atual estagio dos conhecimentos sobre o
assunto tornou possivel compreender as praticas corporais
como textos da cultura impregnados pelos marcadores de
classe, género, etnia, religidao etc. Nao é a toa o repudio
ou a exaltacdo a certas manifestacoes com base nos gru-
pos sociais que as criaram e recriaram. Em funcao disso,
desconstruir as representacdes pejorativas € responsabili-
dade de uma educacao fisica inserida na area de linguagens
(Neira, 2018). Tomo como exemplo as experiéncias narradas
por Oliveira Jr (2017), Neves (2017), Martins (2017) e Silva
Jr (2017), as quais tematizaram, respectivamente, a ginas-
tica ritmica, o maracatu, as dancas brasileiras e a capoeira.
Durante os trabalhos, por diversas vezes problematizaram o
modo como as criangas enunciavam as praticas corporais ou
0s seus representantes. Em geral, os discursos mostraram-
-se essencialistas ao fixar e depreciar a ginastica ritmica
enquanto manifestacao feminina, o maracatu como coisa do
demonio e o funk e a capoeira como produtos que veiculam
valores inadequados.

Considerando a insercao da BNCC de Educacao Fisica na
area das linguagens e que muitos professores enfrentam dia-
riamente conflitos de significacdo dos temas abordados nas
aulas, o siléncio sobre o assunto s6 pode ser visto como
incoeréncia.

Consideracgées finais

A analise empreendida permite afirmar que a BNCC retro-
cede politica e pedagogicamente. O fato de ter ressuscitado
principios, taxonomias e tipologias da segunda metade do
século XX traz a tona a racionalidade técnica revestida pelo
discurso neoliberal. Além do que, salta aos olhos tanto a
incompatibilidade entre o que anuncia e o que efetivamente
propde, quanto o distanciamento dos conhecimentos dispo-
niveis sobre a producao curricular da educacéao fisica.

A opcao por um curriculo baseado em competéncias e
habilidades prescritas reduz as possibilidades pedagogicas
do professor e ressoa na formacao dos estudantes. Tam-
bém ¢é inconsistente a fundamentacdo para o ensino da
educacéao fisica, a comecar pela auséncia de argumentos
que justifiquem sua insercao na area das linguagens e o que
isso significa em termos didaticos. Nesse sentido, concei-
tos centrais como cultura e cultura corporal deveriam ter
sido explicados, pois, a depender do referencial adotado,
refletir-se-ao sobre a pratica de diferentes maneiras.

Conforme demonstraram Neira e Gramorelli (2017), dada
a variedade de influéncias que agenciam esses termos, sua

presenca na BNCC exige explicitacdo dos campos em que
se fundamentam: seriam as teorias criticas, a antropologia
ou as teorias pos-criticas? O problema é que a contradicao
reside em qualquer um dos casos, pois o curriculo oficial
baseia-se nas teorias tradicionais ao pretender o desenvol-
vimento de competéncias e habilidades.

A concepcéo de pratica corporal apresentada tampouco
resiste ao menor enfrentamento com a producao mais
recente sobre o tema, em semelhanca ao que se passa com
os critérios para definicdo dos objetos de conhecimento.
Entendidos como representacées dos valores, sentimentos e
intencoes dos grupos culturais, esportes, dancas, lutas, brin-
cadeiras e ginasticas sao passiveis de inimeras significacoes,
podem variar conforme o contexto e os sujeitos envolvidos.
Aceita essa premissa, fica inviavel o estabelecimento de uma
mesma classificacdo para todo o territorio nacional.

No terreno das incoeréncias se sobressai a desconexao
entre o curriculo proposto e a concepcao de educacéo fisica
anunciada. Nada mais contraditério que o carater instru-
mental e funcionalista materializado no peso concedido as
habilidades cognitivas. Para se ter uma ideia do ponto a que
chega a BNCC, na introducao ao texto dos anos iniciais consta
que a educacao fisica ‘‘pode colaborar com os processos de
letramento e alfabetizacdao dos alunos, ao criar oportuni-
dades e contextos para ler e produzir textos que focalizem
as distintas experiéncias e vivéncias nas praticas corporais
tematizadas’’ (Brasil, 2017, p. 222).

Para coroar a discrepancia e ressaltar a fragilidade do
documento, os critérios de progressao apontados nao se
constituem como tal, além do desequilibrio que caracteriza
a distribuicao, nem todas as dimensdes de conhecimento
foram consideradas na formulacao das habilidades. Isso sem
falar na minoracao daquelas que problematizariam os modos
de producédo das diferencas tal como previa a competén-
cia ‘‘identificar as formas de producao dos preconceitos,
compreender seus efeitos e combater posicionamentos dis-
criminatdrios em relacao as praticas corporais e aos seus
participantes’’ (Brasil, 2017, p. 221).

Por tudo isso, a BNCC sugere ao professor a direcao oposta
daquela que tem tomado a educacéo fisica contempora-
nea. A auséncia de criticidade é alarmante. O documento
homolgado volta-se para a conformacao e aceitacao de um
desenho social injusto, num momento historico em que os
professores deveriam ser apoiados na elaboracao de cur-
riculos democraticos e democratizantes. Sabe-se que no
ambito das politicas educacionais, a feitura acelerada, por
um pequeno grupo? e sem qualquer debate e discussao,
costuma gerar maus frutos. Se por um lado é possivel respon-
sabilizar a pressa, por outro, o fortalecimento da dimensao
técnica somado a auséncia da critica leva a conclusdo que a
BNCC nao passa de mais uma investida dos setores conser-
vadores.

Suspeito que as consequéncias serao nefastas para todos
aqueles que se virem obrigados a se apropriar do documento
e coloca-lo em agao. E nesse instante que as palavras de
Mainardes (2006) servem de alento, quando garante que o
risco de isso acontecer é relativamente baixo, pois, no con-

4 Aleitura da ficha técnica (BNCC, 2017, p. 459-465) permite iden-
tificar entre os redatores apenas um representante da educacao
fisica, além de trés leitores criticos.
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texto da pratica, felizmente, o professor rejeita, dissimula
e reescreve ao seu modo as propostas oficiais.

Financiamento

O trabalho contou com apoio financeiro do Conselho Naci-
onal de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq),
processo n° 308808/2016-9, obtido através da Chamada
CNPq n° 12/2016.
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