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ARTICULOS DE INVESTIGACION https://doi.org/10.24844/EM3502.03

Capacidad de ensenanza de la magnitud masay
reflexion en la formacion inicial docente: el caso
de una maestra de infantil

Teaching capacity for the weight notion and teacher reflection of
prospective educators: the case of an early childhood teacher

Pamela Reyes Santander,! Tatiana Goldrine Godoy,?
Raimundo Olfos Ayarza®

Resumen: El interés por la formacion inicial docente para la ensefianza de la
matematica en infantil y la inclusion de la reflexion en la formacion del profe-
sorado, motiva el estudio de caso de una futura maestra de infantil, para
mostrar como un ciclo de reflexion fortalece la ensefianza de la magnitud masa.
Videos de practica, audios de participacion en una comunidad docente e
informes reflexivos, fueron analizados cualitativamente desde el constructo
Capacidad de ensenanza, en sus componentes conocimiento del contenido y
conocimiento pedagdgico del contenido sobre la ensefanza y el pensamiento
matematico infantil. Gracias al ciclo de reflexion, la futura maestra evidencia
cambios en su comprension sobre el tratamiento de la magnitud masa, preci-
sando la informacion sensorial y la organizacion de los objetos, enriqueciendo
los atributos mesurables ofrecidos a los ninos. El ciclo de reflexion muestra su
potencial como dispositivo formativo para la mejora de la formacion inicial
docente en educacion matematica en infantil.
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Palabras claves: formacién inicial de profesores; maestras de infantil: matemd-
tica; magnitud masa; reflexion docente.

Abstract: The interest in initial teacher education in early mathematics and the
inclusion of reflection in training, motivate to study the case of one prospective
childhood teacher, to show how a cycle of reflection contributes to increase the
mathematics teaching capability for to teach weight notion. Videos of her
practice, audios of her participation in a teaching reflection community and
personal reflection reports are qualitatively analysed with the construct
mathematics teaching capability in its component: content knowledge and
pedagogical content knowledge about teaching and the mathematics thinking
during early childhood. Thanks to the reflection cycle, the prospective teacher
evidences change in her understanding about of how to teach to weight notion,
specifying the sensory information and the organization of the objects, improving
the measurables attributes offered to the children. The reflection cycle shows
its potential for improvement initial teacher education in early mathematics.

Keywords: initial teacher training; early childhood teachers; mathematics; rel-
ative weight notion; teacher reflection.

INTRODUCCION

La educaciéon preescolar exige mayor profesionalizacion de la formacion de las
maestras de infantil, ya que se reconoce que la educacién infantil es la base para
el éxito escolar posterior (Buysse et al, 2009; Sheridan et al, 2009). En particular, el
aprendizaje de la matematica en los primeros anos es predictor de logros académi-
cos futuros, tanto en matematica como en lenguaje (Kilday y Kinzie, 2008).

Sin embargo, se ha detectado que las maestras egresan de la formacion
inicial docente con conocimientos insuficientes para ensefiar matematica (Esen
et al, 2012), especificamente en el eje de numeros (Goldrine et al, 2015) y de
geometria (Samuel et al, 2015). En Chile, pais donde se llevé a cabo este estudio,
las futuras maestras son expuestas a una formacién que privilegia la transmision
de conocimientos por sobre la reflexion sobre la practica (Falabella y Rojas,
2008). Otros estudios muestran preocupacion por la formacién de las maestras
de infantil para la ensefanza disciplinar en matematicas (Parks y Wager, 2015;
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Horm at al, 2013) y en ciencias (Canto et al, 2016), asi como, proponen suge-
rencias para el disefio curricular y la mejora en la preparacion de las maestras
de infantil (Simpson y Linder, 2014).

Leavy y Hourigang (2018) recomiendan incluir experiencias formativas de cali-
dad en la preparacién de las maestras de infantil, donde la reflexion en la accion
y sobre la accion (Schon, 2002) son una alternativa poderosa para enfrentar esta
problematica. Para Perrenoud (2004), la reflexion sobre la practica debe ser un
habito dentro de la preparacion del profesorado, para que estetransite desde un
rol pasivo de estudiante hacia un rol activo de docente.

En la preparacion de maestras de infantil, Wood y Bennett (2000) mues-
tran cambios en el conocimiento del contenido cuando existe una reflexion
sobre la practica, por lo que sugieren incluir la reflexion en los programas
de formacion de maestras. En la misma direccién, Mora (2007) indica que
la inclusion de la reflexion en la formacion de maestras de infantil promue-
ve cambios en los niveles de reflexion, y entrega a las docentes herramien-
tas para la solucion de problemas de la ensenanza.

Para Arcavi y Schoenfeld (2008), el desarrollo profesional docente es
significativo si involucra una reflexion explicita de los conocimientos, obje-
tivos y creencias en torno a la practica. Para Ametller y Alsina (2017), el
modelo reflexivo ALACT nominado por sus siglas en inglés, (A) Accion; (L)
Revisar la accion; (A) Toma de conciencia de los aspectos esenciales; (C)
Crear comportamientos alternativos; (T) Ensayar, de Korthagen (2001), des-
cribe un proceso idoneo que se presenta como una alternativa para conjugar
accion y reflexion. Ademas, busca la reconstruccion de la experiencia de
ensenar desde un andamiaje colectivo, con procesos de reflexiéon grupales
e individuales. Por lo anterior, se ha considerado para este estudio, la inclu-
sion del modelo de reflexion ALACT en la etapa final de la formacion de
maestras de infantil en el eje de matematica.

En la educacion preescolar, particularmente, la ensefanza de la medida
se ha visto relegada a un segundo plano, evidenciando la necesidad de
gestionar practicas de ensefanza que permitan a los ninos descubrir las
magnitudes, entre ellas, la masa (Alsina y Salgado, 2019). En la misma direc-
cion, Sanchez-Matamoro et al. (2018) indican que se ha prestado poca
atencion al concepto de magnitud y su medida. Segun Belmonte Gomez
(2005), el concepto de magnitud estaria ausente en varios curriculos esco-
lares, por lo cual se reconoce la necesidad de investigaciones en el eje de
magnitudes, en particular, de la masa.
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Asi, la problematica del estudio es la formacién inicial de las maestras
de infantil en el eje de la magnitud. Para abordar esta problematica, se pro-
pone el ciclo ALACT como modelo de reflexion docente, junto con el constructo
Capacidad de ensenanza de la matemdtica, que ofrece una conceptualiza-
cion de un saber profesional de referencia para la ensefanza de la magni-
tud masa en infantil.

El objetivo de este estudio es documentar, a través de un estudio de caso,
coémo la reflexion docente contribuye a la mejora de una propuesta pedagogica,
fortaleciendo la capacidad de ensefianza de la magnitud masa de la futura
maestra de infantil. La pregunta de investigacion es décudles son los puntos
criticos del ciclo de reflexion que afectan la capacidad de ensenanza de la
magnitud masa de la futura maestra de infantil?

MARCO DE REFERENCIA
CicLo DE REFLEXION ALACT

El modelo de reflexion ALACT (Korthagen, 2001; 2010), ha sido incluido en
la etapa final de la formacion de maestras de infantil. Para Ametller y Alsina
(2017), este modelo favorece la reconstruccion del conocimiento docente, ya
que segun estos autores, el conocimiento sobre la practica docente debe ser
creado por el mismo profesor en formacion, mas que ser un conocimiento creado
o transmitido por otros.

El modelo ALACT de Korthagen (2001) ha sido empleado en formacién inicial
y continua del profesorado. Korthagen (2010) describe el proceso destinado al
aprendizaje reflexivo por parte del profesor, como un proceso ciclico con cinco fases:

(A) accion. Experiencia que da el punto de partida a la reflexion.

(L) mirar hacia atras en la accion. Esbozar una ‘imagen” de lo que fue la
situacion real.

(A) toma de conciencia de los puntos importantes, criticos o esenciales de
la experiencia.

* (C) crear comportamientos alternativos para “resolver” los puntos criticos.
* (T) comprobar en una nueva situacion. La cual fue replanteada a partir de
la reflexion del ciclo. Esta nueva implementacion es el inicio de un nuevo
ciclo de reflexion.
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La reflexion sobre la practica permite a la futura maestra de infantil establecer
conexiones claves entre el saber tedrico y la practica docente; acercamiento entre
teoria y practica que ha sido conceptualizado, en términos de Schon (2002),
como “‘conocimiento en la accién”y ‘reflexion desde la accion”. Para Lave (1991)
la reflexion sobre la practica es el vehiculo sobre el cual se establece una rela-
cion dialéctica entre teoria y practica, lo cual decanta en la capacidad de ense-
nanza de contenidos disciplinares en escenarios situados.

ENSENANZA DE LA MAGNITUD MASA* EN EDUCACION INFANTIL

Para Clements y Sarama (2004), las magnitudes y la medida son una de las
aplicaciones matematicas al mundo real mas importantes de la educacién mate-
matica en infantil. Las nociones relevantes del eje son la longitud, el area, el
volumen y la magnitud masa. Segun Sophian (2004), los nifos de infantil sin
instruccion tienen una vaga comprension de la importancia del tamano de la
unidad, para los problemas relacionados con la medicién, aunque esta com-
prension crece rapidamente cuando tienen la oportunidad de hacer observacio-
nes y manipulaciones con objetos.

Clements (2004) reconoce que, si bien los ninos de infantil saben que hay
propiedades relativas a la cantidad, la longitud y la masa, ellos no saben cémo
razonar acerca de estos atributos y como medirlos con precision. Para Greenes
(1999), es importante que los nifos se familiaricen con el lenguaje requerido
para describir las relaciones de medicion por medio de la comparacion, tales
como mas largo, mas alto, mas grande, mas corto, liviano o pesado, como base
para el aprendizaje del concepto de mediciéon en la educacion escolar.

En particular, la comprension de la masa tiene una trayectoria que comien-
za en los primeros anos de vida con las acciones cotidianas de los nifos. Para
Alsina (2015), los niflos pequenos de 0 a 3 anos, en situaciones de manipulacion,
experimentacion y juego, tienen experiencias con los atributos mensurables de

*La nocién de masay la nocion de peso estan estrechamente relacionadas en contextos terrestres (www.
bipm.org). La masa es la cantidad de materia de los cuerpos y se mide en kilogramos. EI peso es la fuerza
que ejerce la gravedad sobre la masa y se mide en newtons. En lenguaje comun, estos dos términos han sido
utilizados indistintamente, pero fisicamente son distintos, la masa es una magnitud escalar y el peso es una
magnitud vectorial. Las balanzas y basculas de contrapeso miden la masa y los objetos de resortes (dinamo-
metro) miden el peso. En contextos escolares la diferencia entre peso y masa se hace recién en secundaria.
Este articulo ha mantenido la palabra peso en la transcripcion de video y entrevistas.
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los objetos. Clements y Stephan (2005), indican que el juego sensoriomotor
temprano, desde el nacimiento hasta los dos anos, esta relacionado con las
matematicas, ya que las actividades sensoriomotoras pueden proporcionar fun-
damentos o experiencias directas con ideas y conceptos matematicos.

Algunos investigadores sugieren ofrecer a los nifos recursos manipulativos
que permitan la comparacion de los atributos de los objetos (Alsina, 2015; Cle-
ments et al, 1998; Clements y Stephan, 2004; Pizarro et al, 2018; Greenes et al,
2004). En este sentido, la seleccién del material que realice la maestra de infan-
til puede ser determinante para el éxito de las situaciones de aula relacionadas
con la masa. Para que los nifos puedan reconocer la existencia de este atribu-
to, las experiencias ofrecidas por la docente deben permitir a los infantes el
contacto y la manipulacion de los recursos.

En la etapa de infantil, las nociones basicas asociadas a la magnitud masa
requieren de actividades iniciales con herramientas y medidas no estandarizadas
que permitan comparar la masa de diferentes objetos (Peter-Koop y Griissing,
2007), por ejemplo, como un colgador (imagen 1).

Imagen 1. Nifa (2a - 6m) identificando el cojin mas liviano.

La nocion de masa en la cual se centra este estudio, esta relacionada con la can-
tidad de materia que pueden levantar los ninos, esto es, la percepcion propia que
tiene el nino al levantar diferentes objetos con diferentes masas. Se podria dar el
caso que un nino tome dos objetos, uno en cada mano y que compare cual de ellos
pesa mas. Las acciones para realizar, en este caso, coinciden con el uso de com-
parativos, tales como “para mi, esto es mas pesado” o “para mi, esto es mas liviano”.

Segun Lehrer et al. (2003), las nociones sobre magnitudes y medidas consis-
ten en una red de conocimientos interconectados, donde lo intuitivo juega un
rol principal, sobre todo en los primeros anos. Asi, la nocion de masa no
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estandarizada es una parte importante de lo que sera luego el conocimiento
sobre la masa y sus medidas estandarizadas, por lo que es necesario proponer
actividades a temprana edad para el desarrollo de la nocion masa.

El NCTM (National Council of Teachers of Mathematics, 2003) establece la
medida como un bloque de contenido para la educacion matematica escolar, a
fin de que los alumnos logren comprender los atributos mesurables y aplicar
procedimientos de medicion. Se recomienda la medicion y datos como dominio
para la educacion matematica en infantil, precisamente el estandar “Describir
los atributos mesurables de los objetos, tales como la longitud y el peso” (Com-
mon Core State Standards Initiative, 2019).

Seguin Alsina (2015), la magnitud masa es uno de los atributos mesurables
que forman parte de los contenidos de la educacion matematica de 0 a 3 afos.
La presencia del eje de medida en el curriculo de la educacion matematica
preescolar, en particular la masa, amerita que las futuras maestras cuenten con
una formacion que desarrolle una capacidad de ensefanza para diferentes
areas. Belmonte Gémez (2005) propone un proceso para construir este concep-
to a nivel escolar, que comienza con comparar para constituir clases de equiva-
lencia, organizar los objetos en clases de equivalencias y ordenar o categorizar
estas clases. Esta trayectoria abarca desde infantil hasta la secundaria y se
describe en siete etapas: i) estimacion sensorial; i) comparacion directa; iii)
comparacion indirecta; iv) eleccion de una unidad; v) sistemas de medidas irre-
gulares; vi) sistemas de medida regulares y vii) el sistema legal S. M. D.

CAPACIDAD DE ENSENANZA PARA LA MAGNITUD MASA EN INFANTIL

La conceptualizacion sobre la naturaleza de las capacidades que requiere cons-
truir el futuro profesor durante la formacion inicial docente (FID) pone en
juego la articulacion de conceptos sobre conocimiento tedrico, conocimiento
practico y practica educativa. La relacién entre lo que un profesional conoce
tedricamente y lo que hace en la practica, ha sido objeto de diversas concep-
tualizaciones, que coinciden en postular que el conocimiento teorico influye en
el conocimiento practico, y viceversa, pero ademas que el conocimiento practico
es situado, holistico e implicito (Clara y Mauri, 2010).

Para abordar lo que ha de aprender la futura maestra en FID en educacion
matematica, los autores del presente trabajo, proponen el constructo Capacidad
de ensenanza de la matemdtica, donde el saber tedrico y hacer practico
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interacttian dialécticamente (Olfos et at, 2022; Olfos et at, 2019). En este punto,
es necesario aclarar que se hace referencia a ‘ensefanza de la matematica”
como término genérico utilizado en la literatura sobre FID. No obstante, en
infantil mas que “ensenar’, se implementan contextos pedagogicos que generan
oportunidades de aprendizaje.

El constructo Capacidad de ensefanza de la matematica de la maestra de
infantil, constituye un desarrollo tedrico que pretende capturar el cuerpo de
conocimientos, creencias y practicas que una maestra movilizaria para ensenar
(Olfos et at, 2022; Olfos et at, 2019), retomando la conceptualizacion de Shulman
(2005) sobre el conocimiento del profesor que considera tres componentes:
conocimiento del contenido, conocimiento pedagogico y conocimiento pedagoé-
gico del contenido.

A partir del constructo Capacidad de ensenanza de la matemdtica y de la
caracterizacion de ensenanza de la magnitud masa en infantil, esta investigacion
propone la Capacidad de Ensenanza de la futura maestra para la nocion mag-
nitud masa. La tabla 1 presenta un saber profesional de referencia que concep-
tualiza un saber conceptual (conocimiento docente) y un saber hacer (practica
docente) de la maestra de infantil para la ensenfanza de la magnitud masa. Para
los fines de este trabajo, este constructo representa un marco para analizar el
proceso de la maestra al transitar por el ciclo ALACT. El constructo presenta las
componentes: [1] Conocimiento del Contenido (CC) y [2] Conocimiento Pedagé-
gico del Contenido, constituido por el Conocimiento Pedagdgico del Contenido
para la Ensenanza (CPC-ENS) y Conocimiento Pedagogico del Contenido referi-
do al conocimiento docente sobre el pensamiento matematico infantil (CPC-PMI).
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Tabla 1: Capacidad de la ensefanza de la magnitud masa en infantil

» Conceptos de masa: magnitud y unidad de medida. Posible trayectoria del

concepto en primer ciclo:
— estimaciéon sensorial, @ mayor trabajo mayor masa, que corresponde a la
relacion entre lo intuitivo y el atributo;
— generacion de la nocion unidad irregular y atributo
- comparacién y estimaciones entre diferentes objetos: a) iteracion sucesiva de
CcC la unidad irregular de medida; b) diferenciar y elegir una unidad de medida
irregular, formacién de clases de equivalencias.

* Uso de lenguaje: muy liviano, liviano, pesado, muy pesado desde una perspectiva
personal. Relacion entre objetos y representaciones, traslado de objetos,
diferenciar entre liviano y pesado. Importancia de los conceptos masa para la
trayectoria escolar, elegir un objeto como unidad de medida irreqular para
comparar ‘mas pesado o liviano que ese objeto”.

» Enfoques de ensenanza (constructivo, formal, social, enactivo). Secuencia de
tareas considerando la trayectoria del conocimiento del contenido y propuesta
de Belmonte Gomez (2005). Desarrollo de habilidades de procesos, tales como
experimentacion y manipulacion de diferentes tipos de materiales.

« Considera momentos de trabajo, tipo de trabajo (grupales, personales, uso de medios
orales, visuales, tactiles o auditivos), preguntas iniciales, problemas, situaciones o
réplicas de actividades ya probadas. Uso de material para la generacion de
representaciones por medio de un trabajo exploratorio a través de los sentidos.

OO
wn Zm

» Etapas del aprendizaje de nociones matematicas y su relacion con el atributo
masa. Conocimiento de las dificultades y obstaculos cognitivos que podrian
tener los ninos para el caso masa: trayectoria entre lo sensorial y lo estandarizado.

*  Mediacion docente frente a las acciones de los nifios relativas a la comprensién
de la magnitud masa, estrategias, preguntas idéneas y preguntas directas para
promover lo intuitivo y lo formal del atributo masa. Diferenciacién en los niveles
de logros de los ninos y propuestas para evaluar la trayectoria de la magnitud
masa a través de los anos.

O T
_z—o

METODOLOGIA

CONTEXTO, DISENO Y PARTICIPANTES

El estudio es de caracter cualitativo instrumental (Stake, 2005), situado desde un
paradigma descriptivo interpretativo. Se presenta un caso de estudio nominado

Ana, estudiante universitaria de ultimo ano. La investigacion se realizd en un
programa de FID de maestras de infantil de cuatro afos, el cual incluye una
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asignatura de Didactica de la Matematica de un semestre. En este curso se revi-
san contenidos disciplinares y didacticos para la ensefanza de logica, nimero,
espacio, geometria y magnitudes en infantil, con un abordaje superficial de lo
propuesto por Belmonte Gémez (2005) para el caso de la magnitud masa.

Ana particip6 en una comunidad de reflexion docente conformada por siete
futuras maestras, todas en el ultimo semestre, realizando la practica profesional.
Ademas, participaron dos docentes investigadoras miembros del programa de
formacion docente. La comunidad docente se reunié de manera quincenal
durante cinco meses, realizando un total de 9 sesiones. El caso se centra en el
proceso reflexivo de Ana, quien realizé su practica profesional en un centro de
educacion inicial, con nifos de 1 afio, 10 meses a 2 afos, 5 meses (en adelan-
te 2a-5m). Ana realiz6 una propuesta pedagdgica exploratoria de la magnitud
masa, implementandola con sus alumnos.

Del grupo de siete futuras maestras, se estimo que el caso de Ana era una
evidencia de los cambios producidos en la capacidad de ensenanza, como
producto de la reflexion docente.

INSTRUMENTOS PARA LA RECOPILACION DE INFORMACION

La recogida de informacion se realizo a través de: (i) planificaciones de la pro-
puesta pedagdgica disenada por las maestras; (i) grabacién de audio de las
reuniones de la comunidad docente; (iii) filmacion de las situaciones de ense-
fanza implementadas por las futuras maestras y (iv) informes de reflexion docen-
te. El estudio solicitd los consentimientos informados de las futuras maestras,
del director del centro escolary de los padres de los ninos.

RESULTADOS: EL CASO DE ANA'Y LA ENSENANZA DE LA MAGNITUD MASA

Ana realiz6 una propuesta pedagogica exploratoria de la magnitud masa, lle-
vando a cabo —al inicio del ciclo ALACT- una primera implementacion con un
grupo de 4 ninos. Luego, durante el trénsito por el ciclo, lleva a cabo una segun-
da implementacion con mejoras, con un grupo de 7 ninos.

El ciclo de reflexion realizado por Ana en la comunidad docente es presen-
tado en la figura 1. Los resultados se muestran segun las fases del ciclo ALACT
y se analizan de acuerdo con las componentes CC, CPC-ENS y CPC-PMI
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mostrados en tabla 1, para identificar los puntos criticos que afectan la capaci-
dad de ensenanza de la maestra.

(A) Accion
Actividad de aula: Descubriendo el
atributo peso de los cojines.

- Presentacion del material
- Manipulacién del material

- Validacion
(T) Ensayo que es filmado y que (L) Revisando la accién
vuelve a ser considerado como una Se observa el video en la
nueva accion. comunidad docente y se
Analisis de dos extractos del video. consideran tres extractos de

X la reflexion.
El video vuelve a ser comentado en

la comunidad docente

(A) Toma de conciencia

sobre los aspectos
(C) Creando métodos de acciones esencialgs

alternativas
Ana entrega una nueva planificacion.

Ana hace una reflexién personal
y entrega un informe escrito.
Se compara con lo realizado en la Detectar los nudos criticos.
accion y se detectan los cambios

realizados por Ana.

Figura 1. Esquema de los momentos del ciclo ALACT en el estudio de caso Ana.

(A) Accion: Ana planifico e implementd una primera situacion que denomind
‘Descubriendo el atributo masa de los cojines’. Consta de tres partes: presenta-
cion de los cojines a los ninos, manipulacion del material y validacion. El obje-
tivo fue que los ninos identificaran las diferencias de masas, mediante la
manipulacién de cojines que varian en los atributos de masa, tamano, color y
tipos de relleno. A continuacion, se muestran tres extractos para cada una de
las partes de la primera implementacion.

Primera implementacion. Presentacion del material

Imagen 2: Ana presenta el contenedor con cojines.
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Ana (A} Miren nifios lo que traigo éQué habra acd? {Qué sera lo que hay acé en este contenedor?
Miren. {Suena? ¢Escuchan? éNo se escucha? élLo quieren ver? (Qué sera?

Ninos (Ns): Se acercan al contenedor.

A: ¢Queé habrd aca? élLo sacamos? iA la una, a las dos y a las tres! éQué hay acd, que son
estos? Son cojincitos. Mira. (Imagen 2).

Al contrastar este episodio con el constructo (tabla 1), en particular para la compo-
nente CC, se observa que el uso de la palabra “escuchar’, queda fuera de contexto
para la magnitud masa. Por otro lado, Ana ha considerado material concreto para
la experimentacion del atributo.

En cuanto al componente CPC-ENS, en la preparacion de la secuencia de la
tarea, no se ha incluido una gestion de oportunidades para que todos los nifios
experimenten el atributo masa de los cojines. Como se muestra en la imagen 2,
hay escaso material preparado, por lo que cada nino no puede tener su propio
material para explorar el atributo masa.

Se observan debilidades en CPC-PMI, ya que la abundancia de preguntas
por parte de Ana se anticipa a la actividad exploratoria de los ninos. En este
caso, Ana expone un desconocimiento del rol de la actividad motriz y manipu-
lativa por parte de los ninos, en la adquisicion de las primeras nociones mate-
maticas, de caracter perceptivo e intuitivo (Alsina, 2015).

Primera implementacion. Manipulacién del material

A: éQuieres sacar uno N2? ¢N4? (N3?

Nifio 1 (N1, 1a-10m): Saca un cojin y lo mueve de arriba hacia abajo.

N2 (1a-11m): Saca un cojin.

N3 (1a-9m): Saca un cojin y lo mueve de arriba abajo.

N4 (2a-3m): Saca un cojin.

A: ¢Como son estos cojines? ¢Estan rellenos estos cojines?

N2: Se acerca a tomar otro cojin.

A: (Toma uno de los cojines y lo muestra realizando una pregunta) éSon pesa-
dos? (Toma el cojin y lo deja caer). Mira como caen, ése escucha? (dirigiéndose
solo a N3).

N1: Deja caer el cojin que tiene en sus manos.

A: Y este, icomo cae? iOh! éviste? Silencio. Mira, toma éste (le pasa un cojin a N3),
y este écdmo serd? (le pasa otro cojin a N3).

N3: Toma el cojin, lo observa y lo mueve de arriba hacia abajo.

A: éCudl es mas pesado? Ese es pesado y este, ées mas liviano? (mostrando los

cojines) ¢y este cojfin? mira, {N2? (le pasa dos cojines a N2).
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N2: Toma el cojin, ambos pesados, y luego toma uno de los livianos

A Este es mas pesado, este es igual, y éeste cojin? Mira prueba con este, este es
mas liviano y ese es mas pesado. Y este N3 es liviano? (le pasa un cojin a N1)
dy este cojin N1? este también es liviano. Y éeste cojin es pesado? Cudl es el
cojin liviano? ese, ibien! (dirigiéndose a N3), (le pasa un cojin a N1).

N1: Tiene dos cojines uno en cada mano.

A: Muéstrame el cojin pesado, {cudl es el cojin que pesa mas? (dirigiéndose a N1)
N1: Levanta uno de los dos cojines.

A: ¢Ese? Bien, ese es el que pesa mas.

Al relacionar este segundo episodio con el constructo (tabla 1), observamos en CC
que Ana vuelve a utilizar la palabra “escuchar’. La masa no se escucha, sino que
el sonido se produce por el rozamiento del material. Ana muestra un CC débil, ya
que expone como idea erronea que los objetos con mayor masa caen mas rapido,
realizando una demostracion ante los ninos. Espera una reaccion de parte de
los ninos frente a la caida de los objetos. Con esto, no considera que la nocion
de masa es una red de nociones y conocimientos interconectados que preceden
a la construccion y coordinacién de tal nocion (Lehrer y otros, 2003).

En cuanto a CPC-ENS, la secuencia se organiza alrededor de preguntas simi-
lares “este cojin des pesado? o “icudl es mas pesado? No se han considerado
los elementos de la trayectoria (tabla 1), relacion entre unidad y atributo (pesado/
liviano) y la comparacién entre dos objetos, que permite luego repetir una unidad
de medida. No considera el levantamiento de la cantidad de materia que deben
realizar los ninos para experimentar la nocion de masa e insiste en decir a los
ninos ‘mira” como accién para experimentar el atributo masa.

En cuanto a CPC-PM, se puede decir que no se considera la representacion
corporal de balanza para la exploracion sensorial del atributo masa. Al inicio, la
primera accion que realizan los ninos es mover el cojin hacia arriba y hacia abajo,
para ‘tantear’ la cantidad de materia que pueden levantar. Ana no se percata de
esta accion de los infantes, la cual es crucial para adquirir la nocién de masa.

Primera implementacion. Validacion

A: éLes gusto trabajar con los cojines? Parecian iguales, pero algunos eran mas pesados
que otros. Ahora éMe ayudan a guardar el material en el contenedor?

N1y N2: Ayudan a guardar el material en un contenedor.
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El andlisis del episodio muestra que la actividad preparada por Ana no
favorecio que los ninos identificaran las diferencias de masa, que se traduce en
levantar una cantidad de materia, ya que solamente habia un contenedor para
guardar los cojines, sin diferenciar las nociones liviano y pesado, lo que muestra
un débil CPC-ENS, que no le permite lograr el objetivo que ella se propuso.

En esta etapa del ciclo ALACT se pueden identificar los siguientes puntos criticos:

Uso de un lenguaje inapropiado a la ensenanza de la magnitud masa.
Material inapropiado para la exploracion del atributo.

Falta de conocimiento sobre la actividad motriz y manipulativa del nivel etario.
Conocimiento débil de la ensefanza de la magnitud masa en el nivel infantil.

Estos puntos criticos son reconocidos por Ana en la siguiente etapa de reflexion.

(L) Revisando la accion: Esta fase se realiza en la sesién de la comunidad
docente, revisando la filmacién y analizandola de manera conjunta. A continua-
cion, se presentan tres extractos de la sesion donde se muestra la reflexion cri-
tica que hace Ana de su practica docente y donde se activan algunos puntos
criticos mencionados en (A).

Extracto 1 de la reflexién en la comunidad docente

D15 ¢Algun momento especial que te llame la atencién?

A: La actividad tenia una dificultad mayor a lo que los ninos estaban acostumbrados, como que
para su nivel era muy dificil. Yo tampoco sabia en qué etapa estaban y el material también
era nuevo, entonces les llamo mas la atencion que estaban rellenos y que sonaban un poqui-
to, que tenian distintos rellenos, entonces igual habia diferencias, no fue tanto el peso.

D1:. ¢Por qué consideras que la actividad no era adecuada para el nivel de los nifios?

A:  La planificacion partid con el objetivo de que los nifios identificaran la diferencia del peso.

Este extracto revela que Ana reconoce que uno de los puntos criticos de la actividad
tiene relacion con sus propios CPC-ENS y CPC-PMI, e indica que la actividad era
muy dificil para los nifios, hace indicaciones sobre el material, que hacia ruido y que
tenia diferentes rellenos, por lo que las diferencias no estaban en el atributo masa.
Este es uno de los resultados importantes de este proceso, por lo que se insiste en
la comunidad docente con preguntas para profundizar en la reflexién que hace Ana
sobre su practica y lograr cambios en su capacidad de ensenanza.

> Docente-investigadora.
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Extracto 2 de la reflexién en la comunidad docente

DI
D2:

D1:

DI1:

A:

DI:

A:

&Y como esperabas darte cuenta si los nifos estaban identificando los atributos?

¢Como pensabas que ellos te iban a mostrar esta diferencia? y é{como ibas a visualizar el
logro del reconocimiento del atributo peso?

Tu querias que identificaran diferencias. (Qué esperabas al planificar la experiencia, sobre la
forma de darte cuenta de que ellos estaban identificando?

Como que me equivoqué en eso, porque como que no sabfan, como nunca se habian pre-
sentado esos términos, la idea era que ellos ya tuvieran como el conocimiento de pesado y
liviano, pero se empez6 inmediatamente con esto.

&TU esperabas que los ninos te mostraran como levantaban los cojines y que con eso te
respondieran?

Claro, que levantaran los cojines, que no respondieran verbalmente.

Respecto a la pregunta: ¢Cudl es el cojin mas pesado? Los ninos debian levantar el cojin que
fuera mas pesado. {Asi te lo habfas imaginado?

Claro, algo asi. O sea, el nifio igual lo levanto, pero yo no sé si habra sido por eso..

En este extracto, Ana reconoce la dificultad de los ninos para diferenciar el atri-
buto masa en los cojines y que la situacion que planificd no favorece esta adqui-
sicion. Hasta aqui, declara que el fracaso de la experiencia radica en la dificultad
de la actividad propuesta para el nivel de los ninos, es decir, solo puede observar
su debilidad en CPC-PMI y esto de manera muy superficial. Por eso, se decide
insistir en la reflexion docente y continuar haciendo preguntas con respecto a la
nocion masa que ella posee, tal como se muestra en el extracto 3.

Extracto 3 de la reflexién en la comunidad docente

D2:

A

D2:

A

D2:

A

D2:

¢Como reconoces que hay algo que es mas pesado que otro?

Manipulandolo, como tomandolo, éa eso se refiere?

Si, me refiero a ti cuando eras mas pequefia y como reaccionabas con algo mas pesado
¢Como tu decias: “Oh, es que, no puedo”. ¢En qué casos?

Por el tema del peso también.

¢Cudles eran las situaciones en que decfas ‘no puedo™ ¢En qué casos le decias tu a mama
que no podfas? Quizas, cuando te mandaron a comprar pan, frutas.

Claro (risas de la comunidad), cuando mi mamd me decia trdeme este objeto como la plancha
0 una fuente; claro, ahi uno va viendo al momento de tomarlo, si puedes llevarlo o no.
Cuando no lo puedes llevar ¢Qué piensas tu?

Eh, como que esta, que tiene un peso mayor a lo que yo puedo, y también se podria buscar, no sé
si no lo puedo levantar, se podria arrastrar, pero va relacionado con el peso, si no puedo levantar
¢Por qué? Porque tiene un peso mayor a lo que estoy acostumbrada a levantar, a mi fuerza.
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En este extracto, Ana siente que da con el aprendizaje de la nocion de masa
(CO). La masa es cantidad de material y hay ciertos objetos que tienen mayor
masa, por lo tanto, son dificiles de transportar. En este caso, se considera que
puede variar la sensacion de liviano o pesado, por esto, se requiere de un refe-
rente para decidir sobre mayor o menor cantidad de masa que ese referente,
esto afianza una idea que nutre su CC. Ademas, logra ‘“visualizar’” una alterna-
tiva para la mejora de la practica docente que enriquece su CPC-ENS. Esta
alternativa surge cuando dice ‘llevar’, ya que esta palabra da un indicio de la
accion que podrian hacer los ninos para trasladar cojines y apreciar el atributo
liviano o pesado. En esta fase del ciclo, se ha logrado vincular dialécticamente
lo practico con lo tedrico y se tiene un punto critico que genera cambios y es
detectado por Ana. Se espera que, al reflexionar en torno a este punto critico,
cambie la estructura de la actividad y otros aspectos esenciales para brindar
mejores oportunidades de aprendizaje a los ninos.

(A) Toma de conciencia sobre los aspectos esenciales: Esta fase ocurre de
manera personal, ya que Ana debe entregar un informe escrito luego de la
reflexion en la comunidad docente. A continuacion, se presentan los puntos
criticos que reconoce en su informe escrito, seguin los tres componentes de la
capacidad de ensenanza.

Tabla 2. Analisis del primer informe escrito de reflexion docente de Ana

Lenguaje matematico relacionado con los atributos de los objetos, los momentos
CcC para la exploracion del material, la diferencia y comparacion de la cantidad de
material de los cojines.

ENS  Secuencia y tiempos de la actividad, no dar oportunidades para explorar el
material, exceso de preguntas.

CPC
PMI  Interés de los ninos por el material y forma de incentivar la identificacion del

atributo masa del objeto.

En CC se observa una reflexion personal sobre su propia practica, se reconoce
una debilidad en la falta de lenguaje matematico, se reconoce la debilidad de la
nocion masa relacionada con los sentidos, en la escasa oportunidad de explo-
racion del atributo brindada a los nifos. En CPC-ENS se observa una toma de
conciencia sobre la calidad de la situacion y la preparacion de los recursos mani-
pulativos. A partir de esta reflexién se toma la decision de modificar el material y
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modificar las estrategias de accion. En CPC-PMI, Ana, no logra ponerse en el lugar
de los ninos y ver las estrategias utilizadas por ellos para reconocer las diferencias
en la cantidad de material de los cojines, tampoco hace una relacion de las etapas
del aprendizaje en la que estan los infantes y los desafios que debe contener la
actividad para propiciar el desarrollo de la nocién masa.

(C) Creando métodos de acciones alternativos: En esta fase del ciclo ALACT,
Ana considera su planificacion y las reflexiones en comunidad para realizar
mejoras. Los cambios que realizé se resumen en:

— Cambios en las caracteristicas del material para resaltar el atributo masa,
se consideran cojines de un mismo color, de igual tamano y con diferen-
tes masas. Dos contenedores.

— Cambios en los tiempos, se decide dejar mas tiempo para la exploracion
del material.

— Cambios en las preguntas, no se consideran preguntas que los ninos no
puedan responder.

— Para concluir la actividad, propone como acciéon corporal guardar los
cojines que los ninos consideran pesados en un contenedory, en otro, los
que consideran livianos.

El cambio del material responde tanto a un incremento de CC como de CPC-ENS,
ya que ofrece un recurso manipulativo de mayor pertinencia a la nocién de
masa. Al considerar mas tiempo a la exploracion, identifica lo esencial de los
componentes CPC-ENS y CPC-PMI, otorgando oportunidad a los nifos para
explorary descubrir por si mismos las diferencias de atributos, reconociendo que
los ninos necesitan cargar y trasladar los cojines para diferenciar masas.

Al parecer, Ana logra identificar que el transportar los objetos hacia un con-
tenedor es crucial para que los ninos hagan la relacion implicita entre “lo que
cuesta levantar es mas pesado-tiene mayor cantidad de materia” y lo que es
‘facil de transportar es mas liviano-tiene menos cantidad de materia”.

El cambio en el cierre de la actividad muestra un incremento en CCy CPC-PM, ya
que se reconoce que a nivel sensorial habra diferencias en la percepcion de la masa.

(T) Ensayo/(A) Accion: A continuacion, se muestran dos extractos de la segunda

implementacion que corresponden a la presentacion del material y manipulacion
del material que ocurren en la seqgunda implementacion:
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Segunda implementacién: Presentacion del material

A:

Imagen 3. Ana presenta el material y los niflos exploran

Miren équé son estos? éDamos vuelta el contenedor para verlos?

N5 (1a-11m): Se acuesta sobre todos los cojines y luego se sienta.

Ana:
N5:

A
N6 (2a-0m):
A

N7:

N8 (2a-5m):
A

N6:

A:
N5:
A:
N5:
N6:
A:

Son cojines, miren. ¢Quieren tomar uno?

Toma un cojin y lo mueve de un lado a otro rapidamente. Toma otro de los cojines y
lo levanta con ambas manos y luego lo suelta, mirando a Ana.

Si, los cojines. (Respondiendo a la mirada de N5)

Toma un cojin y lo mueve de arriba abajo con facilidad...

Mira N6. {Quieres tomar un cojin? Mira este cojin. ¢Quieres tomarlo? (Le pasa un
cojin a N7)

Lo mueve hacia arriba y hacia abajo con facilidad.

Intenta tomar un cojin con sus dos manos, no lo logra y se le cae.

¢Esta pesado el cojin? (Preguntando a N9)

Se acerca a tomar uno de los cojines, lo intenta con sus dos manos y exclama: ‘iAy!",
sigue intentando hasta que logra pararse con el cojin y dice: “Fuercha” [Fuerzal.
iBien, con fuerzal (Diciendo a N6)

Toma un cojin y se le cae.

Y este cojin éestd pesado? (Preguntando a N5)

Toma el cojiny se le cae.

Toma uno de los cojines con ambas manos y camina con €l por la sala.

Y ese N6 ¢Es liviano o pesado?

La imagen 3 muestra los cojines preparados por Ana. Los nifios toman los coji-
nes, exhibiendo acciones exploratorias que le permiten verbalizar las diferencias
que muestran los ninos para apreciar el atributo masa. Algunos cojines son
tomados con una mano y movidos con facilidad, lo cual podria ser interpretado
como liviano para estos nifos (menos cantidad de materia) y otros cojines son
tomados con las dos manos para levantarlo, son de dificil manipulacién y a los
ninos se les caen, esto podria ser interpretado como pesados (mayor cantidad
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de materia). La adecuacion de la actividad a las caracteristicas de aprendizaje de
los infantes refleja una mejora en CPC-PMI.

En el extracto, llama la atencién la expresion verbal del nifio 6: “Fuercha”
(fuerza), que corresponde a hacer la relacién entre ejercer una fuerza para
levantar una determinada cantidad de materia, mientras mayor masa tenga el
objeto es mas dificil de transportar este objeto. Esto es, el nifio explicito de
manera espontanea que debe hacer fuerza para levantar el cojin y esto signifi-
ca para este nino que es ‘mas pesado” que otro cojin, en el sentido de que
tiene mayor materia que levantar (resistencia al movimiento). Ana ofrece recur-
sos manipulativos pertinentes para el atributo, dando evidencias de incremento
en su CPC-ENS.

Segunda implementacion. Manipulacién del material

Imagen 4. Ninos trasladan los cojines al contenedor.

A: Ahora vamos a dejar todos los cojines en estos dos contenedores, éya? vamos a
guardar todos los cojines, aqui los que cuesta mas de transportar (indicando un
contenedor) y aqui los que cuesta menos (indicando el otro contenedor).

N7 Lleva un cojin con una mano y lo guarda

A iA guardar los cojines! Si, muy bien un cojin liviano. (Diciéndole a N7)

N10 (2a-3m): Levanta un cojin con ambas manos y camina con dificultad.

A iMuy bien N10!

N10: Toma un cojin pesado y se le cae.

A Oh, se cayo el cojin, es pesado. (Diciéndole a N10).

N10: Toma de nuevo el cojin y lo lleva a guardar en uno de los contenedores.

N6: Toma un cojin liviano y va corriendo a guardarlo. (Imagen 4)

A iBien, N6!

N11 (2a=1m): Toma un cojin con sus dos manos, camina lento y lo guarda en el contenedor.

A: iToma con fuerza el cojin! Aca con fuerza. (Diciéndole a N11 mientras guarda el cojin)

Bien, muy bien, tienen mucha fuerza ninos, ahora vamos a tapar el contenedor.

Ana reconoce que mientras mayor cantidad de materia tenga un cojin, mas
pesado y dificil sera su transporte. En los nifios, observa como necesitan aplicar
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mayor fuerza para trasladar el objeto. El lenguaje matematico utilizado es correc-
to, como evidencia de CC, ya que no se refiere a lo que Ana considera como
pesado, mas bien utiliza la palabra “pesado” segun las acciones de los ninos, lo
cual muestra una mejora en la relacion entre CC con CPC-PMI.

(1) Revisando la segunda accion: En la comunidad docente, se observa el video
de la segunda implementacion y se analizan momentos claves, tal como se
muestra en el siguiente extracto.

Extracto 1, de la reflexion en la comunidad docente

D1: ¢Puedes precisar lo que queria lograr esta segunda aplicacion?

A: Desde las matematicas se incentivo el concepto de liviano y pesado, dentro del aprendizaje
de reconocimiento de atributo de objetos.

D2:  ¢En la aplicacién anterior tenias el mismo objetivo?

A: S, pero encuentro que en la sequnda hubo resultados en comparacion a la primera. En la
otra senti que no se pudo evidenciar el atributo peso.

D2:  éDénde crees que hubo una diferencia?

A: No era muy notoria la diferencia del atributo peso entre los cojines que hice. Entonces la
mejoria para esta experiencia era que fuera mas notorio la diferencia entre liviano y pesado,
por eso tomé la decision de agrandar los cojines y que tuvieran pesos precisos y diferentes.
La otra decision fue que los pudieran trasladar, no solo que los manipularan, sino que los
trasladaran al momento del cierre de la actividad, para ordenarlos en los contenedores.

D1:  éCédmo puedes notar esta diferencia?

A: Se noto la diferencia, que los que tomaban uno liviano, tomaban el cojin y lo movian para
todos lados v, los que llevaban uno pesado con las dos manos les costaba mas o hacian un
mayor esfuerzo.

D1: ¢éComo puedes precisar lo corporal y la nocién masa en los nifos?

A: En la manipulacion que los ninos hacen con el objeto, si para ellos era pesado o liviano, mo-
vian y manipulaban los cojines de manera diferente, ellos con el liviano hacian mas movimien-
tos cuando lo trasladaban o lo manipulaban, lo movian arriba abajo, a un lado y a otro. En
cambio, los pesados los dejaban caer y escuchaban el ruido que hacia en el piso.

El transito de Ana por las etapas del ciclo ALACT, agudizan su capacidad para
observar su practica y analizar la segunda aplicacion desde el punto de vista
de los ninos. Se clarifica su CC, interpretando que, a medida en que los nifios
requieren de mayor esfuerzo para transportar el cojin podran asociar este esfuer-
7o con la cantidad de materia que tiene el cojin. Comprendiendo con esto, la
base del aprendizaje intuitivo de la masa, caracteristico de las propuestas de
ensenanza idéneas para este tramo etario.
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Ana aprecia que su propuesta tiene una mejora en el recurso manipulati-
vo, o que muestra un incremento en CPC-ENS. Ademas, es capaz de identificar
que los nifos aprenden la nocion de masa en funcién de su propio cuerpo, a
través de una serie de acciones motoras producto de la interaccion experimen-
tal con los objetos. Esta observacion, evidencia una mejor comprension del
aprendizaje infantil, como muestra de un mejoramiento de CPC-PMIL.

DISCUSION

El estudio permite confirmar lo propuesto por Ametler y Alsina (2017), eviden-
ciando que el ciclo ALACT, a través de la reflexion, favorece un cambio de
perspectiva del maestro que moviliza hacia la transformacion en la ensenanza.
Segun los resultados vistos en el transito de Ana por las fases del ciclo ALACT,
el punto critico que permite este cambio de perspectiva se produce en (L) pro-
ceso de mirar hacia atras y (A) proponer nuevas alternativas. El hecho de reco-
nocer debilidad en su conocimiento de la trayectoria de aprendizaje de la
magnitud masa en infantil (CC) ejercio un cambio positivo, mejorando la plani-
ficacion e implementacion de la actividad exploratoria que se ofrecio a los ninos,
fortaleciendo la capacidad de ensefnanza de la educadora.

El andlisis de los puntos criticos que fueron observados en la practica e iden-
tificados en el proceso de reflexion, favorecen una mirada critica de las decisiones
tomadas, potenciando en este caso, la capacidad de ensenanza de la maestra en
formacion. Este aspecto influye directamente en la nocién de corporalidad o trabajo
con los sentidos que debe ser desarrollada en infantil y que Ana profundiza en
esta experiencia reflexiva.

En este sentido, el caso permite evidenciar un proceso reflexivo basado en el
conocimiento del contenido masa, mostrando como una maestra reflexiona para
tomar decisiones pedagogicas que le permiten mejorar los recursos manipulativos
y la estructura de la actividad de ensenanza. De la misma forma que propone
Belmonte Gomez (2005), Ana reorganiza la manera en que la percepcion sensorial
da una informacion sobre los atributos de los objetos. Asi, asimila que la nocion
de magnitud masa se construye sobre procesos de aprestamiento sensorial donde
el nino toma y decide si el objeto es pesado o liviano.

En el estudio de caso de Ana, se observan cambios importantes entre la primera
y segunda implementacion, dando cuenta de un incremento de las componentes
CC, CPC-ENS y CPC-PMI de la capacidad de la ensenanza de la masa en infantil.
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En el componente del CC, el cambio mas notorio fue observado en la toma de
decisiones con respecto a la representacion de la masa en un material manipu-
lativo apropiado a la edad de los ninos.

En el componente de CPC-ENS, se observan cambios en la tarea, las instruc-
ciones y la distribucion del tiempo. En la segunda implementacién, Ana favore-
ce que los ninos manipulen y exploren el atributo masa a través de la actividad
motriz. La mejora del material en mayor cantidad permite ofrecer oportunidades
de practica matematica para todos los ninos, a fin de que vayan elaborando sus
representaciones personales sobre el atributo.

En el componente de CPC-PMI, Ana desarrolla una mejora de la comprension
de la propuesta para promover aprendizaje inicial de la masa, asociado a una
exploracion del atributo utilizando las caracteristicas personales del cuerpo de
los ninos. Esta interaccion motriz y el atributo permite una representacion cor-
poral para liviano o pesado, lo liviano es facil de levantar y transportar porque
tiene menos materia, mientras que lo pesado tiene mayor cantidad de materia,
mayor masa y es dificil de levantar y transportar.

Dado que este estudio se situo en el ultimo semestre de la formacion de maes-
tras de infantil, coincidimos con Parks y Wager (2015) y con Horm et al (2013),
reafirmando que la formacion inicial no es suficiente para integrar teorfa y practica.
Por una parte, la primera implementacion presentada refleja los conocimientos
adquiridos por Ana durante sus cuatro anos de formacion, la cual muestra de-
bilidades de contenido, pedagdgicas y relacionadas con el pensamiento infantil.
La segunda implementacion, formulada luego de un proceso reflexivo muestra
cambios y mejoras en los tres aspectos, coincidiendo con Perrenoud (2004) en
que la reflexioén sobre la practica debe ser un habito dentro de la FID.

Al igual que Wood y Bennett (2000), el proceso de reflexién docente fue en
Ana, un claro ejemplo para entender las posibilidades que otorga el analisis de
la practica misma, es decir, la recopilacion de reflexiones y analisis de las propias
practicas educativas a través del ciclo ALACT. En la medida que Ana fue remi-
rando su actuar y reflexionando junto a la comunidad docente, se va logrando
un proceso de asimilacion y acomodacion de los conocimientos sobre el conte-
nido y su ensenanza.
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CONCLUSIONES

El trabajo muestra como la deteccién de puntos criticos en un proceso reflexivo
de una maestra de infantil en formacion, incita cambios en los conocimientos y
practicas de ensenanza. Se propone el constructo de Capacidad de ensenanza de
la matemadtica, el cual ofrece una conceptualizacion de un saber profesional de
referencia para la ensenanza de la magnitud masa en infantil. EI andlisis del
caso de Ana, da luces sobre codmo actua un ciclo de reflexion, mostrando como
la reflexion ofrece andamiaje para el desarrollo de la capacidad de ensefanza,
promoviendo conexiones entre el conocimiento y la practica de ensenanza.

Los puntos criticos son detectados gracias al constructo de capacidad de
ensenanza, por medio del analisis de los productos del ciclo de reflexion ALACT,
mostrando como se va modificado la practica, a medida que la maestra transita
por el ciclo reflexivo. La reflexion personal en conjunto con las reflexiones
de la comunidad docente, brindaron una serie de ideas y posibilidades para
nutrir la toma de decisiones de la futura docente. De este modo, se puede de-
cir que la reflexion en comunidad entrega herramientas para el desarrollo de
estrategias en la solucion de los problemas de la ensefianza de la magnitud
masa en infantil.
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