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REsumo:

O ano de 2020 ficou marcado pela pandemia do Covid-19, fato que impactou os diferentes modos de vida. O distanciamento
social foi um dos modos de conter a pandemia, ocasionando a cessio das aulas presenciais no Brasil, migrando para o modelo
de ensino remoto. Nessa realidade, este estudo, que considera o ensino remoto dentro do contexto social, politico e econdmico
brasileiro, teve como objetivo problematizar a docéncia de professores de Educagio Fisica escolar no contexto das aulas remotas
no Brasil, focando no trabalho com alunos considerados de inclusio. Um estudo exploratério qualitativo, que realizou entrevistas
com professores de Educacio Fisica. Foram 116 entrevistas, realizadas através de questiondrio elaborado na plataforma Google.
A andlise seguiu o aporte das pesquisas pos-estruturalistas de pensar a Educagio, apoiada nos conceitos de governamentalidade e
de docéncia. A partir da andlise s3o trazidos dois pontos para discussio: as préticas trabalhadas na Educagio Fisica com alunos de
inclusdo no ensino remoto e a ideia de crise na docéncia em uma Educagio Fisica inclusiva. Com isso, argumenta-se que a falta do
contato com os alunos na escola e as desigualdades do contexto social € econdmico brasileiros podem ocasionar préticas de exclusio
e contribuir para um esgotamento docente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Remoto, Educacio Fisica, Inclusio, Governamentalidade, Docéncia.

ABSTRACT:

The year 2020 was marked by the pandemic of Covid-19, a fact that impacted on different aspects of life. The social distancing
was one of the ways to contain the pandemic, causing the cessation of face-to-face classes in Brazil, migrating to a remote teaching
model. In this reality, this study, which considers remote teaching within the Brazilian social, political, and economic context,
aimed to problematize the teaching of Physical Education in the context of remote classes in Brazil, focusing on the work with
those considered students of inclusion. It is a qualitative exploratory study, in which interviews with Physical Education teachers
were conducted. 116 interviews were carried out through a questionnaire elaborated on the Google platform. The analysis followed
the contribution of post-structuralist researches to think about Education, supported by the concepts of governamentality and
teaching. From the analysis, two points are brought up for discussion: the practices worked in Physical Education with students
of inclusion in remote education, and the idea of teaching crisis in inclusive Physical Education. Thus, it is argued that the lack of
contact with students at school and the inequalities in the Brazilian social and economic context can lead to exclusionary practices
and contribute to teaching burnout.

KEYWORDS: Remote Teaching, Physical Education, Inclusion, Governamentality, Teaching.
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El afio 2020 estuvo marcado por la pandemia Covid-19, hecho que impactd diferentes formas de vida. El distanciamiento social
fue una de las formas de contener la pandemia, provocando el cese de las clases presenciales en Brasil, migrando al modelo de
ensefanza remota. En esta realidad, este estudio, que considera la ensenanza remota en el contexto social, politico y econémico
brasilefio, tuvo como objetivo problematizar la ensefianza remota de los docentes de Educacién Fisica en Brasil, centrandose en
el trabajo con estudiantes considerados de inclusion. Se realizé un estudio exploratorio cualitativo, que entrevisté a profesores de
Educacidn Fisica. Fueron 116 entrevistas, realizadas mediante el envio de un cuestionario elaborado en la plataforma de Google. El
andlisis siguid la contribucién de la investigacién postestructuralista en Educacion, apoyada en los conceptos de gubernamentalidad
y ensefianza. A partir del andlisis, se plantean dos puntos para la discusion: las pricticas trabajadas en Educacién Fisica con
estudiantes de inclusidn en educacién remotaylaidea de crisis en la ensefianza en una Educacion Fisica inclusiva. Asi, se argumenta
que la falta de contacto con los estudiantes en la escuela y las desigualdades del contexto social y econémico brasilefio pueden
conducir a pricticas excluyentes y contribuir al agotamiento docente.

PALABRAS CLAVE: Ensefanza remota, Educacién Fisica, Inclusiéon, Gubernamentalidad, Docencia.

INTRODUGAO: OLHARES PARA O CENARIO BRASILEIRO

E fundamental destacar alguns pontos que compéem o cendrio destes tempos para situar o pensamento e
o contexto deste estudo. Como sabemos e vivemos, o ano de 2020 trouxe a maior crise sanitaria mundial
deste inicio de século — a pandemia do Covid-19, em decorréncia do virus Sars-Cov-2 — fato que impactou
os diferentes modos de vida. Em especifico, no Brasil, essa situagio ¢ agravada pelas condigoes sociais, pelas
condi¢des econdmicas e pelas condi¢des politicas. Estamos diante de um cendrio que, dentre outros fatores,
desconsidera saberes de ordem cientifica em prol de discursos com interesses econdmicos, que manifesta um
descrédito nas institui¢oes, que busca esconder casos ilicitos da condugao da vida politica e que incita ao 6dio,
avioléncia e a exclusoes de alguns grupos identitarios. Fatores esses que contribuem e sao parte de um discurso
que procura abalar as bases democriticas do pais. Nés brasileiros, que estivamos na égide de um governo
neoliberal, agora, para além, também nos aproximamos de modos de governo que flertam com um tipo de
fascismo, no sentido de excluir, expulsar, exterminar o outro.

Estavamos vivendo, nos ultimos anos no Brasil, o que compreendemos — a partir de um aporte
tedrico dos estudos do filésofo francés Michel Foucault - como uma governamentalidade neoliberal
que, dentre diferentes pilares, aciona que todos deveriam estar inseridos no jogo econémico, embora
em niveis distintos. Seria a regra de uma “nio-exclusio do jogo econdémico, que, fora disso, deve se
desenrolar por si mesmo” (Foucault, 2008, p. 278). Além dessa caracteristica, compreende-se que uma
governamentalidade neoliberal busca educar a populagio no sentido de que se viva em condi¢oes de
sustentabilidade, de empresariamento e de autocontrole, mas em diferentes niveis de participagao (Lopes,
2009). Uma racionalidade social, politica e econémica que procura “estender a racionalidade do mercado,
os esquemas de andlise que ela propée e os critérios de decisio que sugere a dominios nao exclusivamente ou
nio prioritariamente econdmicos” (Foucault, 1997, p. 96), tornando-se uma forma de vida, maximizando a
competi¢ao, o empresariamento, produzindo o capital humano e as ideias de liberdade, colocando o Estado
a seu servigo.

Podemos entender que, para atingir tal propdsito, as reivindicagdes de direitos de grupos marginalizados
e os movimentos sociais que trabalham em prol da inclusao eram capturados e usados como instrumentos
do neoliberalismo. Assim, a busca pela inclusio também poderia ser vista como uma estratégia que
visava posicionar e conduzir os sujeitos dentro de uma racionalidade neoliberal, colaborando para um
gerenciamento dos riscos numa vertente de agao biopolitica, ou seja, que toma o corpo populacional como
investimento para controle de riscos, capturando - e entdo controlando e gerenciando — cada um e todos,
incluindo nas redes do mercado de um jogo econdmico. Ao estar nessas redes, faz-se necessirio que se
permanega nesse lugar e, para isso, cada um deve buscar tornar-se produto. E preciso que cada um invista
em seu capital humano e se torne um empresirio de si, responsavel pelos cuidados consigo. H4 uma
responsabiliza¢ao do sujeito e um desinvestimento da responsabilidade do Estado que, ao colocar os sujeitos
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nas redes, o responsabiliza pela sua permanéncia. Um movimento que captura, inclui, mas delega ao sujeito
a sua permanéncia, se constituindo num tipo de inclusao, muitas vezes com caracteristicas excludentes,
considerando a auséncia de garantias que possibilitem sua continuidade no processo configurando-se num
tipo de precarizagao da existéncia humana (Lockmann, 2020).

Como um movimento consubstanciado ¢ também tomado pelo neoliberalismo, a inclusao poderia ser
vista como uma agao que deveria atingir a todos, indistintamente, e que se conﬁgurava como um imperativo
de Estado (Lopes e Fabris, 2013). A partir de tal perspectiva, em que pesem os avangos que temos tido em
relagao aos processos de inclusio, ¢ preciso compreender que falivamos de uma estratégia social e politica que
também governava os diferentes sujeitos, dentro de um modo de vida neoliberal, mas que dava visibilidade
e voz a distintos grupos identitdrios.

O professor Silvio Gallo, a partir de uma anélise voltada para o contexto brasileiro, traz que estdvamos
vivendo a égide de uma governamentalidade democratica, desde o processo de redemocratizagao do pais,
tendo como marco a Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ que tinha na cidadania o principio fundamental (Gallo,
2013):

Um tipo de governamentalidade democritica que pressupunha uma sociedade civil organizada face ao Estado; uma economia
que regulava as trocas e garantia a poténcia do mercado, com geragio de riquezas; uma populagio, que ¢ alvo das agoes
preventivas do Estado na garantia de sua qualidade de vida e tendo a liberdade e a nao submissio dos cidadios como valor
fundamental dessa organizagio social ¢ politica. [...] (Gallo, 2013, p.204).

Mas, a0 mesmo tempo, uma racionalidade que exercia um controle sobre os individuos de modo que eles
se acreditassem cidadaos livres, participativos e pecas centrais no jogo democratico. Um processo no qual
o sujeito se sentia um cidadao incluido. Em que pesem as problematizagoes acerca do jogo entre direitos e
governo dos sujeitos, ¢ preciso destacar que estdvamos vivendo um processo de producio de direitos, nos mais
distintos ambitos. Tal producao, que pode ser compreendida como um modo insidioso de governamento, de
uma estratégia biopolitica e neoliberal, também trouxe uma proliferagao de saberes que hoje sao considerados
como necessarios de serem garantidos: a necessidade de que todos estejam na escola, a acessibilidade, a
inclusao social, a inser¢io no mundo do trabalho, dentre outros.

Todavia, a partir das recentes configuragoes politicas, tais questdes tém se esvaziado. Notamos uma
inclinacgao pela busca da exclusao, da desvalorizagao de alguns grupos, do exercicio de praticas racistas, da
retirada de diferentes direitos, permeados por uma incitagao ao édio, a violéncia e a exclusoes nas diferentes
esferas sociais. E possivel dizer que caminhamos para uma forma de fascismo no Brasil. Para Lazzarato (2019)
“a elei¢ao de Bolsonaro para presidente do Brasil marca uma radicalizagao da onda neofascista, racista e
sexista que assola o planeta” (p. 20). Tal eleicio seria o efeito de uma politica de financeirizagao do crédito,
que tinha propésitos de inclusao dos sujeitos no jogo econémico, mas que transformou o usudrio social em
cliente endividado. Para o autor, a micropolitica do crédito criou as condigoes para uma micropolitica fascista.
A partir de um cultivo do neoliberalismo, atravessando diferentes governos, chegamos a uma politica que
pretendia melhorar as condi¢oes de vida e reduzir a pobreza pelos mecanismos de finanga. Algo que acarretou
numa crise politica e econdmica, gerando uma légica de confronto, reintensificando “guerra de classe, de raga
e de sexo, que ¢, desde sempre, o fundamento do capitalismo” (Lazzarato, 2019, p. 37).

Lockmann, em artigo intitulado Governamentalidade neoliberal fascista e o direito a escolarizagio nos
oferece uma reflexao sobre isso. Ao considerar a pandemia da Covid-19, a autora afirma:

A pandemia do Coronavirus (Covid-19) coloca em xeque a “eficicia” do neoliberalismo na gestio da vida da populagio;
evidencia que o empresariamento da sociedade nada mais é do que a precarizagio da existéncia humana; e expde o viés fascista
de um Estado cuja primazia da economia faz, da (des)valorizagao de algumas vidas, uma forma de governar na crise, a partir
da materializacdo de préticas de exclusio daqueles sujeitos e grupos que nio respondem a um modelo instituido de vida e
de ordem (Lockmann, 2020, p 1.)
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Para a autora temos deslocamentos que mostram estarmos vivendo uma governamentalidade neoliberal
fascista, compreendida como uma governamentalidade que “mantém alguns principios neoliberais, mas
articula a eles a face grotesca e ubuesca de um fascismo, a0 mesmo tempo estatal e cotidiano, 20 mesmo tempo
molar e molecular” (Lockmann, 2020, p. 3). Como dito ao inicio, para além de estarmos vivermos na égide de
uma governamentalidade neoliberal no Brasil, nos aproximamos de formas fascistas de governo, que, dentre
outras situagdes, trazem préticas de exclusao.

Dentro dessa moldura est4 a tela educacional vivida no Brasil no ano de 2020. Como sabemos, um dos
modos de contencao da propaga¢io do virus Sars-Cov-2, amplamente divulgado pelos érgaos de saude, foi
a adocio do distanciamento social. No territério brasileiro, grande parte dos estados e municipios, mesmo
em contraponto ao Governo federal, adotou essa pratica, ocasionando a cessao das aulas presenciais nas
institui¢oes de ensino, a partir de marg¢o de 2020, migrando para o modelo que ficou conhecido como ensino
remoto.

A partir da realidade supracitada, este estudo, que considera o ensino remoto dentro do contexto social,
politico e econdmico brasileiro, se coloca a problematizar a docéncia de professores de Educacio Fisica escolar
no contexto das aulas remotas no Brasil, focando no trabalho com os alunos considerados de inclusio, alunos
com deficiéncia.

METODOLOGIA: CAMINHOS, CONCEITOS E COMPANHIAS DE PESQUISA

O objetivo desta pesquisa ¢ o de problematizar a docéncia de professores de Educagao Fisica escolar no
contexto das aulas remotas no Brasil, focando no trabalho com os alunos considerados de inclusio. Para
tal propdsito realizou-se um estudo de cunho exploratério junto a professores de Educagao Fisica que
estivessem atuando nas escolas brasileiras no momento do distanciamento social. Foram professores de
institui¢oes publicas e privadas, de diferentes esferas, atuantes em turmas regulares de ensino de alunos com
e sem deficiéncia. O contato foi sistematizado pelo uso de questiondrio com questdes abertas e fechadas,
elaborado na plataforma Google — Google Forms. Foram temas das questdes: a compreensdo do contexto
do ensino remoto; o trabalho realizado no ensino remoto com foco nas metodologias e contetidos; a
atencao aos alunos considerados de inclusio. A escolha dos sujeitos seguiu dois critérios: 1) ser professor
que atua na Educagio Bésica em escolas brasileiras das diferentes redes — municipais, estaduais, federais e
privadas; 2) estar trabalhando com Educagio Fisica escolar no momento de distanciamento social. Foram
convidados professores que participaram de diferentes edigoes de curso de extensao para formagao docente
na universidade ' . Na sequéncia, a pesquisa também foi divulgada em redes sociais, destacando os critérios
dos sujeitos que poderiam participar, acompanhados de termo de adesao com os devidos cuidados éticos.
Todos os questiondrios estdo de posse dos pesquisadores e comprovam atengao aos critérios da pesquisa. A
pesquisa ora apresentada foi realizada em duas fases: a primeira em maio de 2020 ¢ a segunda em agosto
de 2020. A primeira fase contou com a contribui¢io de 43 professores e na segunda etapa conta com 73
professores de diferentes regides do Brasil, totalizando 116 colaboragées de docentes que atuam com o Ensino
Fundamental, com o Ensino Médio ¢ com a Educagao Infantil. Importa destacar que este estudo faz parte de
pesquisa registrada no comité de ética em pesquisa da universidade*.

A anilise estd baseada na perspectiva dos estudos educacionais pos-estruturalistas. Compreende-se que as
relagdes entre saber e poder sao acionadas em distintos modos de subjetivacio, que o poder ¢ relacional, que
os mecanismos de regulagio e controle estao dispersos no tecido social e que a escola ¢ um desses mecanismos,
sendo central na tarefa de normalizagao, disciplinarizagao, regulacio e governo das pessoas e das populagoes
(Silva, 1994). Destaca-se que pesquisar nessa perspectiva pode contribuir na compreensao dos processos de
produgio e de constituicao da Educagao Fisica escolar e da docéncia nestes tempos, analisando o modo como
esses processos estao se desenvolvendo e quais s3o os seus efeitos na constituicao dos sujeitos.
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Os principais conceitos tedrico-metodoldgicos do estudo sao o de governamentalidade, na perspectiva de
Foucault (2008), como as lentes tedricas que ajudam a compreender o contexto atual a partir das artes de
governar; e o conceito de docéncia, numa perspectiva que compreende a docéncia como presenca, no sentido
de Larrosa (2018).

Sobre governamentalidade, Foucault, a0 ministrar um curso no College de France, em 1978, conhecido
no Brasil como Seguranca, Territorio e Populagio, chama de governamentalidade:

[...Jo conjunto constituido pelas institui¢oes, os procedimentos, andlises ¢ reflexdes, os calculos ¢ as tdticas que permitem
exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a populagio, por principal
forma de saber a economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca. Em segundo lugar,
por “governamentalidade”, entendo a tendéncia, a linha de forca que, em todo o Ocidente, nio parou de conduzir, ¢ desde
h4 muito, para a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de “governo” sobre todos os outros — soberania,
disciplina — e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo [e, por
outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim, por governamentalidade, creio que se deveria entender
o processo, ou antes, o resultado do processo pelo qual o estado de justica da Idade Média, que nos séculos XV e XVI se
tornou o Estado administrativo, viu-se, pouco a pouco, “governamentalizado” (Foucault, 2008, p.143-144).

A partir disso, no desenrolar de sua obra, a maneira como Foucault compreende a governamentalidade
ultrapassa esse entendimento, essas trés explicagoes. Além do curso supracitado, no curso Nascimento da
Biopolitica, ministrado em 1979, também no Collége de France, Foucault (2008b) apresenta uma analise
sobre os modos de exercicio de governo a partir da égide da governamentalidade: “o que propus chamar de
governamentalidade nao ¢ mais que uma proposta de grade de andlise para essas relagdes de poder” (Foucault,
2008b, p. 258). Nesse curso, Foucault nos conduz a uma problematizagio das racionalidades politicas
presentes no liberalismo e em suas formas de neoliberalismo. Entretanto, a partir do curso proferido no ano
de 1980, intitulado O Governo dos Vivos, Foucault (2011) enriquece a discussao iniciada, agregando 2 nogio
de governo que vinha desenvolvendo uma nog¢ao de um governo ético desenvolvido sobre si mesmo numa
relagao comaverdade. E dentro dessa perspectiva que o conceito de governamentalidade entra neste trabalho,
sendo compreendida como um modo de analisar as artes de governar e as relagdes de poder nelas implicitas.

Para abordar o conceito de docéncia, embora seja discutido por diferentes vieses, escolhemos para esta
investigacio uma abordagem a partir das consideragoes do professor Jorge Larrosa (2018). Para o autor o
oficio de professor ¢ algo que tem a ver com a artesania, com a realizagao de uma obra, com uma condigao
e com uma realizagao justa e adequada dessa condigao. Algo insepardvel do que se faz e do que se ¢, que
tem relagao com uma poténcia de atuar, com entregar-se e submeter-se e com cumprir os deveres que se traz
consigo.

[...] oficio de professor ndo tem nada a ver com competéncias, com técnicas did4ticas ou com resultados, mas com ser “de
verdade” (seja isso o que seja); o que incorpora uma série de hdbitos que constroem um éthos, um costume, um modo de
ser ¢ de atuar, um modo de viver; nisso que o oficio deve ser exercido com devogio, entregando-se a ele, respeitando-o,
sem qualquer sentimento de opressao sobre nossa natureza em fun¢io do nosso dever; isso que implica compromisso e, as
vezes, lutas; nisso de que o oficio de professor implica questionar tudo; e, sobretudo, fugindo de toda solenidade e de toda
gradilequéncia; reconhego-me também no que o oficio tem de intimo e de cotidiano, de algo que se faz a cada dia (e nioem
momentos especiais) ¢ de um modo sempre menor, com gestos minimos, modestos, quase desapercebidos, sem espetaculos,
nem artificios (Larrosa e Rechia, 2018b, p. 319-320).

Além de pensar o oficio do professor como algo de um éthos, de um modo de viver, Larrosa e Rechia
(2018) também nos oferecem uma reflexio da docéncia como presenga. O professor como aquele que, com
sua presenga — no sentido de estar presente naquilo que faz — torna presente a matéria de estudo e convoca a
presenca do aluno. A partir de uma exposi¢io de Fernando Gonzalez que diz “Em mis clases la assisténcia no
es obligatoria, pero la presencia si”, desenvolvem que a presenca ¢ tripla: do professor; da matéria de estudo —
que o professor a faz presente, é a sua arte — ¢, dos estudantes, que estando, devem estar ali (Larrosa e Rechia,
2018).
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Cabe fazer uma ressalva a ideia de matéria de estudo, no sentido do que se compreende como espago/
tempo da escola. Na linha de Jan Masschelein e Maarteen Simons (2013; 2014), defendemos a escola como
um espago publico e um espaco livre, um espaco de estudo em que cada um ¢ exposto a coisas. A escola como
destinada a um tempo livre, “precisamente no sentido que o termo grego skholé parecia indicar — um espago
no qual o tempo (econdmico, social, cultural, politico, privado) ¢ suspenso e no qual temos tempo a nosso
dispor para um novo come¢o” (Masschelein e Simons, 2014, p. 197). No sentido de Hannah Arendt (2002),
escola como um lugar para os recém-chegados, onde as coisas sao trazidas a presenca dos estudantes para que
possam ser pensadas, para que tenham um significado positivo, que seja um lugar do comum.

A escola cria igualdade precisamente na medida em que constrdi o tempo livre, isto ¢, na medida em que consegue,
temporariamente, suspender ou adiar o passado ¢ o futuro, criando assim, uma brecha no tempo linear. [...] Vocé éisso, entio
vocé tem que fazer aquilo, vocé pode fazer isso, entio vocé entra aqui [...]. O espago escolar nio se refere a um espago de
passagem ou de transicao (Masschelein e Simons, 2013, p. 36-37).

Docéncia, nessa perspectiva, se relaciona ao oficio do professor que torna possivel a evocagao da presenga
— considerando a relagao entre a presenca dos estudantes, da matéria de estudo e do professor — no espago/
tempo da escola na ordem da suspensao. Esse ¢ o conceito de docéncia no qual nos apoiamos.

Importa enfatizar a utilidade desses dois conceitos — governamentalidade e docéncia — para este
empreendimento de pesquisa. Olhar para os modos como somos governados e conduzidos ¢ fundamental
para compreender nossa posi¢ao e fun¢io enquanto sujeitos que exercem uma docéncia nestes tempos.
Igualmente, refinar o que compreendemos como docéncia ¢ ponto de apoio para estabelecer uma
problematizagio com o que vivemos.

Ap6s essa defini¢ao dos conceitos, nos debrugamos sobre os materiais coletados junto aos professores, dos
quais emergiram as discussoes que passamos a apresentar na proxima secao.

Di1ScuUSSA0 DE RESULTADOS

Com o aporte tedrico que sustenta nosso olhar, analisamos os questiondrios respondidos pelos docentes de
Educagao Fisica que participaram do estudo, tendo como foco o objetivo da pesquisa. Dentre os diferentes
pontos levantados, trazemos duas situagdes que julgamos importantes de serem apresentadas neste momento,
nomeadas como: Praticas de Educacio Fisica e inclusao no ensino remoto e uma vivéncia de crise na docéncia
em educagao fisica inclusiva remota. Essas duas questoes sio discutidas nas subsecoes a seguir.

Praticas de Educacao Fisica e inclusao no ensino remoto

O acompanhamento das praticas dos docentes de Educagio Fisica no ano de 2020 mostra muitos
deslocamentos em relagio & docéncia na Educacio Fisica escolar. Apontamos trés situagdes pertinentes sobre
esses deslocamentos, os quais ajudam a compreender a problematizagio proposta: os saberes trabalhados; o
Ambito das aulas e as op¢oes metodoldgicas.

No tocante aos saberes trabalhados, consideramos a distingao entre saberes conceituais, que seriam da
ordem dos conhecimentos sobre condicoes sociais, culturais, criticas e histéricas das praticas corporais;
saberes corporais, abordando a ordem da vivéncia corporal das praticas corporais; e, saberes atitudinais,
como da ordem das questdes éticas. A andlise mostra que os professores de Educacio Fisica propuseram,
inicialmente, levar saberes conceituais aos seus alunos, tal como a anélise histérica das préticas corporais;
regras de execugao de diversos esportes; conhecimento sobre federagdes e organizagoes esportivas; dentre
outros. Com o decorrer do ensino remoto, os professores passaram a conduzir saberes corporais, tais como
o ensino de movimentos, a condugio de exercicios, a realizagao de jogos, brincadeiras, dangas, ginasticas,
movimentos de lutas, entre outros. Nio foi evidenciado o trabalho com saberes atitudinais.
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No que diz respeito ao ambito das aulas, sobressai o uso das tecnologias de informagao e de comunicagao. A
primeira ferramenta foi o aplicativo de rede social WhatsApp, utilizado para envio dos materiais, comunicagao
com as familias e plantao de davidas. Além desse, destacam-se a pagina da rede social Facebook das escolas,
os websites das escolas, o aplicativo Instagram, os provedores de e-mail e plataformas de reunides, tais como
Google Meet, Google Classroom, Zoom e Skype. Outro meio muito utilizado foi entrega e retirada de materiais
pelos alunos: os alunos e/ou suas familias vao até a escola e retiram os materiais planejados pelos professores,
levam para casa e realizam as propostas. Muitas institui¢des e docentes lancaram mao dessas ferramentas de
forma conjunta para tentar atingir a multiplicidade de alunos, considerando: condigoes de acesso, condigoes
familiares e necessidades de estimulos diversos para a aprendizagem. Percebemos que as aulas ocorreram no
Ambito da casa dos estudantes, ora mediadas por encontros sincronos entre professores e alunos, ora em aulas
assincronas.

Em relagio as op¢oes metodoldgicas, constatamos uma conexao entre o tipo de saber trabalhado, o Ambito
das aulas e a metodologia. A depender dos recursos que os alunos, a escola e os professores dispunham, situava-
se a metodologia escolhida. Variaram muito entre o envio de materiais de leitura — digitais ou impressos
— indicagdo de videos gravados pelos professores ou disponibilizados por outros e realizacao de encontros
sincronos nas plataformas digitais. H4 uma mudanca nas op¢oes metodoldgicas a partir do momento em que
houve uma mudanca de énfase dos trabalhos com os saberes conceituais para os saberes corporais.

Com esse panorama, adentramos no tocante a realizacao das praticas com alunos ditos de inclusdo. Ao
considerar os tipos de saberes ¢ as metodologias que estao sendo privilegiados neste momento, os professores
trazem muitas questoes que precisam ser pensadas. Vamos abordar trés pontos: alteragoes e adaptagdes nas
aulas; dificuldades de acesso a tecnologias; afastamento entre professores e alunos.

Em relagao as alteragoes e adaptagdes nas aulas, docentes responderam que fazem atividades diferenciadas
para os alunos de inclusio. A maior parte, ao enviar propostas para os alunos de inclusao, preferem as
atividades que favore¢am o movimento do corpo, como alongamentos, passos de danca, atividades ladicas,
brincadeiras, jogos de socializagao, solicitando que algum familiar possa auxilid-los. Também relatam que
fazem adaptagoes nos materiais escritos que sao disponibilizados, como no tipo ¢ no tamanho da fonte,
nas descricoes das atividades ¢ na dimensao do material. Isso como uma forma de tornar o material
mais compreensivel. Contudo, evidenciam que nio consideram estar trabalhando outros contetidos, mas
adaptando. Além disso, os professores relatam que, por vezes, atendem aos alunos de inclusio de forma
individualizada, seja em atendimento on-line ou de forma presencial. Alguns relatam que a escola ¢ aberta
para receber certos alunos para um trabalho na sala de recursos e/ou outra. Todavia, nesse momento de
atividade presencial na escola, apenas um professor estd com esses alunos — geralmente o responsavel pelas
salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), salas de recurso ou orientagio educacional. O
professor de Educacio Fisica nao estd presente. Nos excertos retirados do material de pesquisa podemos ver
algumas dessas colocagoes. E importante marcar que os sujeitos da pesquisa foram identificados com letras e
numeros para preservacao de suas identidades.

O Colégio possui profissionais dedicados a esta questao. Estamos adaptando as atividades de acordo com as necessidades/
caracteristicas dos alunos, e sempre existe um didlogo entre os professores, os profissionais e os pais destes alunos para saber
se as atividades estio adequadas (Docente D2).

Para nao deixar a aluna & margem do que estd acontecendo no momento, a escola optou por recebé-la uma vez por semana
na sala de AEE, com a professora de AEE, para realizar as atividades. Assim como ela, os outros alunos com deficiéncia e/
ou dificuldades de aprendizagem estao recebendo o mesmo atendimento. E claro que isso quebra o isolamento, mas é uma
opgio de aumentar a exclusio desses alunos, no momento (Docente A2)

Eu nio tenho nenhum aluno deficiente visual ou auditivo, mas percebo que hd pouca inclusio neste caso, pois nio hd
audiodescricio nos videos ¢ nem linguagem de sinais. Alguns exercicios podem ser adaptados para cadeirantes e, no caso dos
autistas, a explicagio tem que ficar clara tanto ao aluno quanto aos pais (Docente E2).

A respeito das dificuldades de acesso a tecnologias, o relato ¢ de que nem todos tém acesso, além de,
por vezes, nao contarem com apoio de familiares que sejam capazes de operar 0s recursos educacionais



Epucacion Fisica Y CIENCIA, 2021, voL. 23, NUM. 3, £188, JULI0-SEPTIEMBRE, ISSN: 1514-0105 2314-256...

tecnoldgicos de que necessitam. Muitos alunos fazem uso, na escola regular, de softwares e hardwares
especificos a suas necessidades. Todavia, nesta condicio de ensino remoto, esses materiais ficaram na escola
e os alunos nao tém acesso. Nota-se um esfor¢o dos professores para que os alunos acessem ao trabalho
organizado para eles, mas ha muitos entraves. As tecnologias de informagao e de comunicagio, embora sejam
ferramentas potentes, ainda sao recursos que excluem grande niimero de pessoas. Nas falas dos docentes:

Como professor da escola ptiblica o principal problema tem sido a desigualdade de acesso (Docente EE2).
Pessoalmente nio obtive retorno das tarefas enviadas, tanto pelos grupos de whats, classroom ou sala de recursos (Docente
Na nossa escola temos alguns alunos especiais, porém, suas deficiéncias ndo os limitam a participar das aulas comuns de
Educagio Fisica. Nao tém necessidade de nenhum material especifico ou método como Libras ou Braille. Porém, em outras
escolas sabemos que existem, mas esse nio sio alcangados, porque o governo nao ofereceu nenhum recurso para que tivessem
acesso ao material (Docente B2).

Sobre o afastamento entre alunos e professores, notamos que as atuais formas de comunicagio ¢ a
realizagao das tarefas escolares no mbito das casas propiciam uma diminui¢ao no vinculo e no envolvimento
dos alunos. A ampla maioria dos docentes de Educacao Fisica relata que nao possui contato com os
alunos, que as atividades sao mediadas por outros setores, tais como salas de AEE, Servigo de Orientagao
Educacional e professoras das salas de recursos. A diminui¢ao do contato entre professores e alunos dificulta o
favorecimento de processos inclusivos, pois a poténcia de estar com o outro ¢ dificultada pela distincia fisica.
A aula presencial disponibiliza alternativas que o ensino remoto nao oferece, principalmente por favorecer a
interacdo e a vivéncia com o outro. Nas manifesta¢des docentes:

A interagio entre familia ¢ escola se d4 através da professora tutora, que faz os relatos para os especializados. Diante desse
contexto, nio houve nada pontual de alunos de inclusio (Docente J2).

Tem sido complexo garantir a inclusio remotamente. Percebo que o trabalho tem sido realizado mais por orientadoras
educacionais e centros de atendimento, nio por falha docente, mas pela complexidade do processo (Docente H2).

Dentro da minha realidade as professoras das salas de recursos (AEE), tem entrado em contato direto com esse grupo
com objetivo de auxilid-los. Algumas atividades sio adaptadas para alguns alunos em especial (mas nunca contempla o todo)
(Docente F2).

Nossa escola tem um professor que trabalha diretamente com eles. Elaboramos as aulas ¢ encaminhamos ao professor que
nos ajuda nesta aprendizagem com cles (Docente N2).

Em relagao a esses pontos, destacamos uma afirmagao do professor Nuccio Ordine, na qual ele diz: “o
contato com os alunos em sala de aula ¢ o que pode dar verdadeiro sentido ao ensino e ai estd incluida a prépria

vida do docente®”. O ambito das aulas em casa e 0 4mbito das aulas na escola traz significativas mudangas
em relagao 4 docéncia. O professor argentino Mariano Narodowski colocou em circulagio um projeto que
foi chamado de “Onze teses urgentes para uma pedagogia do contraisolamento”, um texto que busca trazer
reflexdes sobre este momento. Numa das passagens do texto ele afirma:

A casa ¢ o oposto da escola. Uma escola ¢ muito diferente de uma casa ou familia. Uma escola ¢ uma organizagio complexa,
liderada por educadores especializados que ganham a vida com esse trabalho. Uma 4rea que deve ser atendida em dias e horas
socialmente prescritos e para aprender um conjunto de conhecimentos comuns a toda a populagio. Pelo contrério, casas nao
tém nada a ver com escolas, os relacionamentos entre seus membros formam um vinculo emocional ou primério de longo
prazo, e ninguém se especializa profissionalmente ou recebe um saldrio por integra-lo. Sair de casa para frequentar a escola
significa estar indo do intimo para o ptiblico; do diferenciado a0 comum; do individuo para todos (Narodowski, 2020, p. 3).

E preciso considerar que a escola ¢ o lugar em que as criangas aprendem a compartilhar coisas, a respeitar
espagos e tempos coletivos, a viver com diferencas e diferentes. Veiga-Neto (2003) afirma que a educagio
familiar ¢ a educacao escolar sao condi¢des necessdrias para a constitui¢ao desse tipo de individualidade
que chamamos de sujeito moderno, possivel gracas a articulagio complementar entre, por um lado, a
aprendizagem de normas comportamentais e c6digos morais na esfera restrita e particular da familia e, por
outro lado, a aprendizagem de novas normas e novos c4digos na esfera ampla e plural da sociedade.
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Masschelein e Simons (2014), ao tratar do tempo escolar, afirmam que esse tempo deveria ser um tempo
de estudo, um tempo do livre pensar como possibilidade de termos uma escola igualitdria. Um espago onde
todos sao capazes, um espaco de atengao, um espaco onde se pode iniciar algo novo e que pode mudar as
condigdes das criangas “porque ela as tira do mundo (desigual) de producio (e do mundo desigual da familia
¢ da ordem social) e oferece a elas a magnificéncia de um tempo-espago igualitario” (Masschelein e Simons,
2014, p. 109). Isso a difere de outros espagos, de outras instituicoes. Na perspectiva de Hannah Arendt é na
escola que a crianca vai do mundo privado — familia — para 0 mundo publico. Quando estamos no ensino
remoto, com as aulas acontecendo no espago doméstico, nao temos essa condigao e essa poténcia que podem
ser advindas do espago escolar. Ainda nas reflexes sobre as préticas no ensino remoto, trago as colocagoes de
Lockmann (2020) ao afirmar a escola como espaco inapropridvel. Para a autora:

[...] os processos que ali acontecem nio podem ser reproduzidos em outros lugares, simplesmente porque eles se ddo em um
espago aberto de criagio ¢ de invencao, o qual sé pode ser produzido quando diferentes vozes, diferentes sujeitos, diferentes
geragoes, diferentes etnias, diferentes crengas ¢ formas de vida se encontram (Lockmann, 2020, p.14).

Ao analisar as praticas referentes 4 Educacao Fisica, em uma dimensao que se pretende inclusiva no ensino
remoto, analisando os deslocamentos trazidos pelos professores, considera-se que estamos vivendo um tempo
em que nao temos presenca docente, agravado por uma governamentalidade neoliberal fascista que nao
consideraa escola como um tempo para o exercicio do pensar. Essas questdes acendem uma preocupagio com
o momento vivido, na medida em que estamos assistindo processos que podem acarretar situagoes bastante
excludentes. Nio estar na escola, nio conviver com o outro, estar distanciado, nio ter acesso a0 universo
escolar, sao cendrios propicios — no contexto brasileiro atual — para que as exclusoes sejam proliferadas.

Uma vivéncia de crise na docéncia em educagao fisica inclusiva remota

Uma das mais referenciadas colocagoes do professor Jorge Larrosa é quando ele traz o conceito de experiéncia.
Nas palavras do autor ¢ sobre aquilo que “nos passa, o que nos acontece, o que nos toca” (Larrosa, 2002, p.
21). O autor também destaca que experiéncia nao ¢ informagio ¢ ¢ algo raro nos dias de hoje em funcao de
vivermos um momento de excesso de opiniao, de uma falta de tempo e de um excesso de trabalho. Como
sujeitos de uma formagio permanente e acelerada, de uma atualizac¢io constante e que nao pode perder
tempo, que nio pode ficar para trds e que precisa seguir velozmente, temos cada vez menos experiéncias.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto de interrupgao, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinio,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agio, cultivar a atengio e a delicadeza, abrir os olhos e
os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espago (Larrosa, 2002, p. 27).

Em marco de 2020, quando a docéncia brasileira foi conduzida a0 modo de ensino remoto, nio foi
propiciada uma experiéncia. Reflexdes pobrissimas, aceleracio para a continuidade do ensino, solucoes
aligeiradas, nenhuma formagao. Foi em cima dessa situagio que se estabeleceu a docéncia no ensino remoto.
As dificuldades se multiplicaram e continuam se multiplicando. De acordo com os docentes:

Falta de recursos ideais para esse tipo de aulas, o pouco retorno por parte dos estudantes, a falta de normativas para esse tipo
de trabalho, as incertezas sobre o que sera feito deste ano escolar e do préximo (Docente S2).

Minha maior dificuldade foi comegar a fazer aulas sincronas, levou um temp. (Docente Y2).

Adaptagio ao ensino remoto e o distanciamento no acompanhamento dos alunos (Docente GG2).

Em sua continuidade, os professores relatam que nio estao abertos espacos de reflexao, de fala, de escuta,
de atencio ao momento. O imperativo da aceleragio ¢ do nao podemos parar — maximas de um modo de vida
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neoliberal — se sobrepuseram a necessidade da escuta, da troca, da paciéncia e do encontro. Os professores
estao vivendo o ensino remoto e, alguns, sobrevivendo a ele, mas a oportunidade de transformar essa vivéncia
em experiéncia estd ficando & margem. Tal fato desarticula, por exemplo, uma possibilidade de se fazer deste
momento uma experiéncia que pudesse ser capaz de promover outros sentidos ao que estdvamos vivendo
e produzindo antes do distanciamento social, um modo de reflexao sobre a docéncia que tinhamos ¢ a que
queremos. Em especial, destacamos que os professores de Educacao Fisica escolar se sentem em crise em
relagao ao que desejavam e ao que estao conseguindo realizar. No exercicio da Educagao Fisica com proposta
inclusiva hé a necessidade de adaptagdes, mas a falta de estrutura e o afastamento inquietam a todos. Esta
sendo realizada e vivida outra situagio. O desafio da inclusao neste modo remoto assume nuances que nos
colocam em crise em relagdo ao que se realizava no modo presencial, fatos que geram desgastes e apreensoes.

Para compreensao dessa sensagao de crise trazemos o aporte de alguns autores. Podemos nos apoiar
nos trabalhos de Bauman (2001) quando o autor identifica que, na raiz da permanente sensagao de crise
que vivemos estd a acelerada liquefacio do mundo contemporineo. Nesse processo em que os sdlidos se
liquefazem, mudam as nossas relagoes com o espago e o tempo, implicando na ideia de crise da Modernidade.
Sobre essa sensagao de crise, Veiga-Neto (2008) afirma que crise corresponde 4 distancia entre aquilo que
pensamos ¢ planejamos para acontecer ¢ aquilo que efetivamente acontece. “Nossa sensacio de crise ¢ a
medida da diferenca entre o esperado, sonhado, desejado ¢ o obtido, atualizado, conseguido” (Veiga-Neto,
2008, p. 42). Todavia, na companhia de Hannah Arendt (2002), ela nos mostra que crise nao deve ser
entendida como algo, por si mesmo, negativo, mas como uma oportunidade de refletir, de modo a agir para
tentarmos mudar o rumo dos acontecimentos, tendo, também, algo de positivo.

Nessa compreensio, o ensino remoto ¢ os deslocamentos que nos geraram desconforto e sensagao de crise
nao sio, em si, o centro do problema. A questdo estd em como essas coisas tém sido pensadas, sentidas e
transformadas em oportunidades de se avaliar sobre o tempo presente, pois, do modo como estao, acabam
produzindo desconfortos, cansagos e esgotamentos docentes. Em recente artigo, as professoras Karla Saraiva,
Clarice Traversini e Kamila Lockmann, argumentam que estamos vivendo uma exaustao docente:

A docéncia nos tempos de pandemia ¢ uma docéncia exausta, ansiosa e preocupada. Que quer acertar, mas que avanga no
meio da incerteza e da adversidade — € que nio tem a menor ideia do caminho. Como todos, os professores estio imersos em
uma névoa e seguem através dela, buscando fazer o melhor, mas sem garantias. [...] A responsabilizacio dos professores tende
afortalecer a intensificagio e a autointensificagio do trabalho aumentando a exaustio docente. H4 um dificil equilibrio entre
continuar as atividades letivas e administrar o momento atual que tem gerado estresse ¢ ansiedade (Saraiva ez.al., 2020, p. 17).

Em especifico deste trabalho, o caso das praticas docentes que procuram modos de incluir na Educagao
Fisica escolar neste ensino remoto, ¢ possivel enxergar sinais de esgotamento — expressao presente na fala dos
participantes da pesquisa. Tomamos esse conceito de esgotamento, em Lingua Portuguesa, a partir de uma
ideia de pensar em “esgozar "como fazer ficar ou ficar exausto; perder as forgas; cansar; que, acrescido do sufixo
“mento”, pode representar resultado ou produto de uma agao. Ou seja, esgotamento como representativo do
cansago docente, resultado de diferentes agoes sofridas pelos docentes. Aqui abordamos trés dessas diferentes
agoes que fazem esgotar e contribuem para a crise vivida: corporal, financeira e emocional. Tais questoes
surgem a partir das colaboragdes dos professores na pesquisa, quando manifestam, por exemplo:

As condigées de trabalho sdo precérias. Se antes trabalhdvamos 20 horas semanais, agora sao 60 horas. Pois, como atendemos
pelo whatsapp, a orientagio que recebemos é que o aluno nio pode deixar de ser respondido, mesmo que seja em um horério
nio convencional, como as 23h ou em um domingo as 21h. Por mais que tenhamos estabelecido um hordrio, por insisténcia
nossa, com a diregio, a orientagio segue a mesma de que nio podemos deixar de responder (Docente A2).

As condiges tecnolégicas para este tipo de trabalho sao individuais ¢ nio houve nenhum tipo de subsidio (Docente B2).

Minha internet, meus equipamentos, meus livros. Se depender do Estado (talvez do municipio também), quanto mais
eu investir neste processo, melhor para eles. Meu investimento ¢ por interesse pessoal e acaba beneficiando as agoes laborais.
Falo de maior velocidade de internet, microfone, fone, telefone melhor (Docente C2).
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Temos que usar nossos recursos proprios, pois os recursos do governo como internet nio funcionam. Temos que usar
nos celulares e computadores. Muitos professores tiveram que adquirir novos equipamentos, devido a essa nova forma de
trabalho (Docente N2).

Muito ruins. Com relagdo a parte humana, emocional, etc, Com relagio a qualidade de tempo de trabalho, suporte da
secretaria, acesso a tecnologias, tem sido muito ruim. Nossas casas nio estavam preparadas para esse trabalho, nio tem lugares
ergondmicos e/ou confortaveis para trabalhar (Docente H2).

Um desgaste enorme no planejamento das aulas, construcio de materiais de estudos, no processo pratico da aula, na
elaboragio das avaliacdes e correcoes das atividades. O dia inicia pela manha com aula sincronas e vai até a noite, 12h de
trabalho a frente do computador (Docente F2).

A comegar pelo repertério de atividades que teve que ser construido praticamente do zero. O trabalho se tornou mais
burocratico (preenchimento de planilhas, reuniées muito mais frequentes, correcio de atividades que antes eram vistas e
"corrigidas"” no préprio desenvolvimento da aula) (Docente G2)

Uma saturagio docente e discente (Docente U2).

A agdo corporal que esgota os docentes se relacionaria a uma sobrecarga de trabalho, de estudos, de cursos,
de planejar, de organizar, de replanejar, de reorganizar as aulas em um ritmo nio antes praticado. A agio
financeira diz respeito aos saldrios parcelados, reduzidos e descontados, que os governos do Brasil estio
repassando aos professores, e a0 aumento de despesas com internet, luz, computadores ¢ outros aparatos
para trabalhar no modo de ensino remoto. A a¢do emocional se relacionaria as pressoes sociais que atacam
a docéncia no Brasil, as incertezas sanitdrias e aos ataques governamentais que desqualificam e agridem
professores, pautados no momento politico que vivemos, além do afastamento dos professores das atividades
presenciais com seus alunos. A¢oes que, dirigidas aos docentes, cansam, levam 4 exaustio, provocam um
esgotamento.

Junta-se a isso os deslocamentos que a Educagao Fisica escolar sofreu no ensino remoto, se diferenciando,
sobremaneira, de préticas precedentes. Um esgotamento potencializado por uma crise daquilo que viviamos,
lutdvamos, acreditdvamos e que nao estd se efetivando neste momento. As poténcias inclusivas que viviamos
na Educacio Fisica escolar nao estiao presentes. Os professores vivem uma reinvengao cotidiana para dar
conta das atuais demandas sem ter um tempo para refletir. Estamos vivendo outra Educagao Fisica, outra
inclusdo e outro curriculo e isso, acrescido dos modos atuais de governo, gera instabilidade, sensagao de crise,
esgotamento.

O que temos vivido se afasta, tanto do que a Modernidade projetou para a escola — um modelo
de disciplinamento corporal pautado no convivio com o outro — quanto daquilo que pensadores como
Masschelein e Simons (2013; 2014) defendem sobre como deveria ser a escola, o espago do livre pensar. O
que temos no contexto do ensino remoto ¢ um foco na disciplina no campo saber, sem o convivio com o
outro e ainda mais afastado do livre pensar. O ensino tem outro foco e os espagos das aulas mudaram. Importa
destacar que o distanciamento do espago fisico da escola traz muitos efeitos para a docéncia, tendo em vista
que esse ¢ o lugar reconhecido para tanto. Como nos lembra Larrosa:

A escola ¢ para o professor o que a padaria ¢ para o padeiro, a cozinha ¢ para o cozinheiro ou o sapato ¢ para o sapateiro:
sua oficina, seu laboratério (se entendemos por laboratério o lugar do seu labor), seu atelié (se entendermos por ateli¢ o
lugar onde ele atua), o lugar onde ele exerce seu oficio, onde mostra suas habilidades e onde estio tanto suas matérias-primas
quanto suas ferramentas ou seus artefatos (Larrosa, 2018b, p. 27).

Nio se substitui a escola, tanto para o aluno quanto para o professor, o que acontece naquele espago plural,
de convivéncia, de encontro, de aprendizagens, nao pode ser reproduzido em outros contextos. E tnico. Na
Educacio Fisica escolar, o desenrolar das aulas nas quadras, nos pétios, nos campos, embaixo das drvores, nas
salas, nos laboratdrios, nas bibliotecas e em outros tantos espagos possiveis de desenvolver esses encontros,
nao pode ser substituido pela intermediacio das telas.
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CONCLUSOES: CONSIDERAGOES SOBRE O TEMA

A pesquisa desenvolvida com o objetivo de problematizar a docéncia de professores de Educagao Fisica escolar
no contexto das aulas remotas no Brasil, focando no trabalho com os alunos considerados de inclusio traz
distintos apontamentos para o contexto atual. Para comegar, retomamos as aproximagdes entre inclusao e as
politicas neoliberais, as quais, em que pesem distintas anélises, colaboraram para incluir diferentes sujeitos
na atual realidade social. Todavia, com deslocamentos de uma governamentalidade neoliberal para uma
aproximagao a um viés fascista, notamos um esvaziamento dessas politicas ¢ uma énfase em praticas de
exclusao por parte do Governo brasileiro.

Dentro dessa moldura estd a tela em que se situam as atuais praticas docentes no ensino remoto. Ou
seja, a docéncia no ensino remoto, dentre as intimeras situagoes dificeis que vivencia, também enfrenta um
momento politico e social que, ao que parece, trabalha numa busca pela exclusao de diferentes sujeitos.

Ao abordarmos a relagao entre a Educagao Fisica escolar e os processos de inclusao os professores relatam
que, embora haja um trabalho docente que busca a inclusao, ha dificuldades em relagao ao acesso desses
alunos as aulas, bem como hd um afastamento deles em relagao aos seus professores e aos demais colegas.
Processos totalmente distintos do que tinhamos quando das aulas presencias, em que a maioria das praticas
desenvolvidas nas aulas de Educagao Fisica procurava favorecer a vivéncia com o outro e a poténcia da
diferenca. Ademais, temos a situagao das questdes de ensino e de aprendizagem da Educagao Fisica que estao
se desenvolvendo de modo muito diverso em relagao ao que tinhamos no ensino presencial. Tais situagoes
nos possibilitam refletir sobre a importancia do contato e do espago escolar para a docéncia contemporanea,
em especial para uma Educacao Fisica que busca potencializar a inclusao. O ensino remoto se afasta desses
principios e, além disso, no contexto brasileiro — onde as desigualdades sociais, as diferengas econdmicas e as
vontades politicas sao insidiosas — pode favorecer préticas de exclusao.

Consideramos que a falta do contato presencial com os alunos, a sobrecarga de trabalho junto aos ataques
a docéncia, as distintas formas de ensino da Educagao Fisica no ensino remoto, as desigualdades do contexto
social e econdmico brasileiros e os processos de exclusoes de alguns alunos com deficiéncia de aulas de
Educagao Fisica podem contribuir para um esgotamento dos professores que estao envolvidos com esses
processos. Contudo, espera-se que essa situagao vivida no ensino remoto, em especial em relagao as aulas de
Educagao Fisica e as aulas de Educacao Fisica inclusivas, nao sirvam como laboratérios para o exercicio de
uma docéncia alinhada a uma perspectiva educacional que exclua o outro. Queremos estar com o outro, sentir
a diferenga, ser presenca na arte do ser professor.

Ao finalizar, importa sublinhar que precisamos falar e refletir sobre as formas de viver a diferenca nas
préticas docentes que povoam este tempo, dentro de um olhar para o outro que compreenda seus sentidos,
seus modos de estar no mundo e de aprender. E nisso que precisamos investir.
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