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RESUMEN:

La formacién de docentes de educacién secundaria requiere desarrollar un perfil de egreso con habilidades intelectuales especificas,
una de ellas es la comprensién lectora. Por esta razdn, es de suma importancia reflexionar sobre el andlisis de las competencias
lectoras de las y los futuros docentes. El estudio que sustenta el presente documento tiene como finalidad efectuar un diagnéstico
de la comprensién lectora de estudiantes normalistas. Para lograr lo anterior, se aplicé una prueba diagnéstica conformada por
un texto cuya temdtica es la importancia de los medios de comunicacién y su relacién con la ensefianza. La lectura sirvié como
base para responder doce reactivos con los cuales se exploran tres niveles de comprensién de textos: 1) literal, 2) inferencial y
3) analdgico. En esta investigacién participaron 56 estudiantes de la Licenciatura en Educacién Secundaria de las especialidades
de inglés y matemdticas de una Escuela Normal Superior del noroeste de México. Los resultados muestran que la mayorfa de
las y los estudiantes presentaron dificultades considerables en los reactivos de los niveles literal y analdgico. El estudio permite
identificar algunas de las dificultades que tiene el estudiantado normalista con respecto a los procesos de comprension lectora, asi
como también sefiala la necesidad de reforzar las pricticas docentes que promuevan el desarrollo de la comprensién lectora.

PALABRAS CLAVE: Comprension lectora, Formacion docente, Estudiantes normalistas.

ABSTRACT:

Education majors training to become high school teachers must possess good reading comprehension skills. It is, therefore,
necessary to be able to gauge this skill among future teachers. This objective of this study was to test current reading comprehension
skills among a group of student teachers through a test involving a text about the importance of Media in teaching, followed by
twelve comprehension questions. The questions explored three areas of reading comprehension: 1) literal, 2) inferential and 3)
analogical. The sample group included 56 Education Majors specializing in High School English and Mathematics at the Escuela
Normal Superior in Northwest Mexico. Based on the data collected, students had the most difficulties with literal and critical
questions. The importance of this study is that it helps identify challenges faced by undergraduate students in this area at this
institution and emphasizes the need to foster the development of reading comprehension skills.

KEYWORDS: Reading Comprehension, Teacher Training, Student Teachers.

INTRODUCCION

La formacién de docentes de educacién secundaria requiere desarrollar un perfil de egreso con habilidades
intelectuales especificas; una de ellas es la comprension lectora. Por esta razén, es de suma importancia el
analisis de las competencias lectoras de las y los futuros docentes. La comprensién lectora es una herramienta
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necesaria para tener acceso al aprendizaje ( Cassany, Lunay Sanz, 2000; Sol¢, 1997), asi como para transmitir
conocimientos (Garcifa, Martin, Luque y Santamaria, 1996).

En los ultimos anos, el personal docente de universidades se encuentra preocupado por los bajos niveles
de comprension lectora que posee el alumnado (Echevarria, 2006). A pesar de la necesidad de que el
estudiantado universitario desarrolle habilidades de comprensién lectora, el profesorado de nivel superior
asume que llegan a las aulas con dichas habilidades, por lo que pocas veces disenan actividades especificas
para trabajarlas, lo cual contribuye al estancamiento del estudiantado en un nivel de comprensién pobre. De
hecho, Vidaly Manriquez (2016) consideran un desacierto por parte de las instituciones universitarias asumir
que el alumnado que ingresa a este nivel superior conoce la cultura académica a la cual se integrard, y que sabe
tanto analizar cémo poner en précticalo que lee. En la Escuela Normal Superior, contexto donde se desarroll6
el presente estudio, la baja comprension lectora se evidencia en los trabajos de clase entregados por estudiantes
normalistas (resimenes, organizadores grificos, ensayos), lo mismo que en sus informes de proyectos de
investigacion, lo que ha sido tema de discusién en reuniones de academia dentro de la institucion.

La comprension lectora representa uno de los pilares en la formacién inicial de quienes serdn docentes.
A fin de tener una visién general sobre los esfuerzos que se han llevado a cabo en otros contextos
para diagnosticar la comprension lectora en instituciones de nivel superior, se hizo una indagacién sobre
investigaciones previamente ejecutadas cuya temdtica fuese similar a la aqui presentada. Se localizaron
investigaciones que departen acerca de la comprension lectora en educacién superior, donde se destacan 4reas
de oportunidad entre las y los estudiantes de ese nivel educativo.

Debido a los resultados de dichas investigaciones, se considera necesario tener un diagnéstico del nivel de
comprension lectora en el que se encuentra el estudiantado de la Escuela Normal Superior en cuestién. De
esta forma se pueden tener las bases para el disefio de acciones las cuales busquen la mejora de esta habilidad
en las y los futuros docentes, pues, como se menciond anteriormente, esta es fundamental para ser capaces
de aprender y, mds aun, de ensefar (Cassany, Luna y Sanz, 2000; Garcia, Martin, Luque y Santamaria,
1996; Solé, 1997). Es por ello que el objetivo de este articulo es presentar los resultados del diagndstico de
comprension lectora de estudiantes normalistas llevado a cabo en una Escuela Normal Superior, con el fin de
desarrollar un andlisis que lleve hacia la reflexién sobre la formacién de las y los futuros docentes con respecto
al desarrollo de la comprensién lectora.

Antecedentes practicos

En Latinoamérica, Llanos (2013) sefiala en su estudio que en Pert los resultados sobre comprensién de
lectura contintian siendo deficientes pese a que se han promovido diferentes acciones para contrarrestar este
rezago. Esta investigacion buscé determinar el nivel de comprensién lectora del alumnado del primer ciclo
en siete escuelas profesionales de la Universidad Catélica Santo Toribio de Mogrovejo de Chiclayo, segtin
las dimensiones literal e inferencial. Los resultados arrojaron que quienes participaron en el estudio, en su
mayoria, contaban con un nivel de dominio basico con respecto a su capacidad de comprensién, andlisis
¢ interpretacion de textos. Asimismo, la investigacién de Llanos (2013) mostré que las y los estudiantes
preferian buscar datos en el texto por encima de inferir, habilidad que les demandaria una mayor exigencia
de razonamiento.

Por otro lado, en Colombia, Calderén y Quijano (2010) llevaron a cabo un estudio cuyo objetivo principal
eraidentificar las caracteristicas y habilidades de comprension lectora en estudiantes de Psicologia y Derecho
en sus primeros semestres. Los resultados mostraron que las personas participantes se encontraban en un
nivel literal de comprensioén de textos, esto quiere decir que eran capaces de extraer informacién especifica,
pero no de efectuar inferencias a partir de la informacién contenida en el texto.

En Espana, Echevarrfa y Gastén (2002) elaboraron una investigacién para analizar los niveles de
comprension de textos expositivo-argumentativos de cierta dificultad por parte de estudiantes que cursaban
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el primer ano de estudios universitarios. Segun las autoras, los resultados mostraron que los problemas de
comprension lectora que sobresalian eran la no jerarquizacion de informacién relevante y la no captacién de
la intencién de la persona autora. Ambas investigadoras consideran que esto puede deberse a que ser capaz
de seleccionar ideas principales requiere que la persona lectora se remita al texto y al propésito del autor o
autora; sin embargo, resaltan también que es notorio que lectores sin experiencia seleccionen ideas dejéndose
influenciar por sus creencias y conocimientos previos.

MARCO TEORICO
El concepto de leer

Carrasco (2003, citado por Monroy y Gémez, 2009) sefiala que hay una diferencia entre aprender a leer y
leer. Segun esta autora, seialan Monroy y Gémez (2009), lo primero es lo que ensefa la escuela, y consiste
en reconocer un sistema de representaciones escritas, sin que ello implique que cada estudiante aprenda a
comprender. Lo anterior remite a la experiencia que tradicionalmente se ha experimentado en los primeros
afios de escuela, donde la lectura se evaluaba con relacién a la diccion y fluidez al leer en voz alta. Sin embargo,
la comprensién lectora es un proceso que exige més que solo aprender a decodificar palabras o a pronunciarlas
bien.

En primer término, comprender un texto implica formarse una interpretacién del mensaje que se ha
transmitido, y es necesario que quien lee tenga objetivos o intenciones (Nuttall, 1996; Solé, 1997). En
segundo término, es necesario que, durante el proceso de lectura, se hagan predicciones e inferencias, con
apoyo en la informacion que da el texto y en el propio bagaje, el cual se refiere al conocimiento que ya posee el
lector o la lectora (Sol¢, 1997). Relacionado con lo anterior, la organizacion de conocimiento (o esquemas)
también juegan un papel importante, pues quien lee interpreta basindose en los esquemas que posee (Nuttall,
1996).

No obstante, decodificar un mensaje no es lo que interesa al profesorado, toda vez que la mera
decodificacion no vuelve a las personas funcionales. Saber leer va mds alld de la decodificacién; saber leer
implica comprender (Nuttall, 1996; Sol¢, 1997; Ur, 1991). De hecho, Ur (1991) sefiala que leer significa leer
y comprender. Por tanto, senala la autora, si una persona que es capaz de leer no entiende lo que leyd, no sabe
leer. Si bien es cierto que Ur (1991) asevera esto respecto de la persona aprendiz de una lengua extranjera,
también resulta aplicable para quien lee un texto en una primera lengua. Para la presente investigacion,
este es justo el concepto de lectura que interesa. Es decir, se trata de un concepto que implique mas que el
solo hecho de reconocer palabras que quiza carezcan de significado para el o la estudiante; se necesita un
concepto que permitaala persona el analisis y ala reflexion de lo que lee, permitiéndole relacionar esos nuevos
conocimientos con otros que ya posee para asi modificar sus modelos mentales o crear nuevos.

La comprension lectora: un proceso interactivo

Algunas personas autoras se refieren a la lectura como una habilidad pasiva, donde el lector estd inactivo,
tinicamente recibiendo informacién. Sin embargo, esta visién de un rol pasivo que se tiene de la persona
lectora es errénea puesto que para leer se ejecutan muchas operaciones complejas y laboriosas, aunque no
sean observables (Cassany et 4l.., 2000).

En complemento de lo ya sefialado por Cassany et 4l.. (2000), Nuttall (1996) argumenta que la persona
lectora se involucra activamente en su intento por obtener el significado del texto que lee. Desde esta
perspectiva, la persona lectora est activa al leer un texto para localizar un significado. Mds atn, hay una
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interaccidn entre quien lee y el texto que toma lugar en este complejo proceso que es la comprension lectora
(Nuttall, 1996; Solé, 1997).

¢Qué significa que el lector o lalectora procesen activamente el texto? Aqui es donde cobran relevancia dos
tipos de procesos: el modelo ascendente (boztom up) y el descendente (top down) (Nuttall, 1996; Richard,
1996; Sol¢, 1997). En el primero, la personalectora procesalas letras, luego contintia con las palabras, lo cual le
permite seguir subiendo de nivel para procesar frases, oraciones, etc. Es decir, va escalando los niveles de abajo
hacia arriba para poder llegar a la comprension del texto. Por lo tanto, las propuestas de ensenanza desde este
modelo jerdrquico confieren notable importancia al proceso de decodificacién (letras, palabras, frases, etc.).

En el segundo modelo jerdrquico, el modelo descendente, quien lee se enfoca en utilizar sus conocimientos
previos y sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre el texto. Es decir, el lector o la lectora
no parte de las letras, palabras o frases para construir su interpretacion, sino de las hipétesis y anticipaciones
que ha elaborado con antelacién sobre el texto y, de esta forma, procesa el texto para verificarlas. En otras
palabras, en este caso quien lee también escala niveles, pero de arriba hacia abajo. Las propuestas de ensenanza
basadas en este modelo enfatizan el reconocimiento global de las palabras.

El modelo interactivo del proceso de lectura supone que el lector o lalectora procesan la informacién con el
empleo ambos modelos jerdrquicos. De este modo, quien hace lectura parte de letras, palabras, frases, etcétera,
para formarse hipdtesis y anticipaciones que mds tarde habra de verificar. Puesto de otra forma, el lector o la
lectora utiliza de manera simultanea los procesos de orden ascendente y de orden descendente para construir
la interpretacién de un texto. Por lo tanto, para poder construir una interpretacion, quien lee debe hacer un
esfuerzo cognitivo durante la lectura y es ahi cuando se habla de una persona lectora activa (Sol¢, 1997).

Los planteamientos anteriores, entonces, deberfan de llevar a las y los docentes, incluso en nivel superior, a
reflexionar sobre qué tanto se promueven en las y los futuros profesionistas las estrategias de lectura. De esta
forma, dichas estrategias permitirdn que se construyan interpretaciones de los textos haciendo uso de ambos
modelos de procesamiento de la informacién.

Los niveles de comprension lectora

Es importante analizar la comprensién lectora del estudiantado para adoptar mejoras en las practicas
docentes con relacién a esta habilidad. Van Dijk y Kintsch (1983, citado por Vidal y Manriquez, 2016)
sostienen que “la comprension lectora es la capacidad que tienen los individuos para captar e integrar los
diferentes elementos de un texto escrito en tres niveles distintivos y progresivos de relaciones” (pp. 96-97).

En referencia a los niveles mencionados en la cita anterior, el nivel uno corresponde al reconocimiento
de la microestructura. Es decir, nada mds se analiza el significado de las palabras a partir de los enunciados
(proposiciones) en los que se encuentran. El nivel dos es donde la persona lectora reconoce el texto como un
todo, y es aqui donde identifica proposiciones importantes que le llevan a formarse una idea global del mismo;
esto es, el reconocimiento de la macroestructura. Por tltimo, en el nivel tres quien lee construye inferencias
para interpretar el texto. Un elemento importante en este nivel son las experiencias previas en las que se basa
el lector o la lectora para interpretar, es decir, el reconocimiento de la superestructura.

Las pruebas del Programa Internacional para la Evaluacién de los Estudiantes (PISA, por sus siglas en
inglés) se dividen en tres tipos partiendo del propdsito de la lectura. El primero es el acceso y adquisicion de
informacidn; este propdsito tiene que ver con la habilidad del lector o la lectora para localizar informacion
ligeramente explicita en el texto. El segundo propésito se relaciona con la integracién de informacién, es
decir la capacidad de la persona para establecer relaciones entre ideas textuales. Por tltimo, el tercer tipo es el
proposito de reflexién-evaluacion sobre la informacién del texto, el cual consiste en la habilidad para analizar

de forma critica el contenido y la forma en la que se presenta la informacién (Guevara, Guerra, Delgado y
Flores, 2015).
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De igual modo, Kabaleny Sdnchez (1995) presentan tres niveles de comprensidn lectora: literal, inferencial
y analdgico, los cuales fueron la base para la elaboracion del instrumento del presente estudio. En el primer
nivel la persona extrae informacién dada en el texto, pero sin hacer interpretaciones de ningun tipo. En
el segundo nivel, establece relaciones més alla del significado literal; es decir, hace inferencias deductivas o
inductivas a partir de lo leido. Por tltimo, en el nivel analdgico quien lee traslada las relaciones extraidas del
texto a otros dmbitos. Kabalen y Sdnchez (1995) sefialan que

La aplicacién de los tres niveles de procesamiento de informacién durante la lectura propicia el desarrollo progresivo de las
habilidades cognitivas requeridas en cada nivel. Esto se consigue a través de la ejercitacion sistemdtica y deliberada, y de la
toma de conciencia o reflexién metacognoscitiva de las estrategias aplicadas. La persona que se ¢jercite en estos niveles logrard
consolidarse como un lector critico, capaz de analizar la informacién con profundidad. (pp. 5-6)

Estas autoras argumentan también que la lectura critica debe estar presente durante todo el proceso de
lectura. Esto conlleva que la persona lectora utilice su juicio critico y raciocinio con el fin de

fundamentar sus puntos de vista acerca de la informacién que extrae de un texto o para identificar falacias de razonamiento,
inconsistencias estructurales en la organizacién de la informacién que se da, falta de validez, de confiabilidad de la
informacién, etcétera. (Kabalen y Sinchez, 1995, p. 21)

A propésito de lo explicado en la introduccién, el instrumento que se utilizé para diagnosticar la
comprension lectora de las y los normalistas se disefié en consideracién de ejercicios como los propuestos
por Kabalen y Sdnchez (1995), que son utilizados con frecuencia para desarrollar la comprensién lectora
en los niveles literal, inferencial y anal6gico. Estos tres niveles son de sumo interés para el profesorado de la
institucién donde se llevé a cabo el presente estudio, pues corresponde al tipo de tareas que se le solicita al
alumnado y al trabajo final que realizan para poder examinarse y asi obtener su titulo.

METODOLOGTA

La investigacién fue descriptiva, con la que se descubren aquellos aspectos de interés para el investigador
que luego tendrd que interpretar (Gento, 2004). Asimismo, se adopt6 un enfoque mixto en la investigacion,
con un nivel de profundidad descriptivo. Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014) definen el enfoque mixto
como un conjunto de “procesos de recoleccion, andlisis y vinculacién de datos cuantitativos y cualitativos en
un mismo estudio... para resolver un problema” (p. 532). En este sentido, se utilizé como técnica de muestreo
no probabilistico el llamado muestreo por conveniencia, la cual permite seleccionar aquellos sujetos proximos
y a los que tenga acceso quien desarrolla la investigacion, y que acepten ser incluidos en el estudio (Otzen 'y
Manterola, 2017). Esto porque al momento de la aplicacién, de un universo de 138 sujetos, se encontraban
disponibles un total de 56 estudiantes de la Licenciatura en Educacién Secundaria de las especialidades de
inglés y matemdticas: 19 estudiantes de cuarto semestre y 17 de octavo semestre de la especialidad de inglés, y
20 estudiantes de cuarto semestre de la especialidad de matemdticas. El margen de error fue de 10%, con un
nivel de confianza del 95%, en tanto que el rango de edad de los sujetos se ubicé de 19 a 25 afos.

El instrumento

La prueba diagnéstica (ver Apéndice) estuvo conformada por un texto en espafiol acerca de los medios de
comunicacion y su relacion con la ensefianza de Cassany, Luna y Sanz (2000). Se eligié el senalado texto por
las razones siguientes:

1. Es uno de los libros utilizados con mayor frecuencia por docentes y estudiantes de la institucion
para sustentar los trabajos escritos (proyectos formativos, ensayos, resimenes, entre otros).



RevisTA EDUCACION, 2019, VOL. 43, NOM. 2, JULY-DECEMBER, ISSN: 0379-7082 2215-2644

2. En el texto se relaciona con el tema de la educacién y, por ende, con la licenciatura que cursaban
las y los participantes.
3. El texto no contiene vocabulario altamente especializado, por lo que se le consideré como apto

para el perfil de alumnos y alumnas inscritos en esta institucion.

El instrumento aplicado contenia 12 reactivos, los cuales estaban agrupados en tres partes. En la primera
parte se incluyeron cuatro reactivos para evaluar la comprension lectora en un nivel literal. En el primer
reactivo se solicitdé completar un organizador gréfico de cinco conceptos. En el segundo reactivo la consigna
era hacer un esquema comparativo. El reactivo tres era una pregunta abierta que requeria una lectura literal
por parte de las y los estudiantes. Por tltimo, el cuarto reactivo const6 de cuatro afirmaciones, de las cuales
los sujetos debian seleccionar las discutidas en el texto.

En la segunda parte de la prueba se incluyeron cinco reactivos para evaluar la comprension inferencial.
Continuando con la numeracién de la primera parte, los reactivos del cinco al ocho eran preguntas abiertas
donde se cuestionaba a las y los participantes sobre la postura de las personas autoras, algunas situaciones
hipotéticas y la idea general del texto. El reactivo nueve constaba de cuatro afirmaciones, de las cuales los
sujetos debian seleccionar las que se podian inferir a partir del texto.

La tercera parte de la prueba contenia tres reactivos, todos ellos redactados como preguntas abiertas. Esta
parte evalud la comprensién en un nivel analdgico, y solicit6 al alumnado responder con base en su opinién,
autores y teorfa. El hecho de que las y los participantes contestaran a partir de los conocimientos relacionados
a su especialidad (matemdticas o inglés) no afectaba al momento de evaluar la respuesta por parte de las
autoras del estudio, pues la informacion del texto no estaba relacionada de manera particular con contenido
de ninguna de las dos especialidades.

Para validar el instrumento, se efectuaron dos acciones. Asi, una vez disefiado el instrumento, se procedid
a solicitar una evaluacidn de este por parte de dos personas expertas en el tema de comprension lectora,
ambas personas fungfan como docentes en la institucion donde se ejecutd el estudio. Posteriormente, se
desarroll6 un pilotaje con 15 estudiantes de una universidad inscritos en la Licenciatura en Ensefianza del
inglés. Una vez que se analizaron los resultados, se modificé la redaccién de las instrucciones y se eliminé
uno de los reactivos por considerarse que media el conocimiento previo y no la comprensién del texto.
Dicho reactivo se encontraba en la seccién de comprension inferencial y consistia en solicitar a las y los
alumnos inferir el significado de aculturizan, palabra que se mencionaba en el parrafo 5 del texto. El texto
no proveia informacién que permitiera inferir el significado a partir de la lectura; en todo caso, la inferencia
tenfa que hacerse a partir de conocimientos previos, lo cual daba lugar a un ftem mds para la seccién de lectura
analdgica. Sin embargo, por recomendacion de las personas expertas, en la seccién de comprension analégica
se recomendd incluir {tems donde se evidenciara la capacidad de las y los estudiantes para conectar la lectura
con sus conocimientos tedricos previos, y no con conocimientos lingisticos.

Andlisis de los datos

En el analisis de los datos se utilizé una hoja de calculo. Al efecto, se contabilizaron las respuestas correctas de
los items con preguntas cerradas, y se analizaron de forma cualitativa las respuestas de los items con preguntas
abiertas, se procuré que contestaran la pregunta segun las indicaciones.

Es importante destacar que para el andlisis de los resultados obtenidos se utilizé la triangulacién. Como
lo senala Bisquerra (1989, citado por Arias, 2009), la triangulacion consiste en la recoleccién de diversos
datos a partir de diversas fuentes de informacién como son datos estadisticos y conceptos tedricos para luego
contrastarlos con los resultados obtenidos a través de la aplicacién de los instrumentos.
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RESULTADOS

Los resultados se presentan de acuerdo con las secciones de la prueba aplicada. Los textos tomados
directamente de las respuestas escritas de las y los participantes, aparecen tal y como fueron escritos.

1) Nivel de comprension lectora literal

El primer reactivo de la prueba diagndstica consistia en identificar las funciones de los medios de
comunicacién mencionadas en el texto. A este respecto, en el reactivo se incluyd un organizador grafico
donde el concepto principal era medios de comunicacion, y de ahi se desprendian cinco espacios para cada
una de las funciones; es decir, la maxima cantidad de respuestas correctas era cinco. Poco mas de la mitad del
alumnado (52%) obtuvo entre 3 y 4 respuestas correctas. Sin embargo, inicamente 4 estudiantes tuvieron
cinco respuestas correctas.

En el segundo reactivo, las y los estudiantes debian hacer un esquema comparativo del antes y del hoy con
relacidn a las actividades de ocio y tiempo libre tratados en el texto. La instruccidn no especificaba el tipo de
esquema que debfan ejecutar, pero si especificaba que debia ser informacién a partir del texto (ver Apéndice),
es decir, el item requeria una comprensién de lectura literal. En relacién al diseno del esquema, de los 56
estudiantes, solamente uno hizo como esquema un mapa mental; el resto de las y los estudiantes hicieron
mapas conceptuales o tablas en columnas verticales, a excepcién de uno que las hizo horizontales.

A propésito de la informacién incluida en los esquemas, solo tres estudiantes (uno de octavo semestre de
inglés y dos de cuarto semestre de matemdticas) incluyeron en el esquema las seis actividades mencionadas
en el antes y las dos actividades mencionadas en el hoy, segun el texto. En el caso del estudiante de inglés, este
agrego el concepto de redes sociales a la parte del hoy, el cual no se mencionaba en el texto. Casi la mitad de las
y los estudiantes (46%) obtuvo entre 0y 4 respuestas correctas de 8. Los y las estudiantes de octavo semestre
de inglés y cuarto de matematicas fueron quienes obtuvieron mejores resultados al elaborar el esquema.

Cabe mencionar que 15 de 56 estudiantes (27%) mencionaron en sus esquemas informacién que no venian
en el texto. La Tabla 1 muestra las actividades que fueron mencionadas con frecuencia tanto en el concepto
de Antes como en el de Hoy (0 Después) y que no aparecian en el texto.

TABLA 1
Actividades de ocio antes y hoy. Comparacién de las respuestas de estudiantes y el texto.

Antes Hoy

WVisitan redes
sociales Usan

computadora
Usan celular

Respuestas de ) . . . )

as v los Was convivencia Practicar deportes Letan Juegan

esl tl?dia.lllt o mas videnjuegos Mo
hay
comunicacion
Mo hay

CONVIVENCIA

Escuchaban historias de sus abuelos Salian
ala calle a jugar con otros nifios Se
Informacion en  divertian con juegps tradicionales Cantaban  Ver television
el texzto caticiones que habian aprendido de los Escuchar musica
mayores Sabian cuentos, chistes v
leyendas Lefan cuentos y libros infantiles
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Fuente: Elaboracién propia.

La instruccién en el reactivo decfa que a partir del texto se hiciera el esquema del antes y el hoy en
relacién al ocio y tiempo libre; sin embargo, se observé que las y los estudiantes recurrieron a sus esquemas
de conocimiento para interpretar la informacién. Por ejemplo, en cuanto a las actividades mencionadas en
la parte de Antes por parte de estudiantes, a partir de la tabla se interpreta que posiblemente categorizaron
las actividades mencionadas en el texto, tal es el caso de la respuesta sobre escuchar historias de los abuelos
y salir a la calle a jugar con otros nifios, las cuales pueden entrar en la categoria de convivencia. Por otra
parte, el estudiantado posiblemente interpret juegos tradicionales como deportes. Donde mayormente se
puede observar informacién que no se mencionaba en el texto era en la parte de Hoy. En esta parte el tipo de
actividades que menciona el alumnado tiene que ver con tecnologia que en el afio 2000 (afio de publicacion
del texto de la prueba) no era utilizada tan ampliamente por nifios, nifias y jévenes como lo es hoy en dfa.

Garcia et 4l. (1996) citan a Rumelhart (1990) quien, desde la teoria del esquema, senala que hay tres
posibles explicaciones de la interpretacién incorrecta de un texto: 1) el lector o lectora puede no tener los
esquemas apropiados, lo cual le imposibilita para comprender el mensaje; 2) el lector o lectora puede tener
los esquemas necesarios pero el escritor o escritora no le proporciona los indicios que necesita; 3) el lector o
lectora puede encontrar una interpretacién consistente del texto, pero no es la que el escritor o escritora se
habia propuesto. A partir de los resultados, la tercera explicaciéon de Rumelhart es la que podria contribuir a
explicar las respuestas de las y los estudiantes. Sin embargo, lo que se debe resaltar aqui es lo que se esperaba
como parte de la pruebay no tanto la intencidén de la persona autora. En otras palabras, el reactivo en cuestion
requerfa de una comprension lectora literal de informacion tal y como aparecia en el texto, y no de inferencias
a partir de los esquemas de conocimientos del estudiantado.

En el texto se menciona que los medios escritos requieren un esfuerzo un poco mayor por parte de
la persona receptora en comparacién del esfuerzo requerido por los medios audiovisuales. En el pérrafo
siguiente las personas autoras sefialan que “muchos maestros se quejan de las consecuencias de esta
situacién” (p. 522), sefialando como consecuencias que el alumnado no lee, no estudia y no se esfuerza, y
que se pasa el dia viendo television y escuchando musica; incluso detallan que el estudiantado llega a clase
con los auriculares puestos. En el reactivo 3, se les pidi6 que identificaran cudl era la causa de que no leyeran,
no estudiaran y no se esforzaran, la cual era que los medios escritos requerfan de un mayor esfuerzo por
parte de quien lee, segtin el texto. Este reactivo requeria de una comprension lectora en nivel literal. Solo
10 estudiantes (Tabla 2) identificaron esta informacién, quienes senalaron que los medios escritos requieren
de mayor esfuerzo para su comprension, y que la proliferacién de los medios audiovisuales ha reducido la
actitud, las habilidades y ese esfuerzo que se ocupa al recibir informacién escrita.

TABLA 2
Identificacién de causa a partir de consecuencias.

Estudiantes gque contestaron

Especialidad Semestre
correctamente
Inglés g 4
Ingles 42 3
Matematicas 4° 3

Fuente: Elaboracion propia.

El resto de estudiantes indicé como causas algunas consecuencias mencionadas en el texto (principalmente
ver television y escuchar musica) ¢, incluso refirieron el hecho de llegar con auriculares a clase. También hubo
estudiantes que sefialaron causas que no aparecian en el texto, tales como que las escuelas no se han adecuado
a las nuevas tecnologfas y que las y los estudiantes no cuentan con conocimientos previos (Tabla 3).
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TABLA 3
Identificacién de causa a partir de consecuencias. Respuestas de estudiantes.

Causas mencionadas por

i Ejemplos de respuestas de estudiantes
las y los estudiantes 1P 3

"De pasar horas frente al telewisor, ordenador o
escuchando musica en vez de leer libros.”
(Estudiante 47, comunicacion personal, 18 abril
2017) "Porque pasan la mayor parte del tismpo
frente a la television v escuchando muisica.”

“er television, escuchar (Estudiante 45, comunicacion personal, 18 abnl
musica, no leer, no 2017) "Se pasan €l dia delante del televisor o
estudiar, no esforzarse escuchando musica. Incluso por Ia calle v llegan a

clase con los auriculares puestos.” (Estudiante 17,
comunicacion personal, 18 abnl 2017) “Los
alummnos no leen, no estudian ¥ no se esfuerzan.”
(Estuciante 53, comuicacion personal, 18 abnl
017

"Son porque aun las escuelas no se han
estandarizado hacia las nuewvas tecnologias..
(Estudiante 37, comunicacion personal, 18 abril

La escuelano seha
adaptado a las nuevas

tecnologias 2017)

Falta de conocimientos ‘Los alumnnos no cuentan con los conocimientos
previos de las ¥ los previos que deben de posesr. . . (Estudiante 38,
estudiantes comucacion personal, 18 abnl 2017)

Fuente: Elaboracién propia.

En el caso de estudiantes que si identificaron la causa a partir de las consecuencias, se observé que agregaron
informacién no especificada en el texto y emitieron juicios de valor (Tabla 4).

TABLA 4
Identificacion de causa a partir de consecuencias con juicios de valor. Respuestas de estudiantes.

Fjemplos de respuestas de estudiantes

‘Los medios auditivos v visuales han hecho una manera facil y comoda de
adquirir informacion. La cultura escrita pierde importancia frente a los
medios visuales. Los medios escritos requieren de mayor esfuerzo por parte
del receptor.” (Estudiante 7, comunicacion personal, 18 abri 2017) “Porque
el wer tele v videos asi como escuchar musica alimenta al inconsiente v el leer
0 escribir requiere un poco mas de esfuerzo gque a ellos les da flojera.”
{Estudiante 37, comunicacion personal, 18 abril 2017)

Fuente: Elaboracién propia.

Por otro lado, los resultados muestran que, en general, hubo estudiantes que no tuvieron dificultad en el
item donde se les requeria identificar entre un conjunto de ideas las que eran discutidas en el texto. E1 41%
de estudiantes respondi6 correctamente obteniendo 4 respuestas correctas de 4 posibles, y el 47% obtuvo 3
respuestas correctas. De aquellos y aquellas estudiantes que obtuvieron las 4 respuestas correctas, 13 eran de
la especialidad de matemdticas, lo que representa el 65% del total de estudiantes en esta especialidad.

2) Nivel de comprension lectora inferencial

La segunda seccién de la prueba consistia en responder a las preguntas haciendo inferencias a partir del
texto. Los resultados sugieren que més de la mitad de las y los estudiantes no tuvo dificultad para inferir
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la postura de las personas autoras con respecto a la informacién y la comunicacion (77%), y con respecto
a los medios de comunicacidn y su vinculo con la ensefianza (68%). Sin embargo, en la misma seccién de
comprensién inferencial se solicit6 al alumnado redactar la idea general del texto y solo 9 estudiantes lo
hicieron correctamente. De forma similar, Echevarrfay Gastn (2002) reportaron un estudio con estudiantes
universitarios que presentaron problemas con relacién a la captacién de las ideas mas importantes, donde
el 46.6% captd dos ideas de ocho que las autoras consideraban como basicas, y inicamente un 4.4% capté
mas de 6 ideas.

Para explicar estos resultados, las autoras refieren la distincidn que Van Dijk hace entre relevancia textual
y relevancia contextual. La primera alude a la importancia que un texto tiene en funcién de su estructura
y las senalizaciones de lo que la propia persona autora considera importante, mientras que la segunda, es la
importancia que el lector o lalectora atribuye a ciertas ideas de un texto (Echevarria y Gaston, 2002). De esta
manera, las autoras argumentan que su muestra estudiantil utilizé la referencia contextual por encima de la
textual. A partir de esto, se puede concluir que las personas participantes del presente estudio atribuyeron
mayor importancia a la relevancia contextual que a la textual ya que en sus respuestas se pueden ver reflejadas
experiencias relacionadas principalmente con la tecnologia de la segunda década de los anos 2000s que no
existia o0 no era comun en la década de finales de los 90s o principios de los 2000s.

El ultimo item de esta seccion de comprension lectora en un nivel inferencial mostré resultados similares.
El reactivo solicitaba que, de tres oraciones presentadas, identificaran aquellas que podian ser inferidas a
partir del texto, las cuales eran dos. Solamente 16 estudiantes (29%) lograron identificar las dos oraciones
que podian ser inferidas a partir de lo que se exponia en el texto.

3) Nivel de comprension lectora analdgico

En el nivel de comprensién analédgico las y los participantes mostraron dificultades para trasladar la
informacién obtenida en el texto hacia otros dmbitos, por ejemplo, la vida real o los conocimientos previos.
En esta seccidn, se les indic6 contestar las preguntas a partir de su opinién y argumentando con teoria o
autores conocidos cuando asf se solicitara.

En el primer item de esta seccidn, se presenté al estudiantado un extracto del texto que contenia un
cjemplo de las personas autoras para explicar uno de sus argumentos (ver Apéndice). Se les solicit6 a las y
los estudiantes que trasladaran la informacién a un ejemplo concreto, lo cual hicieron correctamente 17
estudiantes (30%), de los cuales ocho eran de octavo semestre de la especialidad de inglés. Se considera que
estos resultados obedecen al hecho de que es en el tltimo afio de la carrera (séptimo y octavo semestres)
cuando las y los estudiantes desarrollan un proyecto de investigacién de manera individual y el cual
presentardn para obtener el grado de licenciatura. Al elaborar dicho trabajo, deben hacer relaciones entre
teorfay préctica durante el proceso, pues practican por periodos prolongados de trabajo en jornadas de cuatro
semanas en las escuelas secundarias; en total, practican cinco jornadas (es decir, 20 semanas) en un ciclo
escolar de 10 meses. En cambio, el estudiantado de cuarto semestre elabora proyectos de investigacién en
equipos cuya temporalizacidn y caracteristicas establecidas por la institucién no permiten una relacién de la
teorfa con la préctica de igual forma que en el séptimo y octavo semestres, lo cual ha dado como resultado
que no todo el estudiantado de semestres anteriores al séptimo lleguen a hacer este tipo de relaciones teérico-
précticas, pues practican dos jornadas con duracién de una semana cada una tanto en tercero como en cuarto
semestres.

En el item 11 se presentaba a las personas normalistas un extracto del texto acerca de la difusién mundial
delos modelos de vida y cémo estos llevan hacia una sociedad de consumo y hegemonia de estados; enseguida,
se les pidié6 mencionar lo que habian comprendido y la opinién que tenian al respecto, y se les solicitd
argumentar con teorfas o autores. Tres estudiantes citaron a Vygotsky, pero solo uno de ellos relacioné lo
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dicho por ese autor con la informacién del extracto, y otro hizo referencia a una de las asignaturas que se les
imparten como parte del programa de licenciatura, relaciondndolo con el texto leido (Tabla 5).

TABLA 5
Comprension y opinidn sobre lo leido. Respuestas de estudiantes.

Observacion Fjemplos de respuestas de estudiantes

Vigotsloy menciona que el aprendizaje
personalidad del individuo depende de la
sociedad en donde se desarrolle ya que el medio
Cita a Vygotsley v lo a su alrededor afecta directamente en el Lo que
relaciona con €l texto se difunda a traves de cualguier medio de
comunicacion tendra tan siquiera un minimo
impacto en su receptor. (Estudiante 26,
comumnicacion personal, 18 abril 2017)
"En la clase de Desarrollo de los Adolescentes,
hemos realizados diversas lecturas sobre los

Rlefiere a una asignatura estereotipos. Los cuales, presentan a la sociedad
del programa de su el modelo de lo que deben ser. Estos afectan
licenciatura principalmente a los adolescentes, pues son un

publico wulnerable”. (Estudiante 30,
comumnicacion personal, 18 abril 2017)

Fuente: Elaboracién propia.

No obstante, en ninguno de los dos casos los estudiantes explican lo que entienden sobre el extracto que
se les presenta, solamente se observa en las respuestas que comprendieron el mensaje y que, aunque breve,
emitieron su opinidn al respecto. Asimismo, 14 estudiantes comprendieron la idea sobre el consumismo, uno
mds sobre la hegemonia de estados, mientras que solo uno comprendié a qué se referia el autor con ambas
ideas. En lo que respecta a la opinién, de los 14 estudiantes que comprendieron la idea sobre el consumismo,
tres emitieron opinidn pero sin sustentarla con autores o teorfa. En cuanto al resto de estudiantes (75%),
sus respuestas reflejan una falta de comprension de todas las ideas planteadas (la Tabla 6 muestra algunos
cjemplos de respuestas).

TABLA 6
Comprension de ideas. Ejemplos de respuestas de estudiantes.

"Que es importante difundir los estilos de vida, valores y conductas, para que la
sociedad sea mejor positivamente.” (Estudiante 6, comunicacion personal, 18
abril 2017) "Entiendo gue los medios de comunicacion mueven al mundo, lo gue
transmiten en ocaciones inforima a la sociedad o le muestra diferentes cosas que
antes no sabia " (Estudiante 4, comunicacion personal, 18 abril 2017) "En un
mundo utopico, podria ser correcto, pero las mterpretaciones que le da cada
mdividuo varian, por lo que no pertititia una hegemonta ” (Estudiante 29,
comunicacion personal, 18 abril 2017)

Fuente: Elaboracién propia.

Por ultimo, en el item 12 se pidié a las y los estudiantes emitir su opinién sobre la idea de las personas
autoras de ensefar al alumnado a leer imdgenes, interpretar peliculas y a ser criticos y criticas con los
programas de radio y television. Ademas, se les solicité argumentar sus respuestas con teorias o con autores

(Tabla 7).
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TABLA 7
Opinidn sobre idea de autor. Ejemplos de respuestas de estudiantes.

"Alonso en su libro estilos de aprendizaje sefiala la importancia de utilizar diversos
metodos v materiales para ensefiar a los discentes.” (Estudiante 12,
comunicacion personal, 18 abril 2017) “El PNIEB sefiala que los alumnos puedan
usar la tic's como habilidad. Es importante que reconozcan informacion gue
aporte a sus conocimientos ¥ que sus infereses sean para su mejora continua”.
(Estudiante 56, comunicacion personal, 18 abril 2017)

Fuente: Elaboracién propia.

Puede observarse que el estudiante 12 no profundiza en la idea de la cita, y su opinién no se explicita con
suficiente claridad; sin embargo, a partir de la cita expuesta por el estudiante, es posible inferir que concuerda
en opinidn con lo sefalado en el texto. Por su parte, el estudiante 56 vincula la informacidn leida en el texto
de la prueba con lo sefialado en el Programa Nacional de inglés en Educacién Bésica (PNIEB) de la SEP
(2011), programa en el que, al momento de esta investigacion, se basaban las y los docentes de secundarias
publicas para planificar sus clases y, por consiguiente, se trataba de un programa que utilizaban las personas
normalistas para planificar sus jornadas de practica docente en las secundarias. En ambos casos, no justifican
de manera sélida su opinidn, es decir con autores o teorfas. No obstante, el resto del estudiantado nada més
se limitd a externar su opinidn.

El analisis global de los resultados muestra que donde el alumnado presenta mayores dificultades de
comprension es en los niveles literal y anal6gico. Sin embargo, en el nivel inferencial se observaron dificultades
considerables, en particular al redactar la idea general y al identificar ideas que se pueden inferir a partir del
texto.

Una posible explicacion del bajo desempefo en el nivel literal es que, para comprender un texto en este
nivel, es necesario poner en practica el proceso de lectura ascendente (bottom-up), donde se parte de las
estructuras basicas (letras, palabras, oraciones) para comprender el texto; es decir, es un nivel que exige
analizar la estructura de la lengua. En cuanto a las dificultades en el nivel analégico, estas quizds pueden
obedecer a que las y los estudiantes no logran llevar a cabo el proceso descendente (top-down) de manera
adecuada, es decir, dejan de utilizar los conocimientos que ya poseen y de asociarlos con la nueva informacion.

La falta de objetivos o intenciones al leer a los que Nuttall (1996) y Solé (1997) se refieren puede ser otro
de los factores que llevé a los resultados obtenidos, pues ambas autoras sefialan que plantearse objetivos o
intenciones para leer contribuye a una mejor comprension lectora, pues quien lee tiene una idea clara de lo
que busca en el texto. Aunque el texto elegido tenia una extension y tema considerados como adecuados para
el perfil del estudiantado en la institucién donde se llevé a cabo el estudio, el grupo de estudiantes leyd el
texto como parte de una prueba solicitada, y no por interés propio. Debido a esto, se considera que no tenfan
objetivos de lectura guiados por sus propios intereses para que, como sefialan Nuttall (1996) y Solé (1997),
pudieran tener motivacién por comprender el texto.

CONCLUSIONES

El propésito principal de esta investigacion consisti6 en desarrollar un diagndstico de la comprension lectora
de estudiantes normalistas, en los niveles literal, inferencial y analégico. El analisis de los resultados permiti6
identificar dreas de oportunidad en los tres niveles; sin embargo, a partir de los resultados, los mayores
problemas se observan en los niveles literal y analdgico.

Los resultados de la seccién de comprensién lectora en el nivel literal sugieren que las y los estudiantes
hicieron uso de sus esquemas de conocimiento para contestar los reactivos. Ademds, sus respuestas en dicha
seccidon apuntan a que en la lectura se apoyaron de manera sustancial en el proceso descendente (zop-down)
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en vez de apoyarse en el proceso ascendente (bottom-up), a pesar de que este tltimo pertinente si lo que se
busca es comprender la organizacién de un texto y no solo su interpretacion.

A propésito del nivel de comprensién inferencial, los resultados sugieren que las y los estudiantes tienen
desarrollada la habilidad para inferir la postura de la persona autora con respecto a los puntos que discute.
No obstante, se considera que los reactivos de esta seccién no requerian de un alto nivel de procesamiento de
informacidn, lo cual da pie a un estudio mas profundo que corrobore estos resultados.

Una caracteristica observada entre las y los estudiantes normalistas de esta institucién es que estdn
dispuestos a emitir su opinién cuando se les solicita, lo cual se vio reflejado en los resultados de la tercera
seccion de la prueba, correspondiente al nivel analédgico. Sin embargo, no sustentaron sus opiniones con
bases tedricas o conceptuales, y este punto es una de las principales preocupaciones de las y los docentes de la
institucion, especialmente de quienes se encargan de impartir clase en el tlltimo afio de la carrera y de dirigir las
tesis de las y los normalistas. Cabe senalar que, en la seccién de preguntas de comprension en nivel analdgico,
dos de los reactivos especificaban que debian emitir opinién y argumentar con teoria o autores, pero no se
especificaba cudles, pues lo que se pretendia era analizar la capacidad de las y los estudiantes para relacionar
sus conocimientos tedricos en ese momento con sus propias opiniones. Tampoco se les solicité dar respuestas
detalladas ni de una extensién precisa.

Por tltimo, el estudiantado no tuvo un tiempo especifico para contestar la prueba; el rango de culminacién
de la misma fue de 20 a 40 minutos. Por tanto, se considera que el tiempo para responder la prueba no afect6
su desempeno. Sin embargo, es necesario analizar no unicamente el desempeno del alumnado en cuanto a
la comprensién lectora sino también el trabajo que ejecutaba el personal docente para desarrollarla en el
alumnado a lo largo de los cuatro afos de duracién de la licenciatura, pues este podria ser un factor que
determine su desempeno en pruebas de este tipo.
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MEDIOS DE COMUNICACION!

Introduccién

1

La importancia de los medios de comunicacion —en
adelante MC- en la sociedad actual es tan decisiva que
podemos decir que regulan el progreso v los
acontecimientos mundiales los avances tecnoldgicos han
hecho posible la comunicacion a gran escalay a
velocidades vertigimosas.

2

Podemos pensar que la divulgacion de cualquier
acontecimiento determina su propia realidad. 5i algin
hecho se mantiene oculto o no llega a divulgarse nunca,
&5 como i no hubiera sucedido jamds. Y si, al contrario,
alguna cosa no ha pasado o no es cierta pero se divulga
por loz MC, produce loz mismos efectos que si bubiera
ocurrido de veras.

L

3

Un ejemplo de ello es una anécdota muy conocida: en el
afio 1938, Orson Welles adaptd “La guerra de los
mundos™ de H.G. Wells en forma de guion radiofénico,
¥ lo hizo con tal realismo que la noticia de una invasion
extraterrestre desencadend el panico colective y colapsd
las vias de salida de la ciudad. Mas recientements,
nesotros mismos hemos sido testigos de imdgenes falsas
v descontextualizadas sobre la guerra del Golfo Pérsico.

4
La informacion y la comunicacion juegan un papel
decisivo en el mantenimiento del orden mundial y en el
progreso de la humanidad. El equilibrio mundial, el
poder de las grandes potencias o la dependencia de
paises menos influyentes se vehiculan y se materializan
a través del dominio de los grandes espacios de
comunicacion.

! Texto de Daniel Cassany, Marta Luna v Gloria Sanz en Butefiar
lengua (2000).

Instituto de Formacién Docente del Estado de Sonora [
Escuela Normal Superior de Hermosillo ! ('-'-""i
Prueba diagndstica de comprension lectora :

5

Los actuales MC de masas no se limitan 2 informar o
establecer contactos entre realidades lejanas, sino que
también convencen, culturizan y aculturizan, de forma
explicita, implicita y subliminal. La difusion mundial de
modelos de vida, de valores, de conductas, etc. permiten,
por ejemplo, la extension de la sociedad de consumo y la
hegemonia de algunos estados. Los MC son, por lo
tanto, recursos de poder. Ademds, hay que tener en
cuenta que la mformacion es un producto de consumo
mas: se compra, se vende v se mueve una parte muy
importante de la economia a escala mundial.

6

Los MC son un espacio v un motor de poder a escala
internacional. Por lo tanto, los espacios de comunicacion
mundial también serén el espacio al que deberan acceder
los avances sociales, los conflictos, las opiniones criticas
vy renovadoras, y también las lenguas, los paises y las
comunidades que quieran hacerse con un lugar en el |
mundo, mantener unos signos de identidad y no
desaparecer como realidad cultural. Conocer los MC,
entenderlos v participar en ellos es un requisito
imprescmdible para el desarrolle, la supervivencia y la
modemizacion de los pueblos.

7
Del mismo modo, el individuo se encuentra indefenzo
ante &l poder de los grandes MC. que por un lado
informan y forman, pero por otro le transmiten modelos
culturales masificados, lo despersonalizan v, al mismo
tiempo, intentan instruirle sobre como debe organizar su
vida, en qué debe gastar su dinero v a qué debe dedicar
su tiempo libre. Vale la pena recordar una famosa y
critica frase de Noam Chomsky: “La propaganda es a ia
democracia lo que la represion es a la dictadura™

8

Solo mediante una actitud critica v selectiva podremos
poner a nuestro servicio las funciones de los MC. Esta
actitud critica y selectiva se configura desde los
primeros afios de ensefianza. La escuela tiene que
colaborer en la preparacion mdispensable de nifios v
jovenes para vivir en el mundo presente y fituro. donde
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1a informacion, la comunicacion y 1a tecnologia son cada
dia mas importantes.

Ensefianza ¥ tiempo libre

9

Los MC actuales no sélo han desplazado a los
mensajeros que llevaban las noticias a pie o a los
juglares que actuaban de pueblo en pueblo. También han
cambiado radicalmente los habitos v las actividades de
ocio de las personas y, por lo tanto, los tipos de
transmisién cultural.

10

Los nifios y nifias de antafio escuchaban historias de sus
abuelos, salian a la calle a jugar con otros nifios, s
divertian con juegos tradicionales, cantaban canciones
que habian aprendido de los mayores, sabian cuentos,
chistes y leyendas, y cuando ya sabian leer, lejan
cuentos ¥ libros infantiles. En muchas sociedades de los
llamados paises subdesarrollados aun es asi.

11

En nuestra sociedad. los mifios y las nifias pasan la
mayor parte de su tiempo libre viendo la television o
escuchando misica L os MC han invadido el tiempo
libre de jovenes y mayores, y han llegado a todas las
clases sociales. Gran parte de la cultura popular oral y
escrita se perderd o se transformard totalmente. La
escuela no puede ignorar esta realidad.

12

También debemos tener en cuenta otro fendmeano
relacionado con el aprendizaje: el papel del receptor de
los MC. Marshall McLuhan (1985, Ver también
Carpenter y McLuhan 1960, v Bourdin 1973) elaboré en
Norteamérica un estudio critico sobre la comprensicn de
los MC actuales v, refinéndose a la televisién postulo
que podia llegarse al extremo de que solo informara al
inconsciente, en lugar de estimular el intelecto. [ Qué
consecuencias a larso plazo podria tener el hecho de
recibir la informacion sdlo por television?

13

La tecnologia ha hecho que la oferta de medios auditivos
¥ visuales sea cada vez mds amplia v diversa; de una
manera facil y comoda nos llegan inft ione
programa de ocio, publicidad, peliculas, etc. Recibimos
v consumimos los medios audiovisuales a pesar de que

18

Moz preocupamos mucho de que los alumnos aprendan a
interpretar un escrito o de que sepan analizar una
oracion, ¥ resulta que ellos pasan mucho mds tiempo
viendo televisidn que leyendo libros. ;No tendriamos
que preocupamos también de ensefiarles a leer
imigenes, a interpretar peliculas, a ser criticos con los
programas de radio y television, ademas de trabajar
aspectos mds tradicionales?

19

Debemos asumir esta realidad y aprovechas las MC en
nuestres objetivos de ensefianza. Por una parte,
tendremos que utilizar como herramients didictica los
medios con los que los alumnos estan mas
familianzadoes, porque serdn los recursos mas
motivadores; y, por ofra, tendremos que buscar nuevas
téenicas para am.ma} a los alumnos en la bisqueda de
informacitn en medios escritos, en el gusto por la
lectura v el desarrollo de las habilidades receptivas con
actitudes mds activas v reflexivas.
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mantengamos actitides mucho mas relajadas y pasivas:
los podemos recibir acompafiados de amigos, nos atraen
v nos divierten. La cultura escrita, como comunicacion v
como ocio, pierde importancia ante la fuerza de la
imagen y el sonido.

14

La actitud, las habilidades y el esfuerzo que rep itab,
recibir todas las informaciones a través de medios
escritos (factor en el que se ha basado la educacion hasta
hace pocos afios) se ha visto reducido por la
proliferacion de los medios audiovisuales. Los medios
egcritos requieren un esfuerzo un poco mayvor por parte
del receptor: atencion, concentracion, un grado de
silencio v de soledad, etc.

15

Muchos maestros se quejan de las consecuencias de esta
situacion: los alumnos no leen, no estudian, no se
esfuerzan. Se pasan el dia delante del televisor o
escuchando musica. Incluso van por la calle y llegan a
claze con los auriculares puestes. ;Qué podemos hacer?

16

En otros capitulos hemos comentado que la escuela no
tiene el monopolio de la educacion de las nuevas
generaciones: esta mision tiene que ser compartida por
la familia, las instituciones, la comunidad v, en la
sociedad actual, los MC, que también deben ser medios
educacionales. Mucha gente ha aprendido mas a través
de periddicos, revistas, cine, radio v television que en la
mizma escuela Linch (1989) analiza en profimdidad la
programacion televisiva infantil v lo que los pequefios
telespectadores aprenden de ella.

17

Este fendmeno nos puede llevar a reconsiderar algunos
elementos de la educacion. 5i somos realmente
conscientes de la cantidad de horas que nuestros
alumnos pasan delante del televisor, del ordenador o
escuchando musica, en vez de lamentamos de esta
situacion, tendremos que buscar buenos aliados v nuevas
tacticas, Intentar que los jovenss vean menos la
television, por decreto, e una batalla perdida, pero
podemos hacer que aprendan viendo la television v que
3e interesen por otros medios.

20

Pero ain asi es insuficiente. Hay que educar a los
alumnos como receptores crificos v selectivos de los
contemidos de les MC. Leos mifios y los jovenes son seres
absolutamente indefensos ante la publicidad agresiva v
la transmision de valores culturales v morales que se
realiza a través de los medios de comunicacicn mas
masificados. Debemos darles herramientas para que
usen, escojan, entiendan y critiquen los MC.

21

Existe una larga serie de actitudes para desamollar:
configurar los gustos, ser capaces de escoger qué se
quiere ver u oir qué no, como se puede distribuir el
tiempo libre ¥ el tiempo de trabajo, con qué grado de
seriedad o credulidad se debe comprender cada
programa v cada espacio, etc. El objetivo tendria que ser
adquirir criterios, antonomia y una opinién propia ante
los contenidos v los discursos ideclégicos de los MC,

15
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Anexo 2

Nombre:

Sexo: M F Edad: Especialidad: Semestre:

Se te pide que por favor leas el texto de Cassany sobre los medios de comunicacién. Deberés hacer la lectura
del texto y responder las preguntas que encontrards a continuacién.

PARTE I Contesta las siguientes preguntas a partir de la informacién de la lectura.

1. En el pérrafo 5, se mencionan varias funciones de los actuales medios de comunicacién. Con esa
informacidn, completa el siguiente esquema.

2. A partir del texto, haz un esquema comparativo del antes y el hoy en relacién a las actividades de ocio
al tiempo libre.

3. Segun el texto, explica cudl es la causa de que los maestros se quejen de que los alumnos no leen, no
estudian y no se esfuerzan.

4. De las siguientes ideas, sefala con una it las que se discuten en el texto.

a. Los medios de comumicacion deben ser aprovechados para la
enseflanza.

b. Los alwnnos deben ser educados para ser criticos v selectivos
en relacion a la informacion que ofrecen los medios de
COMUMLCACIOn,

c. Es necesario que convenzamos a nuestros alunnos de ver
menos television y pasar menos tiempo frente a sus
computadoras.

d. La cultura popular oral v escrita se ia transformando o,
mchiso, podria perderse.

PARTE II Contesta las siguientes preguntas haciendo inferencias a partir de la lectura.

5. ¢Qué tan importantes son para el autor la informacién y la comunicaciéon? ¢Por qué?

6. A partir de lo que expone el autor, ¢qué pasaria con los relatos de cuentos por parte de abuelos o papas?

7. ¢Qué se puede inferir acerca de la postura del autor respecto a los medios de comunicacidn y su relacién
con la ensenanza?

8. En un enunciado, redacta la idea general del texto en su apartado “Ensefianza y tiempo libre”.

9. Sefiala con una i las ideas que se pueden inferir a partir del texto:

a. Entre mas acceso a la informacion v la comunicacion tenga un
pais, mayor sera su dominio v poder.

b. Los docentes en la actualidad no estan preparados para
modificar sus metodos de enseflanza adecuandolos a los medios
de comumicacion.

c. La escuela no es el unico ambiente en el que se puede
aprender.

PARTE III Contesta las siguientes preguntas segun se te indica.

10. En el parrafo 2, el autor dice “... la divulgacién de cualquier acontecimiento determina su propia
realidad”, y luego da el ¢jemplo de lo ocurrido en 1938, cuando Orson Welles adapté “La guerra de los
mundos” en forma de guién radiofénico con tanto realismo que la noticia de una invasién extraterrestre
desencadend el panico colectivo y colapso las vias de salida de la ciudad.

¢Qué ejemplo darias td para agregar a la explicacién del autor?

11. En el parrafo 5, el autor dice, “La difusién mundial de modelos de vida, de valores, de conductas, etc.,
permiten, por ejemplo, la extensién de la sociedad de consumo y de la hegemonia de algunos estados”.
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¢Qué es lo que entiendes con esto? ; Cudl es tu opinién al respecto? Argumenta con autores y/o teorfa.

12. En pérrafo 18, el autor habla de ensefiar a nuestros alumnos a leer imagenes, interpretar peliculas y a
ser criticos con los programas de radio y televisién. ¢Cudl es tu opinidn al respecto? ;Por qué? Argumenta
con autores y/o teoria.

NoTAS

1. Enel parrafo 5, se mencionan varias funciones de los actuales medios de comunicacién. Con esa informacién, completa
el siguiente esquema.

2. A partir del texto, haz un esquema comparativo del antes y el hoy en relacion a las actividades de ocio al tiempo libre.

3. Segtin el texto, explica cudl es la causa de que los maestros se quejen de que los alumnos no leen, no estudian y no se
esfuerzan.

4. De las siguientes ideas, sefiala con una ii las que se discuten en el texto.

6. A partir de lo que expone el autor, ;qué pasaria con los relatos de cuentos por parte de abuelos o papds?

8. En un enunciado, redacta la idea general del texto en su apartado “Ensefianza y tiempo libre”.

9. Senala con una ii las ideas que se pueden inferir a partir del texto:

10. En el parrafo 2, el autor dice “... la divulgacién de cualquier acontecimiento determina su propia realidad”, y luego da el

ejemplo de lo ocurrido en 1938, cuando Orson Welles adapté “La guerra de los mundos” en forma de guién radiofénico
con tanto realismo que la noticia de una invasion extraterrestre desencadené el pénico colectivo y colapsé las vias de
salida de la ciudad. ¢Qué ejemplo darfas ti para agregar a la explicacién del autor?

11. En el parrafo 5, el autor dice, “La difusién mundial de modelos de vida, de valores, de conductas, etc., permiten, por
ejemplo, la extension de la sociedad de consumo y de la hegemonia de algunos estados”. ¢Qué es lo que entiendes con
esto? ¢Cudl es tu opinidn al respecto? Argumenta con autores y/o teoria.

12. En pérrafo 18, el autor habla de ensefiar a nuestros alumnos a leer imédgenes, interpretar peliculas y a ser criticos con los
programas de radio y television. ¢Cudl es tu opinidn al respecto? ¢Por qué? Argumenta con autores y/o teorfa.



