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RESUMEN:

El Sistema de Medicién de Calidad de la Educacién [SIMCE] tiene entre sus propdsitos institucionales contribuir al mejoramiento
delacalidad dela educacién e informar ala ciudadania de los logros de aprendizaje del estudiantado chileno en diferentes 4reas, pero
existen pocas investigaciones concretas en este tltimo 4mbito. El objetivo principal de la investigacion es establecer la correlacién
entre las notas del estudiantado al finalizar el 8° bdsico y los puntajes SIMCE en las pruebas de Lenguaje y Comunicacion,
Matemdticas y Ciencias Naturales. Se utilizaron los datos de octavo afo bésico, proporcionados por la Agencia de Calidad de
la Educacidn, perteneciente al Ministerio de Educacién de Chile. La informacién original incluyd 12.586 alumnos, nominados
como zona sur, por pertenecer al censo de las cinco ciudades mas importantes del sur de Chile, esto es, Temuco, Valdivia, Osorno,
Puerto Montty el caso extremo de Ancud. Para completar el anlisis correlacional y despejar el enmascaramiento de los resultados
al considerar solo los datos Censales, se elaboré un muestreo dirigido, seleccionando las ciudades de Temuco, por ser la ciudad
més grande. Ancud por sus caracteristicas de ciudad pequefia y extrema y finalmente un colegio seleccionado al azar entre las
cinco ciudades. Se determind que existe una baja relacién entre las pruebas SIMCE y el promedio de notas, demostrando que el
instrumento utilizado a nivel nacional para medir los aprendizajes en estudiantes de ensefianza bésica, difiere notablemente de los
utilizados por el profesorado en los colegios.

PALABRAS CLAVE: Pruebas nacionales, Calidad de la educacidn, Sistema de Medicién de Calidad de la Educacién, SIMCE.

ABSTRACT:

The Educational Quality Measurement System [SIMCE] has the institutional objective of improving the quality of education and
keeping citizens abreast of the different types of learning achievements of the student body in Chile. However, not much tangible
research has been done in this regard. The main purpose of this study is to establish a correlation between end of the year grades
for 8th grade students and SICME scores attained by the students in Language and Communication, Mathematics and Natural

Sciences tests. The data was collected from 8t

grade students by the Quality Education Agency which pertains to Chile’s Ministry
of Education. The original information included 12,586 students from the Southern Area of the country since it comprises the
census of the five most important cities in Southern Chile which include Temuco, Valdivia, Osorno, Puerto Montt and Ancud
which represents an extreme scenario. In order to complete this correlational analysis and unmask the results which had only took
census data into account, a targeted sample was developed using the city of Temuco, the largest city, Ancud, the smallest and most
remote city and a high school selected randomly among the five cities. It was determined that there is a weak relationship between
SIMCE test scores and student grade point averages which proves that the national instrument used to gauge student learning in

Chile’s Basic Education Cycle, differs significantly from those used by school faculty.
KEYWORDS: National tests, Quality of Education, Educational Quality Measurement System, SIMCE.
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INTRODUCCION

El gobierno chileno, después de asumir una légica de mercado en la educacién, crea en 1988 el Sistema de
Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE), encargado de medir la calidad de la educacién y preparar el
ranking nacional de calidad de los colegios del pais, que guie a las familias en la seleccién de la mejor educacion
para los educandos (Rojas, 2008).

Elorigen institucional y unilateral de la prueba sigue generando resistencia social y gremial del profesorado,
que se agudiza con motivo de la entrega anual de resultados de la prueba (Inzunza, y Campos, 2017), ademds
también pudiera explicar la ideologizacién de la investigacion y discusion respecto a sus resultados, que en
general ha abordado temas propios de la contingencia social o efectos sociales indeseados, descuidando el
fondo del problema, que es su inconsistencia para medir la calidad de los aprendizajes en la educacién chilena
y con ello asegurar a las familias chilenas que el ranking de colegios generado con los puntajes SIMCE, es
confiable. Actualmente, Chile es uno de los paises latinoamericanos que posee més pruebas estandarizadas
nacionales y extranjeras, aplicando once a su alumnado de ensenanza basica y media, sin resolver atn el
fondo del problema que es si se estd midiendo con certeza la calidad de la educacién (San Martin, Paukner y
Sanhueza, 2015), puesto que los puntajes SIMCE se mantienen casi sin variacién durante la tltima década.
La comparacién de resultados SIMCE con sistemas estandarizados internacionales como el Programa para
la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA) no son todavia concluyentes y en un primer intento
de establecer equivalencias de puntajes en ambas pruebas, se encontraron criterios promisorios los cuales
permiten profundizar estudios posteriores en este émbito (Ferndndez, 2009). Comparando detalladamente
los resultados obtenidos por estudiantes de 2° Medio en la prueba SIMCE de Matemiticas, con los
equivalentes de PISA del mismo ano, se encontré que los contenidos incluidos en la prueba PISA equivalen a
los del Marco Curricular chileno, aun cuando las exigencias de esta tltima van més alla del mero conocimiento
conceptual y procedimental, avanzando en la aplicacién de las Matematicas para la solucién de problemas
contextualizados (Alfaro y Gormaz, 2009).

En este escenario de incertidumbre acerca de la baja capacidad predictiva de la prueba SIMCE en funcién
del rendimiento académico del estudiantado, el objetivo principal de la investigacion es establecer si existe
una relacién consistente entre las notas del alumnado al finalizar la ensefianza basica (8° bésico) y los puntajes
SIMCE en las pruebas de Lenguaje y Comunicacién, Mateméticas y Ciencias Naturales. Se inicia el andlisis
con un agrupamiento zona sur de los resultados, considerando el conjunto de datos de las tres pruebas en las
ciudades Temuco, Valdivia, Osorno, Puerto Montt y Ancud. Luego se avanza en un andlisis més detallado,
considerando los datos de las tres pruebas para las ciudades de Temuco y Ancud por separado. Se finaliza la
profundizacién del andlisis, examinando los datos de un colegio elegido al azar en una de las cinco ciudades
seleccionadas en la investigacion.

MARCO TEORICO

En relacidn con los origenes del SIMCE, se puede rastrear desde la preocupacién del Estado chileno por

medir los logros de aprendizaje en la educacion bisica que se manifiesta el ano 1960 con la Prueba Nacional,

bajo la légica de un Estado docente responsable de la educaciéon publica obligatoria (Bravo, 2011) y se
mantiene vigente hasta que en 1980, la dictadura militar la cambia dréstica y arbitrariamente por una légica
de mercado, que transforma a la educacién chilena en un commodity, mediante una Directiva Presidencial
(Falabella, 2015), en que la subsidiaridad del estado traspasa la decisién de dénde matricular a los educandos,
a sus padres, quienes como consumidores deciden el tipo de colegio, de acuerdo a su condicién econémica
y al ranking de calidad de colegios que se elaborarfa de acuerdo a los resultados de la prueba SIMCE (Ruiz,
2010), asumiendo que es una herramienta valida para generarlo, validez que este articulo cuestiona.
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Los efectos practicos del drastico cambio de paradigma fueron entre otros, que el financiamiento de
la educacién publica deja de ser centralizado y se cambia por otro mediante vouchers, que premian el
desempeno del colegio en la prueba SIMCE; la administracién de la educacién publica se traspasa a los
municipios; se promueve el ingreso a la industria de la educacién (reconocida ast por autoridades actuales del
pais) de los privados, con pricticamente casi ninguna regulacion en los primeros afos; se crea una prueba
nacional estandarizada (SIMCE), que supuestamente mide anualmente los conocimientos adquiriros por el
estudiantado de los distintos tipos de colegios (Falabella, 2015) y con sus resultados se asigna un voucher de
acuerdo al puntaje SIMCE de cada colegio; estos mismos puntajes permitirian clasificar anualmente a los
colegios en una escala de Categoria de Desempeno y ademas, que es lo mas importante y riesgoso, proponer
el cierre de un colegio clasificado como insuficiente durante cuatro afos seguidos, en virtud del nuevo
Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Escolar (SAC) (Agencia de Calidad de
la Educacién, 2019).

La evolucién de los rendimientos en la prueba SIMCE, desde la implantacién arbitraria del sistema,
muestran que las mejoras son poco significativas luego de tres décadas de la imposicién del sistema, a pesar de
los denodados esfuerzos de gobiernos de diferente orientacién politica por demostrar algiin grado de mejora
interna (Bravo, 2011), ratificando que la discusién ideoldgica entre Estado docente y Estado subsidiario
para los efectos de la calidad de la educacién chilena es inconducente si no se agregan pruebas tangibles al
respecto, que es el propdsito de este articulo. Respecto a estandares internacionales la situacidn es mas critica,
pues la autocomplacencia nacional no es suficiente para contrarrestar que la mejora en puntaje en tres de las
principales pruebas (Lenguaje y Comunicacidn, Matemitica y Ciencias Naturales) desde la implementacién
de la prueba SIMCE, es casi la misma que atin nos separa del promedio de aprendizaje de las pruebas
internacionales (Bravo, 2011). Si a lo anterior agregamos que la calidad de la educacién bésica chilena como
un todo, es la peor de los paises OCDE, ubicandose en la posicion 89 de su rankingy que los conocimientos de
Matemiticas y Ciencias ubican a Chile en el pentltimo lugar del ranking OCDE, se configura un panorama
complicado para seguir apostando por el SIMCE como una herramienta valida para medir la calidad de los
aprendizajes del estudiantado chileno de educacién bésica y secundaria (Riveros y Bez, 2014).

¢Qué evalia el SIMCE?, es entonces una pregunta perfectamente valida, dado que los gobiernos
posdictadura mantuvieron en general el disefio del estado subsidiario, descentralizado y basado en el mercado
de la educacién (San Martin, et al. 2015). Solo se incorporaron algunos avances timidos en regulacién y se
mantuvieron en la norma, las evaluaciones estandarizadas y los incentivos por desempefio (Falabella, 2015),
que en muchos casos justificaron la creacion de colegios de excelencia, con base en su desempefio SIMCE. Por
otro lado, se postula que la repeticién anual de la prueba hace que la preocupacion primordial del profesorado
en sus colegios, seala preparacion parala pruebay se dejen con muy pocaatencién los aprendizajes reales en sus
cursos, ello porque la hipervigilancia de la educacién de mercado impone actualmente a los colegios, ademas
de responder a indicadores de desempeiio no validados objetivamente hasta el momento, la obligacién de
presentar una opcidn atractiva para padres en busca de educacién de calidad para sus educandos (Falabella,
2018).

A nivel internacional se ha estudiado bastante el fenémeno de la educacién chilena y algunas propuestas
concretas de mejora van en primer lugar por eliminar el sistema de vouchers, salvo que se mejoren
drasticamente los mecanismos de asignacién, de manera que realmente apoyen y no cierren a los colegios
mds necesitados o insuficientes, pues hay evidencia concreta en el propio pais, de que con incentivos bien
aplicados estos colegios mejoran significativamente sus aprendizajes (Murnane, Waldman, Willett, Bos y
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Vegas, 2017). Se postula, ademds, que la retroalimentacién desde las instancias administrativas de la prueba
debiese centrarse mas en temas pedagdgicos, que en sugerencias de mercadotecnia y finalmente, que los
aprendizajes deben ser reciprocos, pues hasta el momento pareciera que la institucionalidad aprende menos
que el estudiantado (Vegas, 2018).

Lavalidez del SIMCE ha sido hasta hoy, mas discutida desde el punto de vista socio politico y justamente ése
es el talén de Aquiles para su reformulacién (San Martin, et al. 2015; Falabella, 2015). Existen deficiencias
estructurales de la prueba, que de ser modificadas mejorarian significativamente su validez y a la vez bajarian
el nivel de rechazo ciudadano y el del profesorado que la sufren. La deficiencia de fondo radica en la falta de
definiciones claras y objetivas sobre la calidad de los aprendizajes, que es su objetivo principal de medicién;
le sigue en importancia el antagonismo de dos de sus macro propésitos, como son la rendicién de cuentas
y al mismo tiempo el nivel, el apoyo a las practicas pedagégicas; luego se menciona como una incoherencia
de disefio que se le hayan contabilizado 17 propésitos diferentes, lo que parece a todas luces un exceso o al
menos un despropdsito (Florez, 2013). En la dimensién de constructo y contenidos de la prueba se critica
que la declaracién documental, muchas veces no coincide con lo que la prueba mide y se cuestiona, ademis,
que constructo y contenidos varfen de un afio a otro, dificultando su comparabilidad (Flérez, 2013). En la
dimension de criterio, el profesorado ha planteado la falta de coincidencia entre lo ensefiado en los colegios
y lo medido por la prueba (Flérez, 2013). Los resultados de este articulo refuerzan el planteamiento del
profesorado, mostrando la baja consistencia de la prueba SIMCE para medir aprendizajes.

METODOLOGIA
Fuente de datos y seleccién de la muestra

Los datos utilizados en esta investigacién corresponden a estudiantes de ambos sexos de octavo afo bésico,
proporcionados por la Agencia de Calidad de la Educacién, del Ministerio de Educacién de Chile. Los
datos proporcionados correspondieron a los puntajes de las pruebas SIMCE de Lenguaje y Comunicacién
(en adelante LC), Matematicas (M), y Ciencias Naturales (CN) y el promedio general de notas, todos del
afo 2015 (Agencia de Calidad de la Educacién, 2015). La informacidn original incluy6 12.586 estudiantes,
nominados como zona sur, por pertenecer al censo de las cinco ciudades mas importantes del sur de Chile,
esto es, Temuco, Valdivia, Osorno, Puerto Montt y el caso extremo de Ancud. De los 12.586 estudiantes,
11.016 rindieron LC, 11.138 M y 11.176 CN. Esta investigacién analiza la correlacién entre las pruebas
SIMCE Yy el promedio general de notas. Para completar el analisis correlacional y despejar el enmascaramiento
de los resultados al considerar solo los datos Censales, se desarrollé un muestreo dirigido, seleccionando las
ciudades de Temuco, por ser la ciudad mds grande, con 3.925 estudiantes. Ancud por sus caracteristicas de
ciudad pequefia y extrema con 637 estudiantes y finalmente un colegio seleccionado al azar entre las cinco
ciudades, con un total de 313 estudiantes.

Variables de estudio

Las Pruebas SIMCE de LC, M y CN, son variables de tipo numéricas continuas y corresponden al puntaje
obtenido por el alumnado en la evaluacién de aprendizaje.

El Promedio General, es una variable de tipo numérica continua y corresponde al promedio general anual
del estudiantado que tiene en el curso. El promedio varfa entre 1y 7, siendo 4 la calificacion minima de
aprobacién. Esta variable se correlaciona con cada una de las pruebas SIMCE.
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Anlisis de correlacidn y grificas

Los andlisis estadisticos se ejecutaron empleando el programa estadistico de acceso libre R Studio version
1.1.442 (RStudio, 2016).

Para establecer correlaciones lineales entre el promedio de notas y el rendimiento en puntaje de las
diferentes pruebas, se aplicé el estadistico coeficiente de correlaciones simples producto momento de Pearson
(Lewis-Beck y Lewis-Beck, 2016),

Para la representacion gréfica de la relaciéon entre el promedio general notas y el puntaje de las pruebas
SIMCE, se construyeron grificos de cajas o diagrama de Tukey (Kloke y Mckean, 2015), para diferentes
rangos de notas, con una amplitud de clase de 0,5 puntos.

Las comparaciones entre grupos de estudiantes segtin cohortes de notas se elaboraron a través del test
no paramétrico de Kruskal-Wallis, debido a que los datos no cumplieron los supuestos de normalidad y
homogeneidad de varianza (Conover, 1999).

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Un primer anélisis de resultados para todas las muestras, indica una baja correlacién entre el promedio general
de notas y los correspondientes puntajes de las tres pruebas SIMCE, salvo raras situaciones que superan
levemente el nivel de 0,5 (Tabla 1).

TABLA 1
Relacién entre el Promedio General del alumnado y las pruebas
del sistema de medicién de la calidad de la educacién (SIMCE)

Localidad ngua_!E ¥ - Mlatematicas Ciencias
Comunicacion Naturales

Zona Sur 0,476 (**) 0,483 (**) 0,402 (**
Valdivia 0,512 (**%) 0,533 (**%) 0,531 (**)
Temuco 0,487 (**) 0,509 (**) 0,515 (**)
Osormo 0,484 (**) 0,493 (**) 0,485 (**)
Puerto

Montt 0,446 (**) 0,434 (** 0,465 (**)
Ancud 0,450 (**) 0,438 (**) 0,448 (**)
Colegio 0,458 (**) 0,477 (**%) 0,447 (**)

Nota: * p < 0,05; " p < 0,01
Fuente: Elaboracién propia

La baja relacién entre el rendimiento académico del alumnado en todas las muestras y las tres pruebas
SIMCE, se ve ratificada en la distribucién de amplitud y anomalias de los puntajes en los diagramas de cajas
de Tukey que se presentan para los diferentes rangos de notas (Figura 1). Lo anterior no permite relacionar
con algn grado de certeza que una determinada nota o rango de esta, logre explicar un puntaje en las
pruebas SIMCE. Situacién que deja en evidencia la inconsistencia instrumental para evaluar los aprendizajes
del alumnado, entre lo que aplica el Estado de Chile a través de la prueba SIMCE en diferentes areas de
conocimientoy lo que aplican los colegios a través del profesorado. Esta inconsistencia hallevado a cuestionar
en el pais, la validez de esta prueba para evaluar los aprendizajes en estudiantes de ensefianza bésica y media
(Meckes, 2003).

A una década de laimplantacién de la prueba SIMCE, se critica formalmente la dificultad para interpretar
sus resultados, pues sus niveles de dificultad varfan segun sus validaciones anuales, se plantea ademas la
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debilidad de su validez al bajar demasiado su nivel de dificultad, lo cual se reflejaria en que su complejidad
corresponderia a dos y tres cursos menores a los que se aplica (Eyzaguirre y Fontaine, 1999).

TABLA 2
Estadisticos descriptivos del rendimiento de las pruebas SIMCE para diferentes localidades
Localidad ngueqe y N MMatematicas Ciencias Naturales
Comunicacion
Media DE. M Media DE. M Media DE N

Zona Sur 2400 490 11.016 267,3 48,5 11.138 270,7 48,9 11.176
Temuco 2473 496 3430 2686 482 3481 2726 4985 34890
Valdivia 2527 48,1 1.819 2697 48,0 1858 2747 486 18466
Osommo 2473 496 3439 268,68 482 3481 2726 496 3489
Puerto
Montt
Ancud 2416 47,0 550 257,09 486 563 258,2 45,6 54l
Colegin 2734 40,7 206 301,09 3586 303 305,0 41,50 303

2478 494 3108 2644 5000 3152 2680 493 314l

Nota: D.E = Desviacién estindar; N = Ntmero total de estudiantes
Fuente: Elaboracién propia

Al desarrollarse un anélisis macro a nivel de la zona sur, se obtienen correlaciones bajas entre el promedio
de notas y los puntajes para cada una de las pruebas, situacion similar ocurre a nivel de ciudad e incluso
considerando solo un colegio en particular (Tabla 1), a pesar de que este tltimo si tiene promedios de puntajes
mds altos en las tres pruebas, esto es, el colegio seleccionado con el 2.7% de representacion sobre el total del
Sur de Chile, obtiene promedios superiores en 24 puntos en LC, 34 puntos en My 34 en CN (Tabla 2). Para
efecto de revelar de manera mds clara las inconsistencias entre el rendimiento del estudiantado en el colegio y
los resultados obtenidos del examen de la prueba SIMCE, es recomendable elaborar un andlisis correlacional
entre notas de ensenanza media y los resultados de la prueba SIMCE a nivel de colegio y no agrupados por
ciudades, regiones o pais.
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FIGURA 1
Diagramas de Tukey para puntajes SIMCE en las diferentes categorias de promedio de notas, Zona Sur
Fuente: Elaboracién propia

Las variaciones del puntaje SIMCE en las tres pruebas y analizado por cada rango de nota, presentan una
gran dispersion, destacando para las tres pruebas la mayor variabilidad en los rangos de notas 5,0 — 5,5y 5,5
- 6,0 (Figura 1, Tabla 3).

Al ejecutar un anilisis comparativo a nivel de puntajes medios de las pruebas SIMCE y para cada uno de los
rangos de notas, todos presentan diferencias significativas excepto en LyC paralos rangos de notas < 4,5y 4,5
5,0, sin embargo, el andlisis de correlacién per se efectuado (Tabla 1), invisibiliza la variabilidad de puntajes
SIMCE para estudiantes que demuestran el mismo rendimiento en el colegio (Tabla 3). Esta inconsistencia
apoyalas criticas respecto ala validez de la prueba SIMCE para medir aprendizajes, pues la otra interpretacion
posible para ello, es que la calificacion del profesorado estuviera errada, opcidn menos aceptable dado que
implicarfa una deficiencia a nivel docente en todo el pais.
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TABLA 3
Diferencias estadisticamente significativas de los puntajes
SIMCE para los rangos del promedio general de notas, Zona Sur

Pruebas Promedio Desviacion . . -
Media Minimo Méimo K-W
SIMCE General " Estandar e
21,7
<4s LT s 127,68 33144
220,6
45-50 1761 44,08 125,23 338,64
7
236,8
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Nota: Para las columnas de promedios, las coincidencias de las letras mintsculas en el

superindice indican la no existencia de diferencias significativas (prueba K-W/, p<0.01).

Fuente: Elaboracién propia

Comparando los puntajes medios entre las tres pruebas se observa que LC es 18 puntos inferior a M y 22
respecto a CN (Tabla 3). La interrogante que se plantea y que forma parte de la discusion, es entonces ¢cémo
el alumnado comprende lo que leen en matematicas y ciencias naturales? (Marchant, Lucchini, y Cuadrado,

2007).
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FIGURA 2
Diagramas de Tukey para los puntajes SIMCE en las diferentes categorias de promedio de notas, Temuco
Fuente: Elaboracién propia

Al analizar las tres pruebas SIMCE y su relacién con las notas de colegio, consolidando todos los colegios
de la ciudad de Temuco, se observa que para todas las pruebas en los rangos de notas 5,0 y 6,5 se encuentran
las mayores dispersiones en puntajes (Figura 2).

La diferencia de puntajes entre las pruebas mantiene la tendencia de la Zona Sur, pues el minimo de LyC
es 21 puntos menores al de M y 26 puntos menor al de CN. En los puntajes méximos la diferencia de LyC es
21 puntos menores al puntaje de M y 44 puntos menores al de CN (Tabla 4, Temuco).
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FIGURA 3
Diagramas de Tukey para los puntajes SIMCE en las diferentes categorias de promedio de notas, Ancud
Fuente: Elaboracién propia

En la ciudad de Ancud podemos observar que la dispersiéon de los puntajes en las tres pruebas es
notoriamente menor que en la Zona Sur y la ciudad de Temuco, en al menos un 15 %. En LyC las mayores
dispersiones de puntaje se observan en los rangos 4,5 — 5,0y 6,0 — 6,5, M muestra igualmente que los rangos
de mayor dispersion son desde 4,0 — 5,0 y 6,0 — 6,5. Las dispersiones de puntajes en CN se dan entre los
rangos de notas 5,0 - 5,5y 6,0 - 6,5 (Figura 3, Tabla 4, Ancud).
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TABLA 4
Diferencias estadisticamente significativas entre el promedio general de notas y los puntajes SIMCE

Temuco
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Nota: Para las columnas de promedios, las coincidencias de las letras minusculas en el
superindice indican la no existencia de diferencias significativas (prueba K-W, p<0.01).
Fuente: Elaboracién propia

En el caso de Temuco, el andlisis comparativo a nivel medias de los puntajes en todos los rangos de notas
muestra que solo los dos mds bajos no presentan diferencias estadisticamente significativas en ninguna de
las tres pruebas (Tabla 4, Temuco). Se justificaria asi, la separacién que se hizo al analizar la muestra por el
numero de colegios en cada una de ellas, dado que en 344 colegios de la Zona Sur se enmascara con mayor
facilidad el comportamiento de los puntajes SIMCE respecto a 100 colegios de Temuco y las respectivas notas
obtenidas por el alumnado en sus colegios.

Considerando la significancia de las medias de los puntajes en relacién con los rangos de notas, el
comportamiento en Ancud es notoriamente diferente ala Zona Sur y la ciudad de Temuco, pues en ninguna
de las tres pruebas existen diferencias significativas desde el rango < 4,5 hasta 6,0. Los rangos 6,0 — 6,5y 6,5
— 7,0 muestran significancia entre siy con el resto de los rangos inferiores en las pruebas LyC y M, no asi en
la prueba de CN en la que no presentan diferencias significativas entre si, pero ambos la presentan respecto
al resto de notas inferiores.

La diferencia de puntajes SIMCE minimos entre las pruebas en Ancud, es también diferente ala Zona Sur
y Temuco, pues el de LyC es 25 puntos menores al de M, pero M y CN no muestran diferencia de puntaje
entre ellas. En los puntajes maximos se aprecia un comportamiento acorde con las tendencias anteriores, pues
LyC es 14 puntos menos que M y esta a su vez es 30 puntos menos que CN.

Esta situacion ratifica uno de los propdsitos del articulo, comprobar la tendencia a la mayor inconsistencia
de los puntajes respecto a las notas del colegio, en la medida que disminuye el tamano de la muestra, que en
el caso de Ancud es de 32 colegios.



GASTON VERGARA DiAz, ET AL. RELACION INCONSISTENTE ENTRE PUNTAJES DEL SISTEMA DE MEDICION DE CALID...

Colegio seleccionado al azar
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FIGURA 4
Diagramas de Tukey para los puntajes SIMCE en las diferentes categorias de promedio de notas, Colegio
Fuente: Elaboracién propia

El comportamiento del colegio seleccionado es el més diferente de todos los andlisis elaborados, pues
no existen estudiantes con notas menores a 4,5, desapareciendo esta categoria en todas las pruebas y las
dispersiones de puntajes son menos amplias que todas las analizadas previamente en al menos un 25% (Figura
4).

La prueba de LyC muestra la mayor dispersién en los rangos 5,0 — 6,0, y al mismo tiempo la menor
dispersién de todos los andlisis desarrollados en el rango 4,5 — 5,0. La prueba de M muestra igualmente
dispersiones mds acotadas y las mayores dispersiones se encuentran en los rangos 4,5 — 5,0 y 6,0 — 6,5.
En la prueba de CN se aprecia un comportamiento semejante en la menor dispersion de los puntajes,
encontrindose las mayores dispersiones en los rangos 5,5 — 6,0y 6,0 - 6,5.
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TABLA 5
Diferencias estadisticamente significativas encontradas entre el promedio
general de notas y los puntajes SIMCE, colegio seleccionado al azar

Pruebas Promedio . Deswviacion . .
Iedia it ER TS W
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a
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Sac
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lab 73;
A .
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01
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Oac
65-70 21 329’3 20,96 308,84 39439
a
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l
50-55 a2 285.8 40,11 21994 37392
Tab a4;
Ciencias 2050 =5,
55-60 122 40,70 14840 38775 '
Maturales ’ ’ Tab ’ ’ ’ p=0,
3224 01
60-65 91 31,95 207,18 393,65
lac
65-70 21 319’5 31m 284 40 41230

Nota: Para las columnas de promedios, las coincidencias de las letras mintsculas en el
superindice indican la no existencia de diferencias significativas (prueba K-W/, p<0.01).
Fuente: Elaboracién propia

La conducta del colegio en relacidon con todos los anélisis previos, se diferencia también en la significancia
de los puntajes respecto de las notas que no siguen un mismo patrén en las tres pruebas. La prueba de LyC
muestra que ningdn rango de notas tiene significancia para los puntajes, y que ademds tampoco la hay entre
los rangos 5.5 2 6.5y 6.0 — 7.0 respectivamente. En las pruebas de M y CN no hay significancia desde el rango
4.5 - 5.0 hasta 6.0 — 6.5, asi como tampoco existe entre los rangos 5.0 2 6.0 y 6.0 2 7.0 (Tabla 5).

La diferencia de puntajes minimos entre pruebas sigue el patrén (no asi los rangos de notas) de la Zona
Sury Temuco, pues la prueba de M es superior en 56 puntos ala de LyC y la prueba de CN es superior en 30
puntos a la de M. En el caso de los puntajes méximos el patrén se mantiene, dado que la prueba de M es 44
puntos superior a la de LyC y la prueba de CN es superior en 18 puntos a la de M.

Considerando todos los anilisis previos, es preocupante que los puntajes en LyC en todas las muestras
en promedio sean al menos 16 puntos menores que el puntaje medio de M y al menos 16 puntos menores
que CN. En el colegio, las diferencias medias se amplian ain mads, es asi como LyC es 29 puntos menor que
My 32 puntos mas bajo que CN. Esta constatacion es preocupante dado que la comprensién lectora a nivel
internacional es considerada el requisito basico para entender instrucciones escritas, entender problemas de
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lavidareal, interactuar en grupos sociales, aprender diferentes temas, darse a entender y lgicamente entender
las instrucciones adecuadamente en las propias pruebas SIMCE (Mullis y Martin, 2017). Las evaluaciones
de la prueba en cada oportunidad que se aplica aportan un punto de vista diferente, dado que la construccion
de las preguntas, varian en cada ocasién que se ejecuta y ademis el contenido de las preguntas equivale a los
conocimientos de dos afos previos al nivel de curso del estudiantado que la rinde (Eyzaguirrre y Fontaine,
1999; Meckes, 2003).

En la ola social de criticas a la prueba SIMCE, es posible encontrar explicaciones a pricticamente todas
las interrogantes discutidas y la primera razén para la irrelevancia de la prueba estaria en las tensiones de
propdsitos contrapuestos desde su creacién: rendicién de cuentas (mercado) y apoyo a précticas pedagdgicas
(Waissbluth, 2013; Campos y Guerrero, 2016) y la mds mencionada por su importancia, es la falta de
definicién previa del significado de calidad para interpretar los resultados de la prueba. Se plantea ademis
entre las criticas mas importantes, la cantidad de propésitos, completando en la actualidad 17, 1o cual la hacen
muy poco prictica en la evaluacién de sus resultados (Florez, 2013).

La inconsistencia de los resultados discutidos y las criticas revisadas al respecto, indican con claridad que al
menos se debieran reformular con claridad y objetividad los propésitos de la prueba, quitarle su orientacién de
solo comparar colegios para inducir calidad en educacién como un bien de consumo, revisar profundamente
la calidad y cobertura de las preguntas y finalmente tender hacia menos evaluaciones y mejorar decididamente
los aprendizajes (Schinske y Tanner, 2014).

Lo que se observa anualmente a nivel institucional es que la Agencia de Calidad de la Educacién (ACE),
ademas de entregar los resultados SIMCE, analiza principalmente las variaciones de los puntajes en las
respectivas pruebas y colegios, en una forma muy coherente con una educacién de mercado, pero se deja de
lado el anilisis pedagdgico de los puntajes y la consistencia de las respectivas notas, que seria el ideal para
identificar fehacientemente las deficiencias de fondo del sistema. El andlisis que hace la presente investigacion
pretende demostrar la inconsistencia de los puntajes SIMCE respecto a las notas del estudiantado que la
rinde anualmente y con ello orientar la busqueda pedagdgica de las mejoras necesarias, dejando de lado las
discusiones ideoldgicas, que hasta ahora han producido pocos resultados concretos.

Parece conveniente entonces, que las instancias institucionales responsables del SIMCE hagan un anélisis
técnico pedagdgico, con prescindencia ideoldgica como base para la obtencién de logros de calidad, de la
validez de la prueba y mientras ello no suceda, al menos abstenerse de modificar anualmente la prueba,
basdndose como hasta ahora, solamente en la variacién de los puntajes respecto a la aplicacién previa de la
prueba. Mds importante adn, por las repercusiones sociales de la medida, las autoridades responsables del
SIMCE debieran abstenerse de ejercer la potestad de cerrar colegios insuficientes de acuerdo con los puntajes
de la prueba, hasta que se demuestre objetivamente, con datos, dicha insuficiencia, que por lo demids esta
demostrado, con datos, que esta se subsana con apoyo presupuestario y pedagogico (Murnane, et al. 2017)

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en la investigacién dejan en evidencia la existencia de una baja relacién entre
los puntajes obtenidos en la prueba SIMCE y el promedio de notas del alumnado en el colegio, lo cual
estd revelando que la metodologia empleada en la prueba SIMCE, para medir los aprendizajes, difiere
considerablemente de los métodos aplicados por los colegios para medir los mismos logros. Otro factor que
estd influyendo gravemente, son los multiples propdsitos que tiene la prueba SIMCE, no permitiendo evaluar
lo que realmente se ensena en los planes de estudio de los colegios. Las multiples modificaciones que ha
experimentado la prueba SIMCE en el tiempo y velando solo por el propésito de que los puntajes obtenidos
permiten generar escenarios con ranking entre colegios, ha desnaturalizado los contenidos que se evaltan
respecto al nivel en que se aplican y el apoyo pedagdgico que pueda aportar a los colegios. Si el profesorado
conociera y pudiera analizar esta baja relacién entre el sistema nacional de evaluacién SIMCE y sus propios
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métodos para evaluar el aprendizaje del estudiantado, entonces apareceria la interrogante de cudles serfan
las estrategias pedagdgicas que tendrian que implementar para que sus estudiantes aprendan y que ambos
instrumentos converjan en una evaluacién.

AGRADECIMIENTOS

Esta investigacion utilizé como fuente de informacién las bases de datos de la Agencia de Calidad de la
Educacion. Los autores agradecen a la Agencia de Calidad de la Educacién el acceso a la informacién. Todos
los resultados del estudio son de responsabilidad de los autores y en nada comprometen a dicha Institucién.

REFERENCIAS

Agencia de Calidad de la Educacion. (2015). Bases de Datos de la Agencia de Calidad de la Educacién. Santiago, Chile.

Recuperado de https://www.agenciaeducacion.cl/

Agencia de Calidad de la Educacién. (2019). Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Escolar
(SAC). Chile. Recuperado de https://www.agenciaeducacion.cl/orientacion/sac/

Alfaro, L.y Gormaz, R. (2009). Andlisis comparativo de los resultados chilenos en las pruebas de Matemética SIMCE
y PISA. En ;Qué nos dice PISA sobre la educacion de los jévenes en Chile? Nuevos andlisis y perspectivas sobre los
resultados en PISA 2006 (pp. 239-260). Santiago, Chile: Grafica 7 Ltda.

Bravo, J. (2011). SIMCE: Pasado, presente y futuro del Sistema Nacional de Evaluacién. Estudios Publicos, Estudios
Piblicos (123), 189-211

Campos, J. y Guerrero P. (2016). Efectos indeseados de la medicién de la calidad educativa en Chile. La respuesta de
la sociedad civil. Cad. Cedes, 36(100), 355-374

Conover, W. (1999). Practical nonparametric statistics. United States of America: John Wiley & Sons
Eyzaguirre, B. y Fontaine L. (1999). ¢Qué mide realmente el SIMCE? Estudios Piblicos, (75), 110 - 166

Falabella, A. (2015). El mercado escolar en Chile y el surgimiento de la nueva gestion publica: el tejido de la politica
entre la dictadura neoliberal y los gobiernos de la centroizquierda (1979 a 2009). Educ. Soc., 36(132), 699-722.

Falabella, A. (2018). La seduccién por la hipervigilancia: el caso de la educacién escolar chilena (1973 - 2011). En
C. Ruiz, L. Reyes y F. Herrera (Ed.). Privatizacion de lo piiblico en el sistema escolar Chile y la agenda global de
educacién (pp. 163- 187), Santiago: LOM.

Ferndndez, C. (2009). Distribucién de puntajes SIMCE en PISA y SIMCE 2006, en perspectiva comparada En 5 Qué
nos dice PISA sobre la educacion de los jévenes en Chile? (pp. 315-326). Santiago, Chile: Gréfica 7 Ltda.

Florez M. (2013). Andlisis critico de la validez del sistema de medicién de la calidad de la educacion (SIMCE). Informe
final. Oxford, Inglaterra: Oxford University, Centre for Educational Assessment. Recuperado de https://bit.ly
/21GB0SQ

Inzunza, .y Campos]. (2017). EISIMCE en Chile: historia, problematizacién y resistencia. EnJ. Alarid (Presidencia),
XI Seminario Internacional de la Red Estrado. Movimientos Pedagdgicos y Trabajo Docente en tiempos de
estandarizacion. Congreso llevado a cabo en la ciudad de México, México.

Kloke J.,y Mckean j. (2015). Nonparametric Statistical Methods Using R. Estados Unidos: Chapman & Hall.
Lewis-Beck, C. y Lewis-Beck, M. (2016). Applied Regresion and Introduction. Washintong DC: SAGE Publications.

Marchant, T., Lucchini, G., y Cuadrado, B. (2007). ¢Por qué leer bien es importante?: asociacién del dominio lector

con otros aprendizajes. Psykbe (Santiago), 16(2), 3-16.
Meckes, L. (2003). El Simce: Su desarrollo y desafios actuales. Pensamiento Educativo, 33, 160-178.

Mullis, I. y Martin, M. (2017). PIRLS 2016 Assessment Framewok. Boston, Estados Unidos: TIMSS & PIRLS
International Study Center.


https://www.agenciaeducacion.cl/
https://www.agenciaeducacion.cl/orientacion/sac/
https://bit.ly/2lGB0SQ
https://bit.ly/2lGB0SQ

GASTON VERGARA DiAz, ET AL. RELACION INCONSISTENTE ENTRE PUNTAJES DEL SISTEMA DE MEDICION DE CALID...

Murnane, R., Waldman, M., Willett, J., Bos, M. y Vegas, E. (2017). The consequences of educational voucher reform in
Chile. Massachusetts: National Burean of Economic Research. Recuperado de https://www.nber.org/papers/w2
3550.pdf

Riveros, L.y Biez, G. (2014). Chile yla OCDE. La dicotomfa entre macroecondémico y el desarrollo humano. Estudios
Internacionales, 46(179), 9-34

RStudio Team (2016). RStudio: Integrated Development for R. Boston: RStudio, Inc. Recuperado de htep://www.rs
tudio.com/

Rojas, A. (2008). Situacidn actual y perspectivas de la educacion chilena desde el enfoque de derechos humanos. Santiago,
Chile: Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina y el Caribe.

Ruiz, C. (2010). De la Repriblica al mercado. Ideas educacionales y politica en Chile. Santiago, Chile: Lom Ediciones.

San Martin, V., Paukner F. y Sanhueza, S. (2015). ¢Cudl cable primero? El desarme del sistema educativo en Chile.
Latinoamérica, 60(1),159-185

Schinske, .,y Tanner, K. (2014). Teaching more by grading less (or differently). CBE— Life Sciences Education, 13(2),
159-166.

Vegas, E. (2018). 5 lecciones de las reformas educativas recientes en Chile. Brookings. Recuperado de hteps://brook.
gs/21GUbfi

Waissbluth, M. (21 de julio de 2013). Las perversiones del SIMCE. La Tercera. Recuperado de https://www.laterce
ra.com/voces/las-perversiones-del-simce/


https://www.nber.org/papers/w23550.pdf
https://www.nber.org/papers/w23550.pdf
http://www.rstudio.com/
http://www.rstudio.com/
https://brook.gs/2lGUbfi
https://brook.gs/2lGUbfi
https://www.latercera.com/voces/las-perversiones-del-simce/
https://www.latercera.com/voces/las-perversiones-del-simce/

