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RESUMEN:

El ensayo desarrolla un andlisis de los principios conceptuales y demandas de transformacién elaborados por intelectuales
pedagdgicos de los movimientos progresistas costarricenses ligados con el Partido Comunista, especificamente durante la primera
mitad del siglo XX como el antecedente inmediato del surgimiento de una pedagogia critica y un disefio curricular alternativo
o critico en el contexto costarricense. Para elaborar este estudio se establece la caracterizacién de intelectuales y el andlisis de sus
propuestas desde los ejes pedagogfa, sociedad y reformas educativas, educacién-centro educativo, los roles asignados a las personas
docentes y la transformacién de la ensenanza-aprendizaje; estos ejes permiten la visibilizacién de las interacciones argumentativas
de una escuela de pensamiento costarricense vinculable con el origen de la pedagogia critica en nuestro pais.

PALABRAS CLAVE: Curriculo, Curriculo Critico, Pedagogfa Critica, Progresismo Pedagdgico, Costa Rica.

ABSTRACT:

This study looks at conceptual principles and transformational requirements developed by pedagogical intellectuals from the

Costa Rican Progressive Movement linked with the Communist Party, specifically during the first half of the 20th Century as an
immediate precursor to critical pedagogy and alternative or critical curriculum design in the Costa Rican context. Preparation
for this analysis is based on characterizing intellectuals and analysis of their proposals from a perspective involving pedagogy,
society and educational reform, education and schools, the assigned roles of teachers and transformation of teaching-learning.
These perspectives shed light on argumentative interactions from a Costa Rican school of thought considered to be the origin of

the country s critical pedagogy.
KeEYwWORDS: Curriculum, Critic Curriculum, Critical Pedagogy, Pedagogical progressivism, Costa Rica.

1. INTRODUCCION

Al finalizar el siglo XIX, Costa Rica es escenario de la consolidacién del modelo liberal y agrario capitalista,
y el desarrollo de un grupo de intelectuales y movimientos sociales criticos con el modelo econémico, social
y cultural defendido por la burguesia costarricense.

Como parte de los movimientos contestatarios, entre las décadas de 1910 y 1948, es posible identificar un
movimiento de educadores quienes participaron activamente de grupos de reflexion-accién para la ejecucion
de transformaciones educativas en la contextualizacion curricular; insertar visiones criticas y cientificas a
la estructura del curriculo oficial tradicionalmente conservador (Molina, 2000) y desarrollar propuestas
educativas desde una lectura del comunismo costarricense.

A partir de la pregunta generadora ¢es posible identificar elementos de la pedagogia critica en los discursos
y propuestas politicas de Joaquin Garcia Monge, Omar Dengo, Carmen Lyra, Carlos Luis Sdenz, Arnoldo
Ferreto y Luisa Gonzélez? El presente ensayo sistematiza un andlisis de las producciones literarias, articulos
y ensayos publicados en Periddico Trabajo (Partido Comunista), el quincenario de pedagogia E/ Maestro, y


http://orcid.org/0000-0003-0476-7893
http://orcid.org/0000-0003-0476-7893
https://doi.org/10.15517/revedu.v44i2.39787
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=44062184002
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=44062184002

RevisTA EDUCACION, 2020, VOL. 44, NOM. 2, JuLIO-DIcIEMBRE, ISSN: 0379-7082 2215-2644

fuentes secundarias, desarrollado a partir de la utilizacion de fichas para el andlisis de contenido y un método
histérico para el andlisis interno y externo de los documentos.

Laarticulacién de la informacién obtenida ha sido organizada, en el presente documento, en los apartados
pedagogia y sociedad, educacion y centro educativo, roles docente-estudiante y contextualizacién curricular-
ensefianza, aprendizaje, evaluacién y conocimiento. Estos apartados y la interaccién de sus elementos
conceptuales dentro del pensamiento pedagdgico los educadores y las educadoras en estudio, permite
establecer las caracteristicas de un curriculum alternativo o critico y, por tanto, las raices de una pedagogia
critica costarricense.

2. PEDAGOGIA, SOCIEDAD Y REFORMAS EDUCATIVAS

Al iniciar el siglo XX, Omar Dengo (2009) afirmaba que

en todas las épocas, pero sobre todo en la presente, el problema social es problema de educacién, por excelencia [e indicaba
que] no hay posibilidad de deslindar con rigor los dos aspectos sociales de la escuela que es, al mismo tiempo, factor y efecto

del progreso (p. 343).

Estas premisas resultan fundamentales para comprender las reivindicaciones de la pedagogia critica
costarricense durante la primera mitad del siglo XX, esto con el objetivo de efectuar una ruptura con
la narracién dominante sobre la neutralidad del sistema educativo y la supuesta tnica mision de formar
académicamente a los futuros ciudadanos, al respecto el periddico Trabajo publicé el articulo Los hijos de los
trabajadores denunciando que

hasta ahora ala pedagogia le ha resultado mas c6modo ser indiferente a los problemas sociales desde el punto de vista politico
y econdmico; y la escuela como institucién burguesa que es, aparenta resolver los problemas por medio de la filantropia, y
limita tus actividades a la prédica de virtudes burguesas como el ahorro, la caridad, etc. (Anénimo, 13 de marzo 1932, p. 2).

El posicionamiento adquiere relevancia por cuanto establece la asociacién de la escuela como institucion
burguesa un elemento clave en las posturas de la pedagogia critica bajo el enfoque marxista tradicional y
establece lalimitante del enfoque asistencialista como mecanismo para solucionar los problemas sociales. Este
tltimo con la caracteristica de construir estadisticas y datos que no aportaban soluciones en las realidades
de los desposeidos pues “cientos y miles de los nifios anotados en esas fichas guardadas en esos archivos
seguirdn pasando hambre y durmiendo en camas compartidas con otras tres o cuatro personas, en casas
malsanas” (Anénimo, 7 de octubre de 1934, p. 1).

En linea con las anteriores reivindicaciones, Lyra (28 de julio de 1935) recordaba:

En una ocasion recibi de un nifo una leccién muy buena. Yo les decia: ojald se acuesten a las siete de la noche, que duerman
bien abrigados, pero con la ventana abierta, y cada uno en su camita. Un chiquillo me replicé: -En casa no hay ventana y
como la casa es muy chiquita, solo cabe una cama y en ella dormimos mi mama, mis cuatro hermanos y yo...

Pero los maestros que saben muchas cosas de castellano, de matemdticas, de geografia y de historia, dicen que en Costa
Rica no hay problemas econémicos ni sociales (p. 3).

En esta reflexién, Carmen Lyra establece la divisién entre las personas pedagogas tradicionales y aquellas
afiliadas al comunismo, los primeros limitados a la reproduccion de conocimientos descontextualizados o
negacion de realidades (claramente reflejado en las clases de higiene para estudiantes en extrema pobreza) y
la persona educadora critica capaz de hablar con sus estudiantes, entender sus contextos y comprender los
problemas econémicos y sociales.

La reivindicacién de la escuela en un contexto social, asi como la necesidad de asumir y transformar esa
realidad, es una idea reiterada en los diversos textos de los autores en estudio, un referente es el cuento Nizios,
parte de la obra Bananos y Hombres, en la cual Carmen Lyra describe la dificil situacién econdmica y social



CESAR ToRUNO ARGUEDAS. LLAS RATCES DE LA PEDAGOGIA CRITICA Y EL DISENO CURRICULAR CRIiTICO EN COSTA ...

de los ninos en la zona atlantica (Lyra, 1977). En el cuento Lucia, Lyra describe su visita a la casa de una de
sus estudiantes que se habia ausentado por tres dias, indica que el barrio es

... un basurero, y en un rincén la casa llena de chuicas sucios y entre los chuicas la pobre ardiendo en calentura. Y solita, al
cuidado del buen corazén de los vecinos. Sobre el asiento de unassilla renca, un jarro de lata con agua por sile da sed. La madre
se vaal trabajo desde las siete de la mafiana; vuelve alas once a hacer el almuerzo y a tragarse los bocados porque a las doce tiene
que estar en la cerveceria, y después hasta las cinco, si no es que se le presenta en el camino algtin amorfo. (Lyra, 1977, p. 133).

Con la anterior argumentacién, Lyra reitera la exclusién (Lyra, 28 de julio de 1935) promovida por las
clases dominantesy las desigualdades, en el marco de los impactos para los nifios y las nifas. Estas reflexiones-
denuncias adquieren relevancia por darse en una sociedad con narraciones legitimadoras que pretendian
caracterizar a Costa Rica como una sociedad igualitaria, carente de acumulacién de la riqueza y con mis
maestros que soldados; esto ultimo cuestionado por el propio Dengo (2009) al afirmar que “cuando los
periédicos, en los editoriales de réclame (sic) patriotero, repiten... que el pais tiene mas maestros que soldados,
encubren la tremenda verdad de que tiene més analfabetos que proyectiles” (p. 332).

La posicion de Lyra se consolida en el Congreso Pedagégico desarrollado en Costa Rica en 1934, evento
en el cual participan los pedagogos comunistas; el periédico T7abajo reseniala posicion de Luisa Gonzélez en
el articulo E/ congreso pedagdgico (Anénimo, 7 de octubre de 1934) y la reiteracién de la relacién intrinseca
entre reforma educacional y condiciones econémicas-ambientales. Elemento que seria reiterado el 15 de
septiembre de 1940 por Carlos Luis Sdenz (15 de septiembre de 1940) al indicar,

Resolviendo en primer término la economia del hogar costarricense y para resolverla hay que resolver el problema de nuestra
economia nacional. Mientras tanto haya miseria en la masa del pueblo, la educacién serd por ese mismo hecho privilegio de
los adinerados, por tanto, perderd un 99% de su espiritu democritico (p. 7).

La agenda de lucha se extendié a debates sobre los contenidos y funciones de la educacién, por ejemplo,
en Trabajo se destaca las conferencias de Luisa Gonzdlez sobre sexualidad, indicando que Gonzélez “ha
querido ensefarles a los trabajadores de ambos sexos -y lo esta logrando- que deben ser ellos quienes rompan
de primeros esos velos de falsa pudicia con que se pretende ocultar a los chiquillos los misterios de la vida
sexual” (Anénimo, 10 de octubre de 1931, p. 4). La inclusién de la sexualidad en el discurso de los pedagogos
progresistas fue usada por los conservadores para indicar que Gonzalez, Sdenzy Lyra irfan a “predicar el amor
libre, el aborto y la disolucién de la familia” (Lyra, 27 de mayo de 1939, p. 4).

En respuesta alos ataques conservadores, lideres de la pedagogia critica consolidaron una agenda educativa
desde el Partido Comunista, la primera de ellas en la edicién del 13 de marzo de 1932, bajo el titulo de
Programa minimo del Partido Comunista de Costa Rica, el cual indicaba que la politica educativa se basaria
en:

Reforma completa de las leyes de educacién de acuerdo con los siguientes principios fundamentales: a) preferente atencién a
la educacién pre escolar (casas cunas, escuelas para nifios de 2 a 4 afios, Kindergartens, escuelas maternales); b) el trabajo como
eje alrededor del cual girardn las actividades de la escuela primaria y secundaria (interés especial para los trabajos manuales y
agricolas); c) educacién gratuita en todas sus fases y obligatoria en las necesarias para obtener ciudadanos libres y conscientes
(Anénimo, 13 de marzo de 1932a, p. 2).

La reforma (reiterada literalmente el 14 de junio de 1941 con el mismo titulo) es progresista en el tanto
establece la necesidad de la educacién preescolar con una agenda de acceso vinculacién del sistema educativo
y el trabajo, lo cual es una ruptura con la tradicional narracién de dicha preocupacién exclusivamente por el
sector dominante (capitalista) y la demanda de una educacion gratuita y obligatoria en todos los niveles.

La segunda agenda de reforma educativa se presenta el 4 de febrero de 1934, con el titulo Conquistas
inmediatas que para los maestros propone el Bloque de Obreros y Campesinos, se indica como objetivos:

18- Establecimiento de un Consejo Nacional de Educacién que opere la independizacién del magisterio del poder Ejecutivo.



RevisTA EDUCACION, 2020, VOL. 44, NOM. 2, JuLIO-DIcIEMBRE, ISSN: 0379-7082 2215-2644

19- Legislacién protectora de los maestros rurales en el sentido de que sean las Juntas de Educacién quienes sufraguen
los gastos de los maestros que trabajen en lugares diferentes de aquellos en donde bien; y que los gastos de vidtico cuando lo
requiera su traslado corran de cuenta del Estado.

20-Reforma a la ley de pensiones para que estas se concedan al terminar los anos de servicio reglamentario aun cuando
los maestros no hayan cumplido los 50 afios de edad que ahora se exigen.

21- Pago del sueldo completo a los maestros enfermos. Pensiones y seguros de vida de los maestros a cargo del Estado

(Anénimo, 4 de febrero de 1934, p. 4).

Las medidas propuestas, centradas en los educadores y las educadoras, aspiraban a liberar al sistema
educativo de la influencia politica (creacién del Consejo Nacional de Educacién) y la respectiva persecucion
a docentes. Junto a esta demanda, se establece la necesidad de asegurar la independencia del magisterio con
respecto al poder de la oligarquia cafetalera y gamonales en las zonas rurales y, por tltimo, las demandas de
proteccién laboral para los docentes. Todos estos temas entendibles no solo por las realidades del sistema
educativo sino, ademds, por la necesidad del Partido Comunista para ampliar su base de apoyo dentro del
magisterio de cara a las elecciones.

La tercera agenda educativa se presenta el 15 de septiembre de 1938 bajo el titulo Politica del Partido
Comunista: Lucha por la ampliacion de la Democracia Costarricense, los puntos pedagdgicos indican:

Politica Educacional

ARTICULO 15°- Creacién de un Consejo Superior de Educacién Publica, que dé unidad y orientacién a la Educacién
Nacional, de acuerdo con las peculiaridades de nuestra economia, lo mismo q’ (sic) tomando en consideracién la necesidad
de capacitar un sector de los educandos para los estudios superiores universitarios.

ARTICULO 16°- Ensenanza secundaria gratuita y costeada por el Estado. El Estado mantendra un servicio de becas en
el extranjero para estudiantes sobresalientes de los Colegios de Segunda Ensenanza.

ARTICULO 17°- Libertad de citedra, derecho de asociacién e inamovilidad para el Magisterio Nacional.

ARTICULO 18°- Para que la Ensenanza Primaria sea efectivamente gratuita, el Estado proporcionara, a la poblacién
escolar pobre, todos los ttiles que demande su educacién, lo mismo que la alimentacién indispensable cuando los hogares
no estén en condiciones de proporcionarla.

ARTICULO 19°- Plan cientifico de construcciones escolares, a fin de que no se quede el nifio sin matricula, por falta de
espacio en los edificios escolares. Abolicion del sistema de horarios alternos.

ARTICULO 20°- Reajuste de los sueldos del Personal Docente, los cuales, en la actualidad, no estdn de acuerdo con
las necesidades honestas de un ser civilizado; lucha por el establecimiento del carnet docente y estudiantil. Lucha por la
exoneracidn del aforo a todos los libros, cuya fabricacién sea imposible en el pais (Anénimo, 15 de septiembre de 1938, p.5).

Esta tercera agenda educativa del Partido Comunista demuestra una mayor madurez politica y pedagdgica
del Partido con respecto a las necesidades del pais y la capacidad de sintesis para expandir el mensaje entre
el gremio docente y familias. EI Consejo Nacional de Educacién mencionado en sus primeras agendas
como organismo que permitirfa velar por la estabilidad laboral de los docentes adquiere relevancia como
institucién para organizar y orientar el sistema educativo; se incrementa la demanda de acceso y gratuidad
de la educacién (primaria y secundaria), un plan de construcciones y reivindicaciones laborales (estabilidad,
sueldos, pensiones y otros).

En 1942, el Partido Comunista presenta su cuarta agenda educativa, la mas amplia presentada hasta el
momento por el partido. Para estas elecciones de medio periodo, esta agrupacién politica se presentaba como
fuerza emergente y coaligada al Partido Republicano, impulsora de las reformas sociales, cambio de nombre,
acercamiento con la iglesia catélica, una estructura organizativa en crecimiento, el Periddico Trabajo expandia
su alcance (mds de 20 mil ejemplares por edicién) y consolidaba las células en los cantones de todo el pais. En
este contexto, se explica la profundizacion de sus temas educativos, a saber:

Politica Educacional:

La educacién nacional estd al servicio de nuestra democracia. Por tanto, da igual de oportunidades a todos los individuos
de la generacion joven. El Estado ha de ser el principal agente de la educacién nacional y ha de servirse de ella como medio
télico (sic) para el desarrollo econdmico y cultural de nuestra democracia.

Concretamente, se senalan las siguientes tareas a realizar en el campo de la politica educacional del pais:
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a)- Creacién de un Consejo Superior de Ensenianza Ptiblica que unifique y oriente la educacién nacional, de acuerdo con
las peculiaridades de nuestra economia y al mismo tiempo tomando en consideracion la necesidad de capacitar un sector de
educandos para los estudios superiores universitarios.

b)- Ampliacién de la escuela primaria con un Sétimo grado, con carécter facultativo para la ensefianza de las manualidades
y de la educacidn civica (varones) y de la puericultura y educacién doméstica (sefioritas).

c)- Implantacién y desarrollo del tipo de escuela granja como institucién educativa deseable en nuestro medio rural.

d)- Creacién de escuelas de Artes y Oficios y de Bellas Artes con matriculas libres para estudiantes pobres, sostenidas por
el Estado.

e)- Para que la ensefianza nacional sea efectivamente gratuita, el Estado proporcionaré a la poblacién escolar pobre, todos
los ttiles que demandan su educacién, lo mismo que la alimentacién indispensable, ropa, calzado, recreaciones y servicio
médico cuando los hogares no estén en condiciones de proporcionar tales servicios.

g)- (sic) Establecimiento de intercambio de maestros, profesores y estudiantes con los otros paises latinoamericanos y con
los Estados Unidos.

h)- Tanto en la educacién oficial como en la privada, solo podrin ejercer la ensefianza los educadores de reconocida
ideologia favorable al mantenimiento y desarrollo de las libertades democriticas.

j)- Derecho de asociacién e inamovilidad para el magisterio nacional como base indispensable de seguridad, de defensa
y de progreso gremial.

k)- Fomento y ampliacién de escuela para anormales.

1)-Creacién de un gabinete de investigaciones psico-pedagdgicas.

m)- Reajuste de los sueldos del Personal Docente, los cuales en la actualidad no estin de acuerdo con las necesidades
honestas de un ser civilizado. Establecimiento del Carnet Docente y estudiantil. Rebaja en los transportes nacionales para el
personal docente y para los estudiantes. Exoneracién de aforos para libros ¢ implementacion de laboratorios con destino a
las instituciones de educacién cuya elaboracién no sea posible en el pais.

Para ampliacién de la cultura de maestros y profesores, servicios de becas internas y externas; conferencias culturales y
establecimiento de una radiofusora (sic) a cargo del Consejo de Educacién Publica conectada con los paises més avanzados
del mundo.

n)-Intensificacién del sistema de Patronatos Escolares como medio de vincular a la obra educativa a las personas més
serviciales del vecindario o de la comunidad (Andnimo, 10 de enero de 1942, p. 4).

De la propuesta, se desprende la reiteracion de la creaciéon del Consejo Superior de Educacién Publica
(punto a) como mecanismo para asegurar la independencia politica del sistema educativo, por su parte
el punto & incorpora la ampliacion de la escuela con una divisién sexista de la formacién, esto dltimo
comprensible enlalégica delasociedad patriarcal. Los puntos ¢y d demuestran la preocupacion por establecer
un sistema educativo pertinente para las demandas laborales en una sociedad agraria y de artesanos, con
nucleos de formacién artistica para ampliar las posibilidades culturales de las clases desposeidas, esto tltimo
puede ser vinculado a la historia de vida de Luisa Gonzalez y Carmen Lyra como docentes y artistas.

El punto ¢ profundiza la reivindicacién histérica del comunismo con respecto a la educacién gratuita
ampliado a elementos de utiles, alimentacién, matricula, ropa, calzado, recreaciones y servicio médico. Al
respecto se debe destacar que el 20 de enero de 1945, bajo el titulo Enserzanza Secundaria gratuita para
estudiantes pobres, (Andénimo, 1945) se comunica la aprobacién de la reforma al Cédigo de Educacién
para establecer la ensefianza gratuita, uno de los primeros logros de la agenda educativa defendida por los
pedagogos comunistas.

Por su parte, el punto g establece los intercambios de docentes y estudiantes con otros paises
latinoamericanos y con Estados Unidos, lo cual podria vincularse a la experiencia de intercambio que tuvo
Carmen Lyra (becaa Europa) y laimportancia de estas actividades para la ruptura de mentalidades de quienes
asisten.

Los puntos 4, j y 7 se vinculan a las demandas histéricas del Partido Comunista sobre la estabilidad
laboral con la inclusién de apartados como revisién de la ideologia de los educadores relacionado con el
mantenimiento y desarrollo de las libertades democrdticas, un llamado de atencién implicito al grupo politico-
pedagégico ligado con el cortesismo y lo que el Partido Comunista denominaba fascistas costarricenses y, por
tltimo, solicitud de rebaja en transporte para docentes y estudiantes asi como en los libros e implementos
de laboratorio; estas ultimas demandas estdn vinculadas a las necesidades directas de estudiantes y docentes,
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factor importante en una eleccidén intermedia sucedida en plena crisis econdmica por la Segunda Guerra
Mundial.

La cuarta agenda pedagdgica del Partido Comunista innova con la inclusién del Fomento y ampliacion
de escuela para anormales (punto k) y la Creacidn de un gabinete de investigaciones psico-pedagdgicas (punto
1), lo cual demuestra un perfeccionamiento y especializacién mayor de la agenda pedagégica, posiblemente
influida por Carlos Luis Sdenz, quien durante el primer quinquenio de 1940 profundizaria las temdticas
pedagégicas difundidas en 77abajo. Por tltimo, el punto 7 incorpora la demanda de Patronatos Escolares
para crear enlaces permanentes entre la escuela y la comunidad.

Un ano después, el Partido Comunista presentaria una quinta agenda educativa, en el marco del cambio
de nombre y reorientacion de la estrategia politica, integrada en el Programa de Vanguardia Popular, el cual
reitera los elementos de la cuarta agenda e incluye los siguientes elementos:

Politica Educacional:

...d)- (sic) Ensefianza Secundaria gratuita para estudiantes pobres y costeada por el Estado. El Estado mantendr4 un
servicio de becas en nuestra Universidad o en el extranjero, para estudiantes pobres sobresalientes en los Colegios de Segunda
Ensenanza....

j)- Revision del problema de la delincuencia infantil y creacidn de Tribunales de Menores cientificamente organizados...
(Anénimo, 26 de junio de1943, p. 3).

Con esta quinta agenda, el Partido Comunista (ahora denominado Vanguardia Popular) reitera las
propuestas elaboradas previamente e incluye el apartado de becas para los estudiantes pobres que logren
terminar la secundaria para que, como parte de la reivindicacién de la ampliacién de la cultura de la nacién
y la politica de supresion de desigualdades, pudiesen ingresar a la Universidad de Costa Rica (de reciente
creacién) o una universidad extranjera. Destaca la inclusién de la temdtica de la delincuencia infantil y
tribunales de menores, en el tanto no habia sido referenciado en los 12 afos previos de divulgacién del
Periddico Trabajo. Un ano después, el partido presentaria la sexta agenda educativa bajo el titulo Programa
del Bloque de Victoria, la cual mantendria todos los elementos mencionados en la agenda anterior con la
inclusién del punto o “Apoyo amplio a la Universidad Nacional” (Anénimo, 20 de febrero de 1946, p. 4).

La estructuracion de la agenda educativa comunista es coherente con los origenes de la pedagogia critica
en occidente, asi como la premisa de “educar en el nifio la rebeldia y el valor, hacerlo sensible al dolor de los
compaineros no con las moralejas cursis de las lecturas escolares, sino haciendo sentir la realidad de la vida
que tiene a la par” (Anénimo, 13 de marzo de 1932b, p. 4) y claramente con una perspectiva partidaria desde
el comunismo dirigida a la formacién de cuadros, en el tanto esos “chiquillos reemplazaran a sus padres en
las filas combativas por la emancipacién del proletariado, y tendrdn bajo su responsabilidad la construccién
pacifica de la sociedad sin clases” (Ferreto, 1934, p. 3).

3. EDUCACION Y CENTRO EDUCATIVO: INTERACCION DIALECTICA CON LA SOCIEDAD

Al iniciar el siglo XX, Carmen Lyra conceptualizaba la educacién como “un campo abierto y no cerrado al
palpitar de su corazdn; algo en contacto directo con sus necesidades, no ajeno a la circulacién de su sangre y
directamente interesado en su salud” (Lyra, 15 de noviembre de 1927, p. 81). Este principio de interaccién
dialéctica guiaria las reflexiones educativas de las personas pedagogas criticas durante las décadas de 1930 y
1940.

En la década de 1930, y en el contexto de la constituciéon del Partido Comunista, la crisis de 1929 y
ampliaciéon de movimientos sociales, las personas pedagogas criticas costarricenses lograron construir una
clara oposicién intelectual y prictica a una educacién que “ha cumplido bien con su deber de orientar al
pueblo hacia sus conveniencias” (Anénimo, 19 de marzo de 1933, p. 3), y la cual es;
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Laescuelahavenido siendoyes, ante todo, un instrumento de clase. Por mas que los pedagogos burgueses traten de confundir,
parapetdndose tras una vaga nacion de un ideal humano’ la realidad de sus pretensiones, nosotros sabemos que la sociedad
burguesa, en la prictica, se sirve de la escuela como arma, para defender sus intereses de clase y formar las mentalidades que
ellos necesitan para defender sus privilegios (Ferreto, 1934, p. 3)

Este es el primer texto pedagdgico publicado en T7abajo, en el cual se entremezclan los elementos de la
narracion cldsica marxista y la vision de la educacién en general. Estos posicionamientos se profundizarian
durante el siguiente quinquenio motivados por lo que los comunistas caracterizaban como afiliaciones
fascistas de diversos sectores de la burguesia costarricense, en este sentido en 774bajo se denunciaba que
Teodoro Picado en calidad de Secretario de Educacion habia desarrollado “una serie de medidas de tipico
sabor fascista. El concepto de la disciplina cuartelarfa ha tratado de imponerlo en todo momento y ante
toda circunstancia” (Anénimo, 14 de abril de 1935, p. 1). El autor cierra el articulo denunciando que,
“Militarismo, espionaje, persecucion contra el maestro independiente y rebelde, ataque abierto contra el
marxismo en toda oportunidad y en todo sitio” (Anénimo, 14 de abril de 1935, p. 1).

La persecucion de la persona educadora critica, principalmente ligada con el comunismo es un tema de
asociacién en la funcién del sistema educativo y el centro educativo, al respecto, en Trabajo se afirmaba que
“los maestros y profesores que quieren conservar su puesto tienen que convertirse en instrumentos ciegos
de los Ministros de Educacion vy jefes de la Ensenanza que velan perrunamente por los privilegios de los
adinerados” (Anénimo, 30 de enero de 1938., p. 4). Otros autores establecen el papel de la educacién para
concientizar a la poblacién estudiantil sobre las implicaciones del capitalismo, la creacién de desigualdades
y las posibilidades de transformacion, al respecto, en T7abajo se publicé el 13 de marzo de 1932 el articulo
Los hijos de los trabajadores, el cual indicaba:

La escuela tiene que dejar de vivir de abstracciones. Que la escuela instruya al nifio para que este sepa que la produccién y
la distribucién de la riqueza en los pueblos estédn en intima relacién con su estado de vida higiénico, moral e intelectual. La
escuela luchard contra la injusticia social de una manera efectiva despertando en el nifio el valor y la rebeldia y no como lo ha
hecho hasta ahora preparando una masa de gentes conformes, pasivas e ignorantes (Andénimo, 13 de marzo de 1932b, p. 4).

Por tanto, en la primera mitad del siglo XX se constituye un grupo de intelectuales pedagogos el cual
favorece la elaboraciéon de una serie de ejes y reivindicaciones para el debate educativo en Costa Rica,
asumiendo que el “problema de los fines es el problema fundamental de toda pedagogia” (Ferreto, 1934, p.
3). Este grupo paso de posiciones moderadas (Omar Dengo, Carmen Lyra y Luisa Gonzédlez) antes de 1930
a posiciones paulatinamente mas radicales, tanto de los autores explicitos como en articulos andénimos que,
para otros estudios, debe debatirse la autoria pues algunos coinciden en forma y temdticas con textos de Lyra
y Gonzélez. En paralelo a esta evolucidn, se construye un posicionamiento con respecto al educador que
implementaria esta nueva educacién, elemento a analizar en el siguiente apartado.

4. EDUCADORES Y EDUCADORAS PARA LA TRANSFORMACION Y LUCHA SOCIAL

La construccién conceptual de la persona docente en el marco de la proyeccion educativa elaborada por los
pedagogos criticos durante la primera mitad del siglo XX comparte la evolucién del elemento conceptual
educacion y centro educativo, a saber, una primera etapa, previo a 1929, en la cual se reivindica que “Inculpar
al maestro y solo al maestro, es un error monstruoso. Tanto valdria imputarles a los empleados de aduana el
decrecimiento de los ingresos por importacién” (Dengo, 2009, p. 340) asumiendo una vinculacién indirecta
con las premisas marxistas—pedagégicas. La segunda etapa se caracteriza por una asociacion directa con las
premisas marxistas y del comunismo a la tica (década de 1930) y, por tiltimo, una etapa de profundizacién de
la propuesta educativa desde premisas marxistas (década de 1940) y el desplazamiento de la agenda educativa
en el marco de la priorizacién de las reformas sociales y el contexto pre guerra civil.
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En la primera etapa, los pedagogos criticos y las pedagogas criticas utilizaron narraciones dentro de la
oficialidad para incluir las premisas de transformacién, un ejemplo de esto es la respuesta de Carmen Lyra
a la publicacion, en E/ Diario de Costa Rica en la cual se destaca el papel de la maestra Catalina Fallas para
la llegada de una caferfa a San Lorenzo de Tarrazu, ante esto Lyra escribe el articulo Catalina Fallas en el
quincenario de pedagogia y otros estudios £/ Maestro, en el cual se une al reconocimiento y agrega que la
escuela no es:

una estanteria de libros pedantes y llenos de doctrinas, sino un centro de dinamismo, un anhelo de mejoramiento real de la
humanidad. Y que si el programa pide que ensefie a sus alumnos que la férmula del agua es H20O, la obligacién de la Escuela
que lo ensefa es de velar porque se tome H20O sin tricocéfalos ni amebas. (Lyra, 11 de agosto de 1926, p.23).

Un afio més tarde, Lyra seria més explicita al denunciar a quienes ejercen la docencia desde un enfoque
tradicional y reproduccionista, centrados en la academia y en la transmisién de contenidos al tiempo que
ignoran, o al menos pretenden ignorar, las realidades de sus estudiantes y del pais. Esto, en el marco del
conflicto de limites con Panama, afirmé:

los maestros, que deberfamos ser de vigfas, no somos sino ratones de cueva. De la luz del dia y de la oscuridad de la noche
sobre los campos que transitamos, casi nada sabemos. En trasegar de los libros a las cabezas del nifio o de los jévenes, se nos
vael tiempo. Y, entre tanto, la vida lloray rie del otro lado de nuestra puerta cerrada. (Lyra, 15 de noviembre de 1927, p. 81).

Como parte de la segunda etapa (vinculacién directa con los principios marxistas), Lyra (28 de julio de
1935) profundizaria el anterior sefialamiento, al indicar:

alos maestros nos pasa en nuestro campo lo que alos campesinos agricultores en el suyo: que por estar siempre con laatencién
concentrada en sus cultivos no le dan importancia a los demds acontecimientos que se suceden a su alrededor; los maestros
por estar pensando en lo van a ensefar, no ven ni meditan los fendmenos sociales que ocurren en torno suyo. Y si los ven,
tienen que recortarlos para dejarlos a la medida de los intereses de la clase a que se sirven. (p. 3).

Enambos textos, Lyrainsiste en la critica al docente aislado de la realidad social, centrados en la transmision
de contenidos y quien asume a los estudiantes como objetos a los cuales hay llenar de conocimiento, sin
embargo en el segundo de los textos incorpora la critica a ese docente como formador de personas 4 /a
medida de los intereses de clase a que se sirven, esto como reflejo de la incorporacién de los posicionamientos
pedagdgicos a las narraciones, aspiraciones y denuncia del Partido Comunista. Con esta breve incorporacién,
que seria profundizada en los préximos anos, los pedagogos criticos del Partido Comunista construyen un
eje de andlisis donde “los intelectuales y maestros ocupamos un lugar definido, sea en las filas de la reaccion, o
sea en las filas del progreso, segin como favorezcamos a las unas o a las otras con nuestra accién con nuestra
inercia” (Sdenz, 4 de febrero de 1939, p. 3).

Al respecto, durante la Huelga Bananera de 1934 (principal movimiento sindical de la primera mitad del
siglo XX), en el periédico T7abajo s publicé el articulo Los Maestros de Costa Rica no debe ilustrarse solo en
la prensa burguesa sobre la huelga del Atldntico en el cual senalaba:

Quiz4 los maestros del tercero y sexto grado, se estén refiriendo en estos dias en sus lecciones de Geografia, a los principales
cultivos del pais, a las relaciones comerciales de Costa Rica con otros paises y a aquells (sic) productos que son la base
de nuestra exportacién, y como es natural, el banano habr4 jugado un papel muy importante en tales conversaciones. Los
maestros habrdn ensefiado a sus alumnos que el banano es una de las grandes riquezas de Costa Rica, que se cultiva en la
zona atldntica y que ha comenzado a cultivarse en el Pacifico; que se exporta principalmente a los Estados Unidos, y los mas
enterados habrén dado el dato de los miles o millones de racimos que se exportaron el afio pasado. Pero no habrén dicho
quiénes son los verdaderos beneficiados con est (sic) riqueza costarricense ni le habran prestado atencién alguna al factor
humano...De la vida miserable que llevan los peones que lo siembran, cuidan y cosechan, no se dice una palabra en la escuela,
como tampoco de la rapacidad de la United Fruit Co. ni de la esclavitud a que ha reducido al pequefio productor (Anénimo,

19 de agosto de 1934, p. 3).

En este llamamiento, en T7abajo se asumia una premisa de la pedagogia critica: la asociacién de los
contenidos a ensefiar con problematicas locales, regionales, nacionales y mundiales. La asociacién trasciende
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lo circunstancial para convertirse en un llamado a la problematizacién del aprendizaje y a la concientizacion,
tanto del docente como del estudiante, sobre explotacidn, la division de clases, la denuncia y visibilizacién de
la burguesia y el imperialismo rapaz de la compania United.

En linea con lo anterior, durante el primer quinquenio de la década de 1930 se profundiza la denuncia de
la propuesta del proyecto hegeménico capitalista en Costa Rica y como el profesorado no

... goza de ninguna garantia y tiene que adoptar una actitud servil ante los procedimientos del gobierno. Si se atreve a criticar
alguna actitud dudosa o torcida de un alto funcionario, es destituido, igualmente se extendfan llamados para luchar por un
aumento de sueldo (Anénimo, 1 de julio de 1934, p. 4).

Por cuanto,

Los idealistas de agua de azticar, podrén encontrar que la lucha por mejoras de salarios, y por defensa de los derechos
adquiridos, no cuadra con el apostolado del magisterio.

Nosotros en cambio encontramos que la miseria y el hambre no cuadran nunca con las mds sabias reformas educativas
(Anénimo, 27 de junio de 1936, p. 2.).

Con este texto, el periédico T7abajo y el Partido Comunista, zanjaban una division entre la concepcion
tradicional de docente en el marco de un proyecto hegeménico capitalista (capitalismo agrario en el caso
costarricense) segun el cual el docente emulaba las caracteristicas de un sacerdote tanto en la misién (llevar
a un rebano de personas a los pastos previamente definidos en el proyecto catélico, esto en el marco de una
separacién entre la mision y el contexto) como en las caracteristicas materiales (ir donde fuese necesitado y
mandado por la jerarquia, vida bajo el voto de pobreza y disciplina frente a la jerarquia). Por el contrario, el
Partido Comunista y sus intelectuales pedagdgicos sostenian que la miseria y el hambre no cuadran nunca
con las mds sabias reformas educativas, por tanto, se establece que el docente no es una extrapolacién del
sacerdocio, es un profesional que tiene una misién académica y social enmarcada por el compromiso de
la transformacién de sus realidades (laborales, profesionales, contexto de la escuela, familias, etc.) y de las
realidades del pais (revolucién econdmica, social, cultural y politica).

La correlacién entre la mejora material de la calidad de vida del personal docente y una mejora educativa
se reitera al afirmar en el articulo La cultura musical en las escuelas que “Si, que se eleve la cultura musical
en nuestras escuelas, pero también que a los maestros de musica se les trate como a seres humanos. ¢Qué
individuo puede estar capacitado para escuchar a Beethoven, si anda con el estémago vacio?” (Andénimo,
4 de junio de 1938, p. 3). En esta afirmacidén es implicito el precepto marxista de que la transformacion
de la situacidén material-econdmica es anterior a la transformacién cultural-social, reiterado en el Discurso
pronunciado en la CONVENCION del Blogue de Obreros y Campesinos de Carlos Luis Sienz (4 de febrero
de 1939), en el cual indicé;

Queremos también que el maestro, no viva como un miserable; que su sueldo le alcance para vivir, no con lujo, pero si con
decencia; que tenga libertad de cétedra, es decir, que no le torne en un eunuco de su profesién. Queremos que esté garantizado
en su puesto, por su moralidad y por su eficiencia y que su puesto no dependa del compadrazgo o de la buena o mala voluntad
del gamonal ignorante. Queremos, en fin, un maestro libre en una escuela libre, para que en ella se eduque un pueblo libre

(p-3).

El texto anterior evidencia una profundizacién de la critica y las asociaciones que elaboraban lideres de la
pedagogia en el Partido Comunista, pues establecen las asociaciones entre la demanda de mejoras materiales
con condiciones laborales como la libertad de catedra y la estabilidad laboral, con la légica de aspirar a “un
maestro libre en una escuela libre, para que en ella se eduque un pueblo libre” (Sdenz, 4 de febrero de 1939,
p- 3), asociaciones cldsicas en la pedagogfa critica durante el siglo XX.

Los pedagogos criticos y las pedagogas criticas vincularon la demanda de trascender los limites del aula
con el contexto econdémico costarricense (clases populares desposeidas y extrema desigualdad social) y los
movimientos sociales que incrementaban la afiliacién, temdticas y acciones post crisis econdmica de 1929,
al respecto se afirmaba que el grave problema de la miseria en la escuela “tiene hondas raices en el sistema
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politicoy econdémico que nos gobierna; por esto es absurdo que los maestros sean tan ajenos alos movimientos
sociales que representan un anhelo de transformacién en la vida” (Anénimo, 1932, p. 2).

En este nuevo andlisis (marxista) el papel del educador anhelado por los pedagogos criticos estd
intrinsecamente vinculado su rol como promotory actor de la transformacién. Al respecto, la diferencia entre
la concepcién de educador y educadora entre movimientos pedagdgicos progresistas y quienes enarbolan la
pedagogia critica ligada al Partido Comunista es que los primeros consideraban como centro de la accién el
centro educativo, mientras que los segundos insistieron en la necesaria vinculacion dialéctica entre cambios
en los centros educativos y la accién para la transformacion de la realidad, en tanto:

Hay educadores que creen de buena fé (sic) que es posible transformar la sociedad por medio de la influencia de la escuela.
Pero esto de tomar como punto de partida para la transformacién social nada mas que al nifio en la escuela es como querer
construir una pared sobre el vacio. Solo a través de la lucha social serdn posibles las verdaderas reformas en educacién
(Anénimo, 19 de marzo de 1933, p. 3).

En linea con lo anterior, Arnoldo Ferreto (1934) en su calidad de lider pedagdgico del Partido Comunista
junto a Lyra, Gonzélez y Sdenz, sostuvo que para “el maestro revolucionario, para el maestro que dentro
del régimen actual ve reducida su existencia a maldar(sic) lecciones, la revolucién es, a la par que una
necesidad material, una necesidad cultural” (p. 3). En este mensaje se incorpora la visién del profesorado
revolucionario premisa fundamental de la pedagogia critica e incorpora la necesidad de la revolucién como
necesidad material y cultural; el uso de este lenguaje demuestra mayor empoderamiento de los pedagogos
criticos del Partido Comunista y menor limitacién en el uso de reivindicaciones, concepciones y lenguaje que
serfa sancionado por los sectores de la oligarquia y el conservadurismo costarricense. La transformacién del
lenguaje implicé una polaridad entre educadores comprometidos con el bien de la nacién y quienes estaban
comprometidos con el capital, estos tltimos

al servicio del capital, elaboran planes y programas sin conceptos definidos, planes y programas eclécticos, como dicen ellos
para disimular su servilismo al régimen, es decir cogiendo de aqui y de alld lo que no pueda sembrar dudas en el 4nimo de los
alumnos, ni ofrezca el menor peligro para la seguridad del régimen capitalista (Anénimo, 19 de marzo de 1933, p. 3).

Con estas afirmaciones, en T7abajo se reiteraba la diferenciacién entre los tipos de docentes, siendo las
personas representantes de la pedagogia critica ligadas al comunismo llamados a romper con la estructura
educativa vertical y aislada, aquella donde no existe cuestionamiento social ni mayor objetivo que el
académico. Para tal fin, es recurrente el uso de reflexiones en primera persona sobre la posibilidad de efectuar
estos cambios, en este sentido Lyra (28 de julio de 1935), recordaba que, durante su paso en la Escuela
Maternal, “no estaba encerrada en el molde de un programa cuyo fin es meter conocimientos mas o menos
abstractos en la inteligencia de los nifios. Mis objetivos principales eran la alegria y la salud de los nifios” (p. 3.)

Lo expuesto en este apartado permite establecer la construccién conceptual del educador o de la educadora
por parte de los pedagogos criticos y pedagogas criticas ligados al Partido Comunista, pasando de una etapa
de leves vinculaciones marxistas a un posicionamiento con principios marxistas.

Resulta evidente las conexiones entre educador-transformador tanto en aspectos del aula como en la vida
nacional, asi como la delimitacién de educadores y educadoras que mantienen vinculos con el pensamiento
critico, consciente de las necesidades de las clases populares, promotor del cambio social y pedagdgico y
comprometido con una mejora de las condiciones materiales de los agentes del sistema educativo (salarios,
pensiones y otros beneficios para docentes asi como comedores escolares, libros, becas y salud paralos nifios y
sus familias), siempre con la consigna de destruir el temor implantado en un sistema educativo sin condiciones
de estabilidad laboral y sustentado en el temor (hacia las jerarquias por parte del docente y hacia los docentes
y el aprendizaje por parte del estudiante), en el cual “A los alumnos los asustan con este coco de los exdmenes
y de las notas de concepto; a los profesores con este otro de echarlos del puesto” (Andénimo, 11 de julio de

1936, p. 5).
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Con el objetivo de comprender las implicaciones en la contextualizacién curricular de lo esbozado en
apartados previos, se procederd con un anilisis de la propuesta conceptual y operacional de la ensefianza-
aprendizaje y del conocimiento construida paralelamente a la elaboracién de los marcos de sistema educativo-
escuela y educador.

5. ENSENAR Y APRENDER PARA EL CAMBIO ESTRUCTURAL

El sistema educativo legado del siglo XIX enfrentaba, al iniciar el siglo XX, cuestionamientos estructurales
tanto de progresistas como de conservadores. Se coincidia en la necesidad de transformar la metodologia
magistral, la inamovilidad del estudiante en su pupitre, la memorizacién aislada y asumir al estudiante como
agente pasivo; todo esto para alcanzar una escuela activa pertinente a sociedades afectas por los rapidos
cambios econdémicos, politicos, culturales, urbanisticos y sociales. Al respecto, Dengo (2009) afirmaba:

¢Por qué no recurrir al dibujo, por los nifios, o al recortado de papel en aquella leccién que utilizé figuras geométricas? Si
los nifios intervienen, es decir, colaboran de ese modo, se obtiene no solo un mayor interés en la leccidn, sino también un
provechoso ¢jercicio de la actividad sensorial de ellos.

¢Por qué no asociar el dibujo a la leccidn sobre las plantas? Aplaudo lo de haber llevado flores, pero habria preferido que
los nifios hubiesen estado en mayor contacto con ellas en el momento de recoger observaciones....

Visto con los ojos de la escuela activa, el pupitre es un pequefio taller y un pequefio laboratorio. Dibujos, notas, recortes,
etc., pueden suministrar los medios de que en ese taller y en ese laboratorio se forje la obra de un ser que puede hacer algo
mds que un oir y contestar: que puede pensar, que puede crear (p. 409).

Enlinea con la profundizacién del debate didédctico y especificamente sobre el uso de libro de textos, Dengo
(2009), afirmé:

El problema viene a depender mucho de cdmo sea el texto y de cémo se le use. De modo que, si llega a implantarlos, urge
cuidarse de que no sean obligatorios y, sobre todo, de que no sean “tnicos’. Si es funesto que ‘cada maestrito tenga su librito’,
es peor que cada alumno no lo tenga también. Hay que cuidarse también del uso que se va a hacer de tales libros. Con el
mejor texto, el mal profesor convierte a los muchachos en papagayos, con todas las consecuencias que al respecto son bien

conocidas (p. 417).

Sedenotala preocupacién de Dengo (2009), y en general de los pedagogos progresistas al iniciar el siglo XX,
sobre el uso delibros de texto en primer lugar por el posible uso, sea obligatorio o elaborado por cada maestrito,
en el tanto implicarfa la reproduccién del proyecto hegemoénico (obligatorio nacional) o la implantacién del
curriculum interpretado por el docente (elaborado por cada docente). Asi mismo, se cuestiona la posibilidad
de que cada estudiante pueda adquirirlo y, sobre todo, la posibilidad de que el uso del material simplemente
reitere la pedagogia que convierte a los muchachos en papagayos, es decir, acumuladores y repetidores de
contenidos sin comprension de estos.

Sumado a lo anterior, Dengo (2009) afirmé que:

Cuando el aula pierde artificiosidad, cuando los temas no se originan en el capricho del maestro, cuando el objeto primordial
no es el de calificar al nifio, cuando se mueve este con independencia, cuando por todo ello es algo mds que un inconsciente
reproductor de las ideas del maestro, cuando no se le sujeta a la presion de un plan arbitrario, cuando, en suma, hay genuina
motivacion del trabajo, los ejercicios ascienden a un plano de realidad que se identifica con el de la vida (p. 415).

En esta reflexién, Dengo (2009) establece la ruptura con sistema de ensenanza tradicional como
mecanismo paralograr que posteriormente el socioconstructivismo llamara aprendizaje significativo, es decir,
el aprendizaje que logra sinergias con las realidades del estudiante, el centro educativo y la comunidad
nacional. Asi mismo, establece, por yuxtaposicion narrativa, caracteristicas de una nueva ensefanza que
trascienda la evaluacién como prioridad, la accién participativa e independiente del estudiante, la promocion
del pensamiento critico, la construccién colectiva del plan o programa de estudios y la motivacién como
principio de aprendizaje.
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La transformacion de la ensefianza y el aprendizaje también era una tarea social, en el tanto:

Conocéis el castigo que consiste en obligar al nifio a que deje el juego por el estudio. Ahi la ms fuerte sugestion: el estudio,
vehiculo de la luz, convertido en tortura... ;No es el juego, durante una edad, la escuela llena de alegria, distribuida en mil
aulas, donde a todas horas hay trabajo y cada cosa da con encanto una leccién de ensenanzas que para siempre sirven y son
inolvidables? (Dengo, 2009, p. 346).

Por tanto, resultaba necesario el cambio de paradigma en los adultos y en la sociedad en general para
comprender laimportancia del juego y de las nuevas interacciones didécticas como mecanismo para construir
aprendizajes relevantes, pertinentes, duraderos y significativos en el marco del contexto.

Otro cambio del paradigma de docentes, adultos y del sistema educativo en general fue sintetizado por
Dengo (2009) cuando afirmé que:

Una mafiana el nifio entraala escuela con la impaciencia de una pregunta que su curiosidad recogié en el trayecto. El maestro
no la contesta. Afirma que no es la ocasién. El nifio no puede expresar la inquisitiva actitud en que hay desilusion y sorpresa.
¢Por qué no se le contestd? El maestro habia destinado la leccion a tratar de la superficie del cilindro. En la mente del nifo
nadajustifica la leccién. ;De dénde sale el cilindro, qué importancia tiene, qué contacto con su interés, su vida? Si mirdis con
penetracion hacia el aula, encontraréis que al nifio se le contesta lo que nunca ha preguntado. Solo eso. Y que, en cambio,
los resortes maravillosos de su actividad, capaces de lanzar sobre el mundo un tesoro de fuerza creadora de civilizacién,
permaneccen ocultos, intactos, tras la vacilante pregunta que el maestro no contesté (p. 350).

En esta narracién se encuentran, implicitamente, los cuestionamientos de la pedagogia alternativa de la
épocay de la pedagogia critica posteriormente desarrollada. En primer lugar, la reivindicacion del estudiante
como ser activo que construye conocimientos cotidianos y cuyo bagaje debe ser incorporado en la actividad
educativa, en segundo lugar, se cuestiona la actitud del docente que minimiza e invisibiliza los temas
construidos por el estudiante, en tercer lugar se denuncia a los programas oficiales que contesta lo que nunca
ha preguntado el estudiante y, por tltimo, la importancia de incorporar y aprovechar estas temdticas del
estudiante para dinamizar el aprendizaje y la sociedad en general.

Los representantes de la pedagogia critica asumieron las anteriores premisas de la ensefianza-aprendizaje
y del conocimiento, incorpordndolas en el contexto de necesidad de cambiar la realidad social, politica
y econdmica del pais para consolidar un verdadero cambio educativo. Al respecto, en el caso de los
conocimientos desarrollados en los centros educativos costarricenses durante la década de 1930, en Trabajo
se afirmé:

Mal podrian los maestros sublevar a sus alumnos contralos explotadores: contarles, por ejemplo, cuando ensenan en geografia
los productos del suelo en Costa Rica, cdmo roban el trabajo del peén los grandes cafetaleros y cdmo para que estos grandes
cafetaleros tengan un beneficio del ciento por ciento, pagan jornales de hambre (Anénimo, 19 de marzo de 1933, p. 3).

En Trabajo se enunciaba una estrategia que seria recurrente en las reflexiones de los lideres y las lideresas
pedagégicos del Partido Comunista: abrir espacios parala reflexién y el debate en el aula a partir del programa
de estudio vigente. Asi pues, en ninguna de las reflexiones estudiadas entre 1931 y 1948, se solicité la
incorporacion o eliminacién de contenidos del programa oficial de estudios, centrando los esfuerzos en la
mediacion del docente critico para generar pensamiento alternativo o critico en sus estudiantes a partir de
los contenidos establecidos por el sistema y el proyecto hegemonico. Esto con el objetivo de que el estudiante
debe “saber combatir, y debe saber construir y para eso es preciso que tenga conocimientos numerosos y
profundos, que conozca y comprenda las tltimas conquistas de la ciencia, que aprenda a servirse de lo que se
sirve para construir” (Anénimo, 19 de marzo de 1933, p. 3).

La posicién de representantes de la pedagogia critica sobre la ensenanza-aprendizaje y conocimientos
fue sintetizada por Carlos Luis Sdenz (7 de setiembre de 1940) bajo el titulo “Los colegios deben abordar
con realismo el problema de la pubertad y del excesivo e inutil trabajo que EN FORMA DE TAREAS se
IMPONE alos alumnos” (p. 3). En primer lugar, el autor destaca la formacién pedagdgica de los docentes de
primaria contrala formacién técnica-especializada de los docentes de secundaria, lo que favorece una primaria
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con métodos de ensefianza correlacionada, global y socializacién, aspiraciones bdsicas del movimiento
progresista y de la pedagogia critica; no obstante, el autor omite sefalar la formacién en pensamiento critico
de los docentes de ambos ciclos educativos para implementar este cambio. Asimismo, establece el cambio
del paradigma evaluativo para superar los exdmenes tradicionales por test de apreciacién y resultados “y en
general una preocupacion por parte de los maestros acerca del como y no del qué se ensena” (Sdenz, 7 de
setiembre de 1940, p. 3).

En el caso de los docentes de secundaria, al ser especialista del drea que ingresan al magisterio sin sustento
pedagdgico es “frecuente que ellos den sus lecciones como una mera copia del profesor que a ellos les ensend
la asignatura sin criterio ninguno con respecto a la metodologfa” (Sdenz, 7 de setiembre de 1940, p. 3).

Con esta premisa el autor insiste en un cuestionamiento critico de la ensenanza tradicional y la
reproduccion que implica la introduccién de docentes sin formacién pedagdgica y lo cual deriva en una
educacién “libresca y memorista, apegada a los métodos de estudio de resimenes y textos, que solo tienen
por finalidad ser repetidos por el alumno en los exdmenes bimestrales o en los exdmenes finales” (Sdenz, 7
de setiembre de 1940, p. 3), en algunos casos estos materiales son desarrollados por el personal educador y
utilizados durante afios ignorando los avances cientificos y seleccionados por criterio de cada docente.

Ademas, implicitamente se cuestiona la estructuracién del conocimiento desde el positivismo al afirmar
que “Cada profesor trabaja por aparte sin tomar en cuenta los trabajos de los demds ni las vinculaciones
culturales” (Sdenz, 7 de setiembre de 1940, p. 3) y con la afirmacién de que el trabajo en la aulas “es
generalmente o predominantemente individualista, propio para estimular el més cerrado egoismo, no se
ensefia a los alumnos a trabajar colectivamente” (Sdenz, 7 de setiembre de 1940, p. 3) se senala directamente
la ideologia capitalista determinada en el curriculum oculto de los centros educativos e incluso senala el
cuestionamiento a la excelencia promovida bajo el sistema tradicional-capitalista como “el fetichismo de la
alumna o del alumno de UNO CORRIDO como la maxima expresion del éxito en los estudiantes, lo cual
revela un desconocimiento alarmante de la psicologa (sic) individual” (Sdenz, 7 de setiembre de 1940, p. 3).

Por si fuera poco, el autor senala el cuestionamiento a la funcién policial de los inspectores y “de cémo el
estudiante se le echa fuera de clase, o se le expulsa o se le pone mala nota como sanciones que no remedian
nada, puesto que son castigos externos que no logran mejorar al alumno en ninguna forma” (Sdenz, 7 de
setiembre de 1940, p. 3), es decir, el autor en 1940 propuso una agenda de reforma de la evaluacién de la
conducta que no entraria al debate nacional hasta el ano 2008. Caso similar sucede con la solicitud de “que el
profesorado debe escogerse con mas criterio cientifico, que el profesor debia por lo menos haber practicado
algunos afos en la primaria” (Sdenz, 7 de setiembre de 1940, p. 3), donde el trasfondo de la discusién radica
en el sistema y perfil de contratacién de los docentes.

Por ultimo, el autor establece la necesidad de “abordar con realismo el problema de la pubertad y del
excesivo trabajo que en forma de tareas inttiles y agotadoras impone a sus alumnos” (Sdenz, 7 de setiembre
de 1940, p. 3); incorporando aspectos de la atencién integral al estudiantado (atencién de las caracteristicas
fisico-emocionales de la pubertad) y cuestionando el régimen académico inutil y agotador producto de una
vision tradicional, hegemonica y capitalista; en la légica de un curriculum técnico y reproductor en donde la
acumulacién de conocimientos era la prioridad.

6. CONCLUSIONES

El ensayo permite establecer la presencia de un movimiento pedagégico liderado por Carmen Lyra, Carlos
Luis Sdenz, Luisa Gonzélez y Arnoldo Ferreto que funda, en la década de 1930 y de forma implicitamente,
la pedagogia critica costarricense desde el Partido Comunista.

El estudio del Diario Quincenal E/ Maestro (1926-1930), el Periddico Trabajo (1931-1948) y textos
literarios de las personas autoras, permite establecer una diferenciaciéon del discurso pedagégico previo a la
fundacién del Partido Comunista y después de este hecho, en la primera etapa se construye una narracion
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focalizada en problemas cotidianos y la correspondiente exigencia de mejoras mientras que en la segunda
etapa de elabora una profundizacién de la denuncia, las propuestas de transformacién y la vinculacién de
ambas con las premisas comunistas. Es importante sehalar que, durante la primera etapa, se construye una
conceptualizacién educativa vinculada con: ejercicio educativo mas alld de los contenidos, necesidad de
romper con el aislamiento y pasividad del magisterio y vinculacién de la educacién con las necesidades de los
nifios y las nifas, centrado prioritariamente en los discursos de higiene y alimentacién.

Los discursos vinculan la pedagogia, sociedad y reformas educativas desde una relacién dialéctica y con
una denuncia del silencio de docentes-grupos dominantes ligados a la pedagogia tradicional en los cuales
se ignora el contexto y las necesidades de los hijos de los trabajadores o se les reduce a estadisticas y se les
condena como agentes de enfermedades, vulgaridades y delincuencia. Adicionalmente, se asume la bandera
de invertir en educacién mas alld de la apertura de centros educativos, pues se establece la necesidad de
invertir en utiles escolares, alimentacién y vestido para los estudiantes asi como salarios y pensiones justas,
sin obviar posturas progresistas en las tematicas de sexualidad, laicismo, educacién democratica y la creacion
del Consejo Nacional de Educacién como forma para establecer politica educativa de mediano plazo e
independencia del sistema educativo con respecto al poder politico transitorio.

La propuesta de reformas educativas se visibilizo en seis agendas educativas divulgadas por el Partido
Comunista entre 1934 y 1948, las cuales aumentan en cantidad (de 5 puntos en 1934 a 15 en 1947) y en
agendas temdticas pero en las cuales es clara la concepcién de la educacién y el centro educativo en interaccion
dialéctica con la sociedad, que debia luchar contra el proyecto politico fascista y la dominacién econémica de
la burguesia agraria mediante el uso de conocimientos contextual, un papel protagénico del educador como
agente de reflexivo y de cambio y la inclusién del estudiantado pobre mediante politicas de seguridad social
(alimentacidn, becas, construccién de colegios y otros).

En el marco de lo anterior, se exigia una nueva persona educadora que supere la ensefanza centrada
en la transmision de contenidos, impulsor de la vinculacién aula-comunidad, consciente de las realidades
socioecondmicas y politicas, luchador por la transformacién de las desigualdades sociales, capaz de construir
pensamiento critico desde el curriculo oficial utilizando contenidos del programa para problematizar y
consciente del papel ideoldgico y practico del sistema educativo dentro del modelo capitalista. Al mismo
tiempo consciente de su rol de clase y su deber de luchar para transformar su situacion laboral (inestabilidad,
despidos, bajos salarios, ausencia de un régimen estable de pensiones y otros) bajo la premisa de que un mejor
sistema educativo solo podria construirse sobre los cimientos de un docente dignificado y estudiantes con
situaciones socioeconémicas minimas (vivienda, higiene, alimentos, vestido y otros).

La nueva educacion, y el nuevo educador, construyen un nuevo sistema de ensenanza y aprendizaje alejado
del reproduccionismo tradicional para alcanzar el cambio estructural. La prioridad no debe ser aprender el
contenido dictado por el programa oficial ni el uso repetitivo de libros o manuales, sino aprender activamente
y correlacionadamente en el contexto del estudiante, con el uso del juego, aprendiendo para la viday a partir
de las preguntas generadoras del estudiante en su cotidianidad, todo esto para lograr que el estudiante asuma
un papel critico y de transformacion.

Por tanto, es visible las interacciones entre las demandas del movimiento pedagdgico progresista ligado
con el Partido Comunista y la agenda de transformacion educativa de la pedagogia critica, en lo que podria
denominarse las raices de la pedagogia critica costarricense.
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