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El fenémeno del conocimiento como problema en la investigacion educativa

The phenomenon of knowledge as a problem in educational research

Resumen

El problema del conocimiento es uno de los temas fundamentales de la reflexién filoséfica
contemporanea, ha dejado al descubierto la grave crisis epistemoldgica de la investigacion
cientifica por sus vacios ontoldgicos y antropolégicos a la hora de comprender la realidad.
Las experiencias de los investigadores educativos revelan que las categorias de pensamiento
cartesianas y positivistas del discurso moderno mantienen minados los procesos de produccién
del conocimiento que se generan en y a través de la investigacién educativa. El propésito de la
disertacion es encontrar en las experiencias sustantivas de pensadores e investigadores educativos
nuevas claves de reflexién que promuevan un tipo de discurso y una praxis cientifica més vivencial
y significativamente humana. El método utilizado es la sistematizacion de experiencias (Barrera,
2010). De las experiencias recogidas emergieron dos claves tedricas fundamentales para la reflexién
del problema del conocimiento en el contexto de la educacion universitaria, las cuales son: (a)
pensamiento cientifico renovado; (b) de la metodolatria a la metodologia cientifica. El fenémeno
del conocimiento emerge desde las experiencias como una idea cuestionadora que nos introduce
de manera nueva en la trama de la reflexion epistemolégica de la praxis cientifica, desde nuevas
perspectivas que proyectan el camino hacia una investigacion cientifica con cardcter conciencial, es
decir, que toma en cuenta las dimensiones fundamentales de la condicién humana, que dentro de

158 la investigacion objetiva no tendrian razén para la validacion cientifica.

Q{Sﬁ Palabras claves

Investigacion, educacion, ciencia, epistemologia, experiencia, metodologia.

Abstract

The problem of knowledge is one of the fundamental themes of contemporary philosophical
reflection, it has exposed the serious epistemological crisis of scientific research due to its
ontological and anthropological gaps when it comes to understanding reality. The experiences
of educational researchers reveal that the Cartesian and positivist thought categories of modern
discourse undermine the processes of knowledge production that are generated in and through
educational research. The purpose of the dissertation is to find in the substantive experiences of
thinkers and educational researchers new reflection keys that promote a more experiential and
significantly human type of discourse and scientific praxis. The method used is the systematization
of experiences (Barrera, 2010). From the collected experiences emerged two fundamental theoretical
keys for the reflection of the problem of knowledge in the context of university education, which
are: (a) renewed scientific thought; (b) from the methodology to the scientific methodology. The
phenomenon of knowledge emerges from experiences as a questioning idea that introduces us in a
new way into the epistemological reflection of scientific praxis, from new perspectives that project
the path towards a scientific research with a consciential character, say, that it takes into account the
fundamental dimensions of the human condition, that within objective research they would not
have reason for scientific validation.

Keywords

Research, education, science, epistemology, experience, methodology.

Introduccion

La disertacion de este articulo cientifico se enmarca dentro del proyecto

de investigacién titulado: “Teoria epistemoldgica humanista y cientifica

de la investigacion educativa a través de la sistematizacién de experien-

cias”. Las experiencias sistematizadas expresan que el problema del co-
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nocimiento en la investigaciéon educativa emerge como uno de los fun-
damentos constituyente para acceder a la nueva narratividad cientifica
emergente, éste es el elemento configurador esencial del eje de sistemati-
zacién antropo-gnoseo-epistemoldgico en los procesos de comprension
a que conlleva la investigacion.

La nueva narratividad es calificada por los ensayistas contempo-
rdneos como postmoderna (Lyotard, 1987), donde su principal aporte es
deslegitimacion del discurso de la ciencia moderna, para dar paso a uno
que viabilice procesos de reflexion e investigacién con cardcter concien-
cial y vivencial, a través de nuevas categorias de pensamiento que hagan
emerger creadoramente las nuevas formas de acceder a la comprension
del hombre y sus formas de relacionarse con el mundo.

En este sentido, el problema del conocimiento constituye uno de

los elementos fundamentales de la reflexién teérica de la sistematizacién 159
de experiencias, que se plantea la busqueda de los significados humanos y S
epistemoldgicos de la praxis de la investigacion cientifica socio-educativa.

Las experiencias sistematizadas sugieren la necesidad de un nueva na-
rratividad cientifica que pregunte ahora por el sentido de la existencia,
para continuar caminado en los esfuerzos cientificos contemporaneos del
viraje epistemoldgico.

Las experiencias sistematizadas refieren el problema del conoci-
miento como uno de los temas fundamentales de la reflexién y de la pra-
xis de la investigacion en el esfuerzo de transicién de una racionalidad
moderna a la otra postmoderna, que dé paso a un giro hermenéutico. Las
experiencias académicas y cientificas de los pensadores e investigadores
socio-educativos y la nuestra se encuentran a diario con el discurso cien-
tifico y la practica instrumentalista de la racionalidad decimonénica. La
ciencia ha sido colonizada por el discurso moderno (Diaz, 2015). Es un
problema y una dificultad a superar para pensar, comprender y vivenciar
la realidad, para atrapar su significado. El uso de los c6digos y criterios
cientificos de verificacion-legitimacién positivistas mantienen minados
los procesos tradicionales de produccién del conocimiento.

Esto se traduce a diario, en la praxis de los investigadores, en una
vision cientificista e instrumentalista que los lleva a hacer uso de cate-
gorias de pensamiento y de lenguaje que los mantienen anclados en el
pasado cientifico, es un freno al pensamiento que les impide ser libres, les
establece limites a través de sus categorias epistemoldgicas desintegrado-
ras, simplificacionistas e instrumentalistas.

Por las razones antes planteadas, el proposito de esta disertacién,
que nace de la experiencia de realidad y la cotidianidad, es encontrar en
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las experiencias sustantivas de pensadores e investigadores educativos
nuevas claves de reflexién que promuevan un tipo de discurso y una pra-
xis cientifica mds vivencial y humana. En tal sentido, la preocupacién es
la descripcién de nuevas claves tedricas que emergen de las experiencias
sistematizadas y que estimulan un tipo de discurso cientifico de cardcter
integrador, relacional, contextual y vivencial, mds humano que orienten
el quehacer de investigadores educativos en el marco de las coordenadas
epistémicas de la comprensién-comunicaciéon-significativa del mundo
socio-educativo.

La disertacién de la investigacién se estructura en cuatro momen-
tos fundamentales que son los siguientes:

1. Lainvestigaciéon educativa y la racionalidad moderna: se desa-

160 rrollan los aspectos teéricos a la investigacién educativa con el
discurso cientifico moderno.
({ 2. El camino metodoldgico: se presenta el método, se descri-

ben lo aspectos fundamentales de la Sistematizaciéon de las
Experiencias.

3. Lectura de las experiencias sistematizadas: se presentan las dos
claves tedricas que emergieron del proceso de teorizacién y
que se revelan como elementos fundamentales para repensar
el problema del conocimiento en la investigacién cientifica.

4. Consideraciones finales: se ofrece en razdn de las experiencias
una sintesis sustantiva de la naturaleza fenomenoldgica de la
nueva investigacion cientifica educativa.

La investigacion educativa y la racionalidad moderna

La ciencia y el saber, tradicionalmente, deben tener un fundamento,
dependen de una base epistemolégica que las sustenta. Esto lo explica
claramente Moreno (2005) cuando afirma que no “se comprendera el
significado o el sentido de una ciencia, de una teoria, de un método de
investigacion si no se expone a la luz del trasfondo epistemolégico que
lo sustenta” (p. 39). La episteme, segin Foucault en su obra Las palabras
y las cosas (1968), es la que posibilita o cierra todas las condiciones del
que-hacer cientifico, es decir, segin Martinez (1997), “toda ciencia, como
toda teoria, método o investigacion, s6lo tienen significado o sentido a la
luz del trasfondo epistemoldgico, a la luz de una sélida fundamentacion
epistémica” (p. 227). Es asi, que “fuera de la episteme se nublan todas las

Sophia 25: 2018.
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posibilidades de conocer y las raices que llevan al conocimiento mismo”
(Bermudez, y Garcia, 2008, p. 92).

La episteme se constituye en la condicién de posibilidad del cono-
cimiento, en cuanto a que en ésta se encuentra el “fundamento del saber
y recubre el campo cognitivo de una cultura” (Morin, 1992, p. 217). Esta
se fragua en el campo de la “ciencia normal” (Kuhn, 1962) en los paradig-
mas, en los cuales encuentra su sentido y positividad, como expresiones
de la racionalidad cientifica moderna.

Los paradigmas cientificos estdn condicionados por la episteme,
por estar ubicados “dentro de una estructura cognoscitivista, marco ge-
neral filoséfico o, simplemente, socio-histérico” (Martinez, 1997, p. 228).
La verdad y el sentido de los paradigmas de la ciencia no se encuentran en
ellos mismo, sino en la episteme que rige su discurso y su praxis.

En este sentido, cualquier intento por comprender la praxis de la 161
investigacién educativa contempordnea, debe comenzar por la reflexiéon S
de los paradigmas y la racionalidad teérica que los sustentan, la episteme

moderna; es decir, segin Martinez (1997) “todo conocer, en su génesis,
produccién y producto, estd informado y regido por esa huella que es la
episteme” (p. 229).

En tal sentido, la investigacion educativa, tal como se conoce hoy,
nace en el siglo XIX con el nombre “Pedagogia Experimental Educativa”
(Delgado, 2011), una disciplina empirica marcada por los cédigos epis-
temolodgicos del positivismo reinante. La investigacion se realizaba bajo
la influencia positivista para dotar de cientificidad a la disciplina nacien-
te. La investigaciéon educativa nace en el contexto histérico-social de la
modernidad donde el pensamiento filoséfico positivista resalta el interés
por afianzar la educacién sobre fundamentos empiricos y cuantitativos
e incorporar el método experimental en las ciencias humanas (Delga-
do, 2011).Emerge permeada por los postulados de la modernidad. Los
procesos de la formacion e investigacién educativa, desde su nacimiento,
adoptaron la metodologia cientifica objetivista como instrumento fun-
damental para constituirse en una ciencia (Flores, 2005).

Como consecuencia, la investigaciéon educativa se ha constituido
en una disciplina empirica que privilegia la objetividad del conocimiento,
el determinismo de los fenémenos, la experiencia sensible, la cuantifica-
cién aleatoria de las medias, la 16gica y la verificacién en el campo de la
educacion. La investigaciéon y la formacién ocurren bajo el mito de los
protocolos metodolégicos del método cientifico, donde lo que importa es
el orden epistemolégico en los procesos de investigacion.

Sophia 25: 2018.
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Ahora bien, desde su nacimiento en el siglo XIX como “pedago-
gia experimental”, hasta hoy, como investigacién educativa, a pesar de los
esfuerzos de ruptura epistemoldgica de las investigaciones universitarias
por “la asuncién de la concepcién cualitativa” (Delgado, 2011, p. 36) se
sigue legitimando dentro la praxis paradigmética de la racionalidad posi-
tivista, culmen del discurso cientifico moderno.

Esto es debido a que la racionalidad moderna positivista genera
un tipo de ciencia, que funciona sobre unos presupuestos matematicos-
mecanicistas-funcionalistas (Galileo-Newtonianos) y lo que revela de
la realidad es la cantidad-disyuncién (rex extensa - Descartes) —y no la
calidad —conjuncién-— a partir de un objetivismo determinista cientifico
natural (Hipotético Deductivo-Comte) (Gajate, 2002).

Este tipo de discurso cientifico ha instaurado en la praxis un mo-

162 nismo metodoldgico propio del método cuantitativo, por emplearse pro-
n ? cesos de indagacién y verificacién empirica, donde se cuantifican hechos,
\ se reducen a una simple aplicacion de técnicas e instrumentos de recolec-

cién de datos y andlisis estadisticos. La praxis cientifica es una simplifica-
cién racionalista donde el proceder de los que operan la ciencia de la in-
vestigacién es mecénico, plagado de normas y métodos. Son procesos de
investigacién desnaturalizados y deshumanizados, angustiantes y sin sen-
tido real para el investigador y la realidad objeto de reflexién cientifica. El
mundo se explora desde una férrea l6gica-instrumental que desconoce la
complejidad de lo social y de las realidades humanas (Bermudez, 2015).

La investigaciéon educativa contempordnea evoca el paradigma
moderno, su praxis se reduce al uso de estrategias e instrumentos para
recolectar y verificar estadisticamente datos, de manera aislada y descon-
textualizada olvidando la cuestidon del sentido, del qué es fundamental:
la significatividad (Salcedo, 2011). La preocupacién se centra mds en las
metodologias, en el cémo, descuidando la naturaleza onto-antropoldgica
de la realidad problema de estudio (Delgado, 2011). El qué-es-funda-
mental no es materia de reflexién ni de significacién. Triunfa la eficacia
del medio en razén de los objetivos prefijados (Bermudez, 2015).

La investigacién educativa ha sido colonizada por la racionalidad
moderna, quedando marcada por una vision mecanicista y exacta de la
investigacion cientifica. Desde este paradigma se privilegia la 16gica del
método cientifico, en cuanto instrumento por medio del cual se estudian
los fenémenos que pueden conocerse y que obedecen a leyes naturales,
las cuales son constantes y necesarias. De ahi su preocupacién técnico
instrumental para abordar el conocimiento del mundo educativo.

Sophia 25: 2018.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 157-182.



Paulina de los Angeles Morales Hidalgo, José Angel Bermutdez Garcia y Jean Carlos Garcfa Zacarfas

Sobre los planteamientos cartesianos, empiristas, mecanicistas y
positivistas han ido constituyendo una ciencia, una racionalidad, una
investigacién del orden y del equilibrio, que segtin Lyotard (1987), res-
ponde a los postulados de la antropologia newtoniana mecanicista, don-
de el orden epistemoldgico entiende a la ciencia encerrada en si misma,
deshumanizada y deshumanizadora, donde el hombre como sujeto fue
expulsado de la misma.

La racionalidad cartesiana-positivista tiene consecuencias episte-
moldgicas y metodoldgicas serias para la investigacién en el campo de las
ciencias humanas y sociales ya que fue trasladado y asumido el método
cientifico de las ciencias empiricas y naturales a las ciencias sociales, entre
ellas la educacion. Apoyados en estos planteamientos, las ideas positivis-
tas se desarrollan en la investigacién educativa de manera relevante desde

una perspectiva de cuantificacién: matemadtica y estadistica. La vida es un 163
concepto hueco y sin sentido para la ciencia y la investigacion tradicional. S
Ocurriendo asi un vacio ontolégico y antropoldgico de la realidad, a lo

que Morin (1999) llama el “principio de reduccién que tiende a limitar lo
cognoscible a lo mensurable, cuantificable, formalizable, segtn el axioma
de Galileo: los fenémenos no deben describirse més que con cantidades
mensurables” (p. 92). Vaciando asi de ser y sentido la realidad, que es
reducida a un ntimero, aniquilando en los seres las cualidades y sus com-
plejidades que no se rigen por principios mecanicistas ni matematicos.

La investigacion educativa sufre en coordenadas Lyotardnianas “la
artrosis burocratica” (Lyotard, 1987, p. 17), imponiendo limites, al so-
meterse al determinismo de leyes, normas, reglamentos burocraticos y
métodos que priman “la homologia de los expertos” (Lyotard, 1987, p.
5), en detrimento de la naturaleza ontoldgica y antropolégica del mundo
educativo, que de fondo no es mas que la ausencia del elemento episte-
molégico de comprension y significacién fundamental; es decir, segin
Garcia (2000):

Las diferentes esferas de la cultura se desconectan del sujeto, transfor-
méndose en asunto de técnicos y expertos, cuyas estrategias invaden el
mundo de la subjetividad. El mundo de la vida personal es sustituido
por el mundo “administrado” por expertos, cuya pericia genera nuevas
formas de heteronomia. Quien ahora impone su ley es la burocracia, la
técnica, el método. La creatividad del sujeto se atrofia a medida que las
imposiciones externas dominan (p. 34).

El estado en el que se encuentra la investigacién educativa es el
de una disciplina educativa marcada por la deshumanizacién, producto
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de la ruptura grave entre la cultura humanistica y la cultura cientifica
(Morin, 1992). Que marca la carencia del elemento onto-epistémico: el
antropolégico. El “dualismo absoluto” de Descartes entre mente y mate-
ria condujo al divorcio de la ciencia de la humanidad, a la creencia segin
la cual el mundo material puede ser descrito objetivamente, sin referencia
alguna al sujeto observador (Le6n, 2011).

La investigaciéon educativa, desde su nacimiento como pedagogia
experimental, se comprende dentro de un tipo conocimiento marcado
fuertemente por la organizacién y el orden en razén de la productividad
y la eficacia. La pregunta por el sentido y el destino de la vida del hombre
y, de éste, en el mundo resulta implanteable, un absurdo al punto que hu-
manidad y ciencia son irreconciliables, de suceder, es en la clandestinidad
(Bermudez, 2015).

164 Esta situacion tiene su origen en los planteamientos y la praxis pe-
A? dagdgica moderna que se caracteriza por el realismo. Desplazando a las
\ ciencias humanas por las naturales. La pedagogia realista se insubordiné

contra el “formalismo humanista” (Gadotti, 1998, p. 71) pregonando la
superioridad del dominio del mundo exterior-empirico sobre el mundo
del interior-sujeto, la supremacia de las cosas sobre el hombre. De huma-
nista, la educacidon se convirtié en cientifica donde el conocimiento sélo
tiene sentido cuando se prepara para la acciéon (dimensién instrumental).
De alli que la formacién cientifica de los investigadores se comprenda y
realice con una finalidad cientificista. La educacién prepara para la cien-
cia, ambas son consideradas un fin en sin mismas.

Como consecuencia, la desincardinacién progresiva de lo humano
de la ciencia ha llevado a la crisis y a la emergencia epistémico-paradig-
miética. La crisis se encuentra en los postulados que sostienen la ciencia
clasica. La investigacién educativa no escapa a la crisis. Prima en su pra-
xis, segin Delgado (2011), los “principios acerca de la visién objetiva y
abstracta de la realidad, la aplicacién de las metodologias de las ciencias
naturales como las tnicas vélidas para el estudio de lo humano y social, y
la razén técnica e instrumental de lo educativo” (p. 15). Esta concepcién
univoca de la investigacién desploma lo humano y la complejidad de los
problemas socio-educativos.

Pero, estudios recientes revelan que esta situacién paraddjica que
experimenta la investigacion educativa se debe fundamentalmente a que
sufre las graves consecuencias del c6digo epistemolégico y lingiiistico de
la modernidad (Bermtdez, y Garcia, 2016). La investigacion educativa
adolece de la normalizacidn cientifica debido a la insuficiencia de los c6-
digos epistemoldgicos. Estd minada del pensamiento y el lenguaje del pa-
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sado cientifico. Es una rémora que la continda atrayendo hacia el pasado
cientifico que le impide deslegitimarlo.

Las experiencias formativas y cientificas adolecen de riqueza por-
que no se estd interpretando debidamente la realidad, sino simples re-
peticiones que legitiman a la vieja mentalidad. La investigacién educa-
tiva sufre de la necesidad de un nuevo lenguaje, un lenguaje de cardcter
vivencial.

El lenguaje se constituye en un limite para vivenciar. Mientras se conti-
nte traspolando el lenguaje del viejo paradigma en los ensayos de inves-
tigacion educativa dentro de la modalidad cualitativa el conocimiento
se minimiza. Como somos puro lenguaje y al desconocer su estructura
intima y vital, su semiologia, todos los esfuerzos cientificos por integrar
y acercarse a la realidad, a los mundos de vida del hombre concreto, de

una manera vivencial y holistica, o sea, para experimentar y vivir en 165
plenitud toda su riqueza, se carece de significado (Bermudez, y Garcia, S
2016, p. 146).

El reto epistemolédgico contempordneo de la investigacién cientifi-
ca es lingiiistico. La carencia de la racionalidad positivista para la ciencia
radica en su insuficiencia lingiiistica (Higuera, 2016). Se miente a través
de un lenguaje racionalista que hace creer al hombre que la razén ob-
jetiva es la dnica facultad para entender y dominar al mundo. Es una
racionalidad que se comunica con un lenguaje que pierde toda pasién e
interés existencial en el pensar del propio sujeto y en el existir de los otros.
Por tanto, es una completa devaluacion del sujeto frente a su mundo y un
proceso crénico de deshumanizacién (Marquez-Fernandez, 2011).

Camino metodologico

El enfoque metodoldgico que se utiliza en este estudio es el de la investi-
gacion cualitativa porque se vincula intrinsecamente con las experiencias
vividas de los pensadores e investigadores educativos. Permite sistemati-
zar el conocimiento de forma mds humana porque se privilegia la com-
prension en profundidad de las experiencias vitales de los informantes
sustantivos través de su universo subjetivo y el de los investigadores, acer-
ca de los significados de las vivencias que nacen de su modo de vivir e
interrelacionarse con el mundo.

En tal sentido, desde lo metodoldgico, se considera como camino de
teorizacion de la investigacion a la sistematizacion de experiencias tal como
la propone Barrera (2010), como expresién del ejercicio del pensamiento
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reflexivo y del proceder instrumental del investigador para la generacién de
la teoria. La eleccién del camino de teorizacién se debe a que se vincula con
la naturaleza y los aspectos onto-gnoseoldgicos, profundamente subjetivos,
que orientan la intencionalidad investigativa, ya que su cercania con las bon-
dades epistemoldgicas de la fenomenologia que “es ciencia descriptiva de las
esencias de las vivencias puras trascendentales en actitud fenomenolégica”
(Husserl, 1949, p. 166) y la hermenéutica que tiene como objeto desentra-
fnar y descubrir el significado de las cosas, interpretar lo mejor posible las
palabras y escritos, los gestos, asi como cualquier acto, conservando y res-
guardando la singularidad del contexto en que se gestaron (Gadamer, 1977).
Dichas corrientes del pensamiento contemporaneo favorecen el acceso al
conocimiento de las experiencias de los pensadores e investigadores educa-
tivos involucrados, para luego describirlas y pasar a su sistematizacion.

166 Como método, la sistematizacién de experiencias se constituye en
h? un camino donde encontramos pensadores e investigadores educativos
\_ (informantes sustantivos) en ejercicio pleno de subjetividad, fuentes ori-

ginales y originantes de conocimiento-propiciadora de la descripcion del
fenémeno, de la experiencia vital; tal como aparece y se hace presente
a la percepciéon. En esos tramos del camino, donde estuvo presente, la
subjetividad de las personas (informantes e investigadores) que también
posibilitaron las claves de comprensién de la esencialidad fenomenolégi-
ca de las experiencias descritas.

Para llevar a cabo el proceso del andlisis de las experiencias de vida
de los informantes sustantivos se transité por los tres momentos medu-
lares y fundamentales de la sistematizacién, que llevaron al proceso de
teorizacion: (a) descripcion de las experiencias (registro y procesamien-
to); (b) abstracciéon (identificacion de las ideas-fuerzas y estructuraciéon
argumentativa del corpus tedrico); (c) andlisis (critica de la teoria).

Los informantes sustantivos fueron seleccionados de tres impor-
tantisimas Universidades del Estado venezolano, destacadas en el campo
de la formacién de la investigaciéon educativa a nivel de postgrado, las
cuales son: (a) La Universidad Pedagdgica Experimental Libertador; (b)
La Universidad Nacional Experimental Rémulo Gallegos; y (c) La Uni-
versidad Experimental Sim6n Rodriguez.

Lectura de las experiencias sistematizadas

Del proceso de abstraccion tedrica de las experiencias de los pensadores
e investigadores educativos emergieron cinco ejes de sistematizaciéon de
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cardcter filos6fico con sus respectivos sub-ejes, los cuales determinan el
proceso de investigacién porque contiene el conjunto de ideas-fuerzas,
los principios que permiten apreciar el sentido explicativo propio de la
trama de las experiencias descritas y sirven de base para la construccién
sintdctica del compendio argumentativo o teoria emergente de la siste-
matizacién de las experiencias, estos son los siguientes:

1) Eje ontolégico:

a) Regreso a las bases y reconversion de la investigacion para vivenciar.

b) Educacion e investigacion para la humanizacién.

¢) Educacion e investigacién basadas en una racionalidad humana.

d)La investigacién educativa eje de formacion profesional.

e) Ser docente investigador, vivenciar y comprender la praxis educativa.

f) Filosofia en la vida y la formacidn cientifica del investigador.

2) Eje antropo-gnoseo-epistemoldgico: 167
a) Nueva gnoseo-epistemologia de la investigacion educativa.
b) Nuevo lenguaje para pensar, comprender y comunicar la ciencia.

¢) La subjetividad, teoria y método de la nueva gnoseo-epistemologia.

d) Cotidianidad, presupuesto ontoldgico de la investigacién educativa.

3) Eje teleolégico:

a) Vivir para investigar es transformar.

b) Ciencia interesada.

4) Eje axiolégico:

a) La construccién de un conocimiento fidedigno y humano.

b) Holos axioldgico de la investigacion.

5) Eje metodoldgico:

a) Recomprensién metodolégica.
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Ahora bien, en el marco de los ejes de sistematizacién antropo-
gnoseo-epistemoldgico y metodoldgico, las experiencias de los pensado-
res educativos revelan el problema del conocimiento como uno de los
elementos fundamentales para repensar la nueva investigacién cientifica.

En este sentido, el fenémeno del conocimiento emerge desde las
experiencias como una idea-fuerza cuestionadora que nos introduce de
manera nueva en la trama de la reflexion epistemoldgica de la praxis cien-
tifica, desde nuevas perspectivas que proyectan el camino hacia una inves-
tigacion cientifica con cardcter conciencial, es decir, que toma en cuenta
las dimensiones fundamentales de la condicién humana, que dentro de la
investigacion objetiva no tendrian razén para la validacién cientifica.

La cuestién del conocimiento se desarrolla dentro de un compen-
dio argumentativo de la construccién tedrica, que deriva de los ejes en
cuestion, esto es descrito en dos claves tedricas que estan en estrecha rela-
cién trasversal, las cuales se presentan a continuacién:
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Pensamiento cientifico renovado

La experiencia sistematizada sugiere como primera tarea desvestir al
pensamiento cientifico de la vieja mentalidad positivista. Es necesario un
ejercicio filos6fico que provea a los investigadores educativos de nuevas
categorias de pensamiento desde donde cuestionar y pensar la trama de la
generacion del conocimiento, que proyecten el camino hacia una investi-
gacion cientifica encarnada.

Un tipo de pensamiento que desintegra y reducen su objeto de
pensamiento a la pura materialidad no comprenden la compleja realidad
ontoldgica del ser relacional en el mundo de la vida. Hace imposible que
las experiencias cientificas se traduzcan en una comunicacién sustantiva
de la esencia humana que se conviertan en experiencias vitales para quie-

6 nes las conocen.
08 Las experiencias sistematizadas sefialan con cardcter imperativo
KSE un nuevo tipo de pensamiento para la ciencia, con categorias renovadas.
Consideran que para empezar alcanzar dicho imperativo categdrico se
deben tener en cuenta las siguientes consideraciones epistemolégicas:

(A) LA CIENCIA ES UNIDAD

La ciencia es una unidad o no sera ciencia. Esto conlleva dar un
sentido humano a la ciencia. Lo humano se comprende como un conjun-
to complejo de dimensiones constitutivamente unidas. El reconocimien-
to del hombre total, como un ser complejo (lo que estd tejido junto), es el
camino para el que-hacer cientifico que comporta replantear el espiritu
una ciencia unidad y no dividida.

Reconvertir la ciencia y la investigacién pasa por reconocer la uni-
dad de la ciencia, pero esto serd posible si reconoce primero al ser huma-
no total. No se puede seguir con una ciencia que sélo investiga la dimen-
sion objetiva del hombre, olvidando su esencia subjetiva e intersubjetiva,
éste no es s6lo materia. La investigacion cientifica debe declarar la unidad
del hombre, éste es el primer peldano, el acto principal de la nueva edu-
cacion cientifica.

La superacién del divorcio histdrico entre las ciencias naturales y
las humanas que tienen subsumida a la humanidad en una crisis global y
que pone en riesgo al hombre y su mundo, no es cuestién de un plumazo,
es una transicion generacional que ird ocurriendo en la medida que se co-
necte con un nuevo tipo de pensamiento que cree en la integraciéon entre
las visiones de la ciencia y cree que no hay separaciones gnoseolégicas a la
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hora de conocer la estructura de la realidad, piensa que no hay separacion
ni diferencias, ve la unidad de la realidad.

(B) SUPERACION DE LA DUALIDAD SUJETO-OBJETO:

Las consecuencias de la préctica del viejo pensamiento han aca-
rreado un tipo de conocimiento fragmentador. Para poder pensar la pra-
xis cientifica dentro de nuevas coordenadas pasa necesariamente por la
superacion histdrica del dualismo cartesiano. Consideran que es una ta-
rea filosofica y pedagdgica a la vez.

Filoséfica, porque el pensador educativo penetrando y adentrandose
en la esencia de la realidad la contempla como una unidad, por la via subjeti-
va o por la via objetiva. También, pensiandola de otra manera, dentro nuevas

categorias epistemoldgicas y de lenguaje que den paso a la comprension de 169
la unidad. Tal como afirma Bolafos (2015) la primera tarea del pensamiento
es comenzar a pensar que no hay diferencia entre sujeto y objeto, ni siquiera

para hacer ciencia. Entre ellos hay una relacién significativa.

Pedagégica, en los ambientes académicos se debe abandonar la
concepcion tedrica dicotomizadora que permea la ciencia estableciendo
que el proceso de produccién del conocimiento es fruto de una relacién
dual, que separa, en categorias gnoseoldgicas de sujeto y objeto. Solo es
necesario que sea conocida como historiografia de los sistemas epistemo-
légicos del pensamiento filoséfico.

No puede haber para la ciencia fronteras entre el sujeto y el objeto,
éstos se confunden, es imposible desvincularlos, ya no se comprenden
como dos partes, sino como un todo integrado. El mundo para el hom-
bre es una unidad y él es sujeto de conocimiento en la unidad, no acepta
separaciones en categorias racionalistas.

La tarea educativa y cientifica se debe orientar a desvestir al pen-
samiento cientifico de la nefasta visiéon dualista cartesiana para ir cons-
truyendo progresivamente un sistema filosé6fico provisto de categorias
epistemoldgicas de lenguaje que hable en clave de unidad e interrelacién
entre hombre y mundo, humanidad y mundanidad, subjetividad y obje-
tividad. El conocimiento debe ser un proceso que evoca unidad e interre-
lacién, no lo contrario, donde la realidad y el investigador se comprenden
en una relacién compleja, dindmica e intercomunicada.

Por este motivo, las experiencias sugieren que seria un gran avan-
ce pensar nuevas categorias lingiifsticas de comprensién cientifica para
superar la dualidad sujeto-objeto de la tradicion cientifica occidental e ir
asi caminando progresivamente hacia una nueva relacién gnoseoldgica,
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donde ya el investigador no sea sélo (sujeto-causa) el punto de partida
del conocimiento a secas de la realidad (objeto-efecto), donde ésta s6lo
puede ser pensada y construida por él, sin ninguna posibilidad de poder
establecer una relacién de significatividad con ella.

Tal como expresa Higuera (2016) las categorias lingtisticas del
racionalismo absoluto de la ciencia decimonénica son insuficientes. La
interpretacién cientifica del mundo a través de un sujeto que lo piensa
como objeto, que a su vez él forma parte de ese mundo que piensa, mas
alld de las fronteras de su subjetividad, del propio sujeto que lo estd pen-
sado es imposible desvincularlas del objeto, se afectan y se funden como
el 6leo en un lienzo.

Por este motivo, los pensadores educativos, desde su experien-
cia, consideran que es inviable una educacién y una préctica cientifica

170 que niegue la esencia subjetiva y espiritual del hombre en los procesos
" ? cientificos. Se hacen necesarias experiencias pedagdgicas que promuevan
\ nuevas categorias lingiiisticas del conocimiento cientifico que evoquen y

denoten la interrelacién hombre y mundo, humanidad y mundanidad,
subjetividad y objetividad, con un sentido de unidad total, una reivindi-
que a la otra, ninguna la excluye, ni se excluya.

Ahora bien, tomando como base los aportes de la fenomenolo-
gia de Husserl (1949), los pensadores educativos, ven en el concepto de
“mundo de vida”, Lebenswelt (mundo vital), una posibilidad de un nuevo
cbdigo lingiiistico para que la cientifica piense al hombre y al mundo en
categorias de unidad e interrelacién, siempre complejas, dindmicas e in-
tercomunicadas. En cuanto que la idea de mundo depende de un sujeto
que la constituye y remite a un sentido de un conjunto de sus dimensiones
constitutivas que marcan la forma de hacer y pensar de los seres humanos.

La categoria mundo de vida, como nueva categoria lingiiistica,
brinda la posibilidad de una forma nueva de ver los procesos del conoci-
miento. Ofrece una visién de totalidad y unidad. El mundo de vida no se
puede desvincular, ni fragmentar, es una unidad de conjunto de todas sus
dimensiones que configura la esencia humana, ser y quehacer. La nocién
ofrece la posibilidad de comprender la unidad esencial entre el hombre y
el mundo, entre los hombres entre si y con el mundo desde sus mundos
de vida. La nocién husserliana introduce a los sujetos en relacién y en
alteridad, es decir, segin el propio Husserl (1979):

El sentido de ser mundo objetivo se constituye sobre el trasfondo de

mi mundo primordial en muchos grados. Como primer grado hay que

destacar el grado de la constitucion del otro o de los otros en general,

esto es, de los egos excluidos de mi concreto ser propio [...]. Lo extrafio
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en si primero (el primer no-yo), por tanto, es el otro yo. Y esto posibilita
la constitucién de un nuevo dmbito infinito de lo extrafio, de una na-
turaleza objetiva y de un mundo objetivo en general, al que pertenecen
todos los otros y yo mismo. Estd implicito en la esencia de esta consti-
tucién, que se eleva a partir de los puros otros [...], el hecho de que los
otros para mi no permanecen aislados, sino que, por el contrario, cons-
tituyen [...] una comunidad de yoes, que me incluye a mi mismo, como
una comunidad de yoes que existen los unos con y para los otros, y en
altima instancia una comunidad de las ménadas, en cuando comunidad
que [...] constituyen el mundo uno idéntico (p. 172).

La nocién mundo de vida permite superar el racionalismo abso-
luto, en cuanto permite pasar de la idea tradicional de la generacién de
conocimientos a la generacién de saberes. Se desestrechan los plantea-

mientos del racionalismo cartesiano dando paso a la comprensién desde 171
el hombre total, donde éste ya no ve al mundo en categorias dualistas.
Esto es posible porque el cédigo lingiiistico que subyace en el concepto

mundo de vida permite ver al hombre de piel, de carne y hueso, que se
alegra y sufre, que trabaja y disfruta, que vive y suefia, que nace y muere,
etc., acercandonos de diferente manera més al ser de los seres humanos,
a la cotidianidad.

Hablar de mundo de vida es hablar de cotidianidad. La categoria
mundo de vida es una nueva fuente mds rica, compleja y vivencial para
pensar los procesos del conocimiento. Que ahora no pueden ser s6lo de
generacion del conocimiento sino también de generacién de saberes. La
cotidianidad brinda esta posibilidad, pensar el conocimiento como saber,
el ser cotidiano del hombre que vive y se comunica en clave de saberes.

Por esta razén, los pensadores educativos creen en la categoria
mundo de vida como nuevo escenario gnoseoldgico de generacién de
teoria, en donde la investigacién se embarca dentro de un proceso de
comprension fenomenoldgica de las dimensiones constitutivas que con-
figuran el mundo de vida, que han dado origen a los saberes y que son
fuentes de nuevos saberes.

(¢) EL TETRAGRAMPATRON EPISTEMOLOGICO

Dentro de una racionalidad que reconoce la condicién humana
emergen las categorias de pensamiento para pensar el fenémeno del co-
nocimiento en el proceso dela investigacion cientifica, como son funda-
mentalmente cuatro: la subjetividad, la intersubjetividad, la cotidianidad
y los saberes como elementos fundamentales que conforman el nuevo
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patrén epistemoldgico, todos necesarios pensar y desarrollar los procesos
de investigacion.

- La subjetividad, como dimensién esencialmente humana, es una
forma de conocimiento. Es camino de teorizacién y método de observa-
cién cientifica. Es una fuente de conocimiento que se origina en las viven-
cias, es profunda y no estd atada a ningin método y es la via para superar
la dualidad deshumanizadora de la escisién sujeto-objeto que pervive en
la ciencia. Por esta razén es la posibilidad de una ciencia mas humana,
donde es posible que el hombre se comprenda como sujeto que forma
parte del mundo y se reconozca también en el otro, que es para éste una
unidad orgénica del conocimiento.

La experiencia sistematizada sugiere que la nueva racionalidad
cientifica de cardcter conciencial se construye sobre la base de la subje-

172 tividad, permite superar los obstaculos impuestos desde el objetivismo
h? cientifico. La subjetividad introduce a la racionalidad cientifica en el te-
\ rreno de lo fenomenoldgico, el conocimiento del fainoumenon interno,

conciencial y vivencial del hombre. La subjetividad se constituye en causa
originante de una nueva recreacién de la actividad cientifica.

El investigador no puede deslastrarse de la subjetividad. Le intro-
duce en mundos inexplorados hasta ahora para la ciencia. Permitiendo
apreciar profundamente el espiritu humano y el espiritu del mundo hasta
ahora irreconocible por la ciencia objetiva. Lo adentra en una ciencia de
cardcter conciencial que hace de lo humano, de lo cotidiano, lo espiritual,
lo inmaterial, lo cultural, lo social, lo vivencial y lo experiencial sus con-
textos mds preciados de pensamiento.

La subjetividad se constituye en un método de teorizacion viven-
cial, como una necesidad existencial, que, al no poderse deslastrar de ella,
es el medio natural para atrapar la esencia de las vivencias que experi-
menta el espiritu humano de la encarnacién con el hombre concreto. Es
la fuente de la comunicacién fenomenolégica, introduciendo a la ciencia
en los principios de un nuevo lenguaje y de las nuevas categorias del dis-
curso cientifico. Es asi, que la subjetividad permite pasar del conocimien-
to en general al reconocimiento de los saberes y los mundos de vida como
categorias epistémicas nuevas, estableciendo novedosas y dindmicas for-
mas de relacién gnoseo-epistemoldgicas.

Por esta razén, admitir e incorporar a la subjetividad en la escena
de la actividad cientifica conlleva a tomar en cuenta los nuevos referentes
epistemoldgicos de una ciencia conciencial para pensar y comunicar el
problema de la esencia del conocimiento. La subjetividad permite mos-
trar el fendmeno, las cosas que ella considera esenciales comunicar, en
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cuanto reflexiéon de un individuo dotado del elemento subjetivo en la
apreciaciéon de su realidad. La subjetividad ve internamente, fenomeno-
légicamente las propias vivencias y las describe con su particular len-
guaje vivencial que depende de la cotidianidad y del particular mundo
de vida. El discurso de legitimacién de la ciencia subjetiva ya no expli-
ca en clave matematica, sino que se comunica en clave fenomenoldgica
hermenéutica.

- La intersubjetividad, desde ésta el investigador se comprende
como un ser relacional, de la alteridad, de la complementariedad. Se
constituye en una herramienta para profundizar en la realidad, en una
actitud cientifica, en vista que la pluralidad de visiones de los investi-
gadores encuentra en la complementariedad un camino abierto para
que puedan intervenir y hacer aportes significativos a los procesos de

construccién del conocimiento, dando pie a una ciencia mds unida y 173
comunicada a través de esfuerzos interdisciplinarios, multidisciplinarios S
y trasdisciplinarios.

La intersubjetividad, lega posibilidad de la alteridad para un dia-
logo fructifero y enriquecedor entre los investigadores, sea cual sea su vi-
sién de ciencia y su particular area disciplinar del saber, pues, los abren a
nuevas y diversas formas de ver sus procesos particulares de investigacion.

- La cotidianidad es fuente de cientificidad, hasta ahora no tenia nin-
gun significado para la racionalidad positivista. La nueva ciencia, que esta
por nacer, de carécter conciencial, reconoce y asume la cotidianidad. La co-
tidianidad es fundamental para hacer la nueva ciencia porque es el dia a dia
de las personas, es la fuente de sus vivencias, es el ser de las personas. En ella
se configura y expresa el ser del hombre concreto, donde lo esencialmen-
te humano es cientifico. La cotidianidad es parte del credo de la vida del
investigador que aprecia desde la subjetividad una investigacién cientifica
vivencial. Reconocer la cotidianidad conlleva a una mayor apreciacién del
ser del hombre concreto desenvolviéndose en su mundo de vida.

La cotidianidad es el mundo de vida, permite ver al hombre de
piel, de carne y hueso, que se alegra y sufre, que trabaja y disfruta, que
vive y suefia, que nace y muere; acercindonos de diferente manera mds
al ser de los seres humanos. La cotidianidad es el ser de una investigaciéon
cientifica vivencial. La cotidianidad es el ser de las personas, incluidos el
del investigador, permite ir mds alld porque les hace entrar la dimensién
fontal de su vida en cuanto punto de partida de las inquietudes y procesos
de investigacion.

Es en la propia cotidianidad que se vive a diario donde se encuentra
un caudal de significados que configuran el ser de la condicién humana
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en su relacién con el mundo. Justamente, la busqueda de la comprensién
de sus significados se constituye en un piso para la investigacion y para la
btisqueda de una filosofia de la cotidianidad.

La cotidianidad es la clave de una comunicacién fenomenoldgica,
de una comunicacién que se expresa en clave subjetiva, es decir, de la
comunicacién del Da-sein, del ser del hombre concreto que se expresa a
través de los saberes. El ser cotidiano del hombre vive y se comunica en
clave de saberes, son la expresién epistemoldgica del ser, siempre someti-
do por la misma cotidianidad a una incertidumbre dindmica. Es asi, que
la cotidianidad se convierte en una fuente de investigaciéon de los nuevos
saberes cientificos.

- Los saberes son la expresion gnoseolédgica del mundo de vida del
hombre de a pie, de carne y hueso, del ser que emerge y que no puede ser

174 reducido a categorias dualistas o exclusivamente racionalistas.
h? El conocimiento da paso a los saberes que son en un sentido total
\ la expresion significativa particular-local de todas las dimensiones cons-

titutivas que marcan la forma de hacer y pensar de los seres humanos
que se configuran en sus mundos de vidas y de la interrelacién con otros
mundos de vida. Los saberes son la expresion epistemoldgica del ser y
del hacer del hombre concreto que es producto de la complejidad de su
mundo de vida y de la interrelacién con otros.

(D) LA NUEVA NARRATIVIDAD CIENTIFICA:

Caminar por los senderos de un nuevo pensamiento cientifico
significa hacerse de nuevas categorfas. La nueva ciencia necesita de un
nuevo lenguaje. La investigacion y la formacion cientifica carga sobre sus
hombros el lenguaje de la ciencia moderna. Es un tipo de lenguaje que se
constituye en un limite para aprehender la realidad en su estado natural.

La tarea de los pensadores educativos es adentrarse en la busqueda de
un nuevo lenguaje. De un lenguaje para vivenciar y atrapar el significado de
las experiencias. Un lenguaje que nos haga capaces de penetrar en la semio-
logfa del mundo de vida del hombre concreto, para experimentar y vivir con
él, siendo parte con él de un proceso vivencial cargado de significatividad.

Es necesario un nuevo lenguaje que nos introduzca en una nueva
gnoseologia, en una nueva relacién gnoseoldgica suficiente para viven-
ciar, en un lenguaje para atrapar el ser, la esencialidad de los significados
para los hombres en su interrelacién con sus mundos de vida.

No se debe considerar al lenguaje s6lo como la manifestacion de
los signos lingiiisticos en la cotidianidad del ser humano, los signos que
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vivencian su actuar y descubren su verdadero ser, son producto de una
semiosis interna expresada en gestos, en formas de vestir, en formas de
actuar, son una serie de signos que pertenecen a distintos cédigos (Eco,
1986). Es en esa cotidianidad donde surge la verdadera investigacién, la
cual es una riqueza inmensa de signos que manifiestan diversos sintag-
mas que pueden ser leidos en las diversas combinaciones de sus catego-
rias que no solo son gramaticales.

Son combinaciones que surgen de diversos paradigmas acordes a
la clasificacién de categorias de diversos cddigos que son producto de un
andlisis subjetivo que se contextualiza en su mundo de vida en relacién
con otros mundos de vida con los que interacttian y hay una convencio-
nalidad de signos y de cddigos que le permite interactuar y comprender
la realidad en la que estd inmerso.

El lenguaje es para la ciencia la posibilidad de una nueva narrati- 175
vidad cientifica, no habrd posibilidad de una ciencia nueva si no se in- S
troduce en la dindmica de las leyes del lenguaje. La investigacién debe

buscar en la cotidianidad y la subjetividad del hombre concreto las reglas
configuradoras del cédigo lingiiistico y de otros cddigos, que determina
las distintas funciones de los juegos del lenguaje, por el cual éste genera
sus saberes y el significado para su vida.

El problema del lenguaje es determinante para el investigador edu-
cativo. Este debe ser un hermeneuta. Debe hacer uso de la hermenéuti-
ca como una préctica fascinante porque le introduce en un proceso de
la comunicacién fenomenolégica-encarnada, de la significatividad mds
profunda del espiritu del hombre.

De la metodolatria a la metodologia cientifica

El método positivista ha sido una limitacién para comprender los pro-
blemas esenciales de la humanidad, no se ajusta del todo a los grandes
problemas espirituales y esenciales que nos aquejan. La metodologia tra-
dicional es un obstaculo para penetrar y resolver los problemas sustan-
ciales que no configuran los elementos para la felicidad del hombre y
restablecer la armonia planetaria perdida.

Los caminos epistemoldgicos del contexto actual han dan lugar a
muchas iniciativas y experiencias que purgan por un cambio y recons-
truccion del significado de los procesos de investigacién, propios de la
dimensién metodolégica. Unos apuestan por destruirlo (metodoclastas);
otros, por la de reconstruccién y recreacién novedosa del método; otros,
por la construccién de un nuevo método y; otros, los mds reaccionarios,
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el no método, para éstos dltimos, sin método, la investigacién es un pro-
ceso espontdneo descubrimiento del mundo, de las cosas y de los sende-
ros de la investigacion.

Estas iniciativas novedosas purgan por un cambio de significado
y de reconstruccién de la dimensién metodolégica que sélo son posibles
desde la nueva mentalidad. Sin el reconocimiento de la nueva mentalidad
serd imposible superar la l6gica instrumental a la que estd sometida la
investigacion cientifica, e incluso hasta complementarlas. La metodolo-
gfa seguird siendo hasta ahora es, la camisa de fuerza para desarrollar la
investigacion y el criterio hegemonico de validez cientifica.

Los esfuerzos e iniciativas metodoldgicas de la contemporaneidad
cientifica son los primeros pasos de conversién de la investigacion, de vol-
ver a sus bases, de dejar atrds ciertas précticas y categorias impuestas que

176 han conducido a la investigacidn cientifica por caminos que la alejan de
~ ? la realidad. Por tanto, las experiencias sugieren abandonar la idolatria por
\ el método positivista y todo lo que ha conllevado de copia e imposicién.

En este sentido, es necesario superar el monismo metodoldgico, el
excesivo recetismo y esquematismo que mucho mal ha hecho, despresti-
giando la razoén cientifica del método como un camino siempre novedoso,
creativo y axiomadtico. En este orden de ideas, la experiencia de los pensado-
res educativos considera que es necesario reaccionar contra la rigidez e im-
posicién metodolédgica. La metodologia no es el componente, ni el aditivo
principal dentro de la investigacién. La metodolatria no puede seguir sien-
do el camino para una investigacion significativa y un conocimiento cien-
tifico sélido. La sola 16gica de la metodologia instrumental es insuficiente.

Ahora, desde esta perspectiva, en estos momentos coyunturales y
de cambio dentro del pensamiento cientifico, que se ve favorecido por
la puesta en escena de las nuevas corrientes de pensamiento de cardcter
cualitativo, en el transito de una mentalidad a la otra, urge abandonar la
l6gicay la metodologia instrumental para dar mas importancia a la origi-
nalidad y creatividad de los investigadores. Que permita a éstos vivenciar
e integrarse con la realidad de investigacion, preliminar y originalmente,
para luego construir el método.

Por esta razdn, la nueva mentalidad brinda a la investigacion cien-
tifica no sélo una nueva forma de pensamiento, sino también, multiples
y diversos caminos para desarrollarla. La racionalidad nueva adentra a la
nueva ciencia no sélo por senderos inexplorados, sino también en una
nueva manera de pensar, de ver y de sentir la investigacion. Recrea un
estado de nueva concienciacién de los procesos metodoldgicos, es asi, que
la dimensién metodoldgica sufrird cambios, proporcionando a la ciencia
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nuevas y sorprendentes maneras de acercarse a las realidades, permitien-
do entenderlas de mejor forma; es decir, nuevas maneras mds vivenciales
y originales para comprender vivenciando, mas cercana y hasta, si es po-
sible, integrarse a la realidad de manera exploratoria, previa y preliminar-
mente a cualquier construccién metodolégica formalmente hablando.

Desde esta perspectiva, consideran los pensadores educativos, los
procesos metodoldgicos de la investigacién cientifica son siempre pre-
viamente mds una praxis donde prima la creacion cientifica; es decir, son
un ejercicio filoséfico-vivencial de apropiacion cardcter epistemolégico
y ontoldgico de las realidades de reflexion cientifica. Por esta razén, el
método se comprende como un ejercicio de creacidn cientifica, nunca de
copia ni de imposicién, que se ajusta a la naturaleza de la realidad objeto
de las vivencias y pensamientos del investigador cientifico.

El método, como creacidn cientifica, es una reflexiéon profunda de 177
cardcter epistemoldgico y ontoldgico. Es una encarnacién necesaria entre S
el investigador y la realidad de reflexion cientifica cuyo fruto es una ma-

nera particular, no definitiva, de calzar procesos de investigacién y cono-
cimientos significativos. Es asi, que el método es importante, en cuanto
es una construccion cientifica, ya que en él se vinculan las caracteristicas,
las condiciones, el contexto, y todos los elementos particulares de la reali-
dad e intenciones de los actores involucrados en el proceso particular de
estudio que se esté realizando.

Los procesos cientificos dentro de la investigacién son fundamen-
tales, hay que tomarlos en cuentas, pero no pueden surgir de una “receta
de cocina”, ni ser una férmula construida artificialmente quien sabe dén-
de. En el camino de la investigacién los procesos metodolégicos tienen
que estar acordes, calzar y vincularse con la realidad que preliminarmente
estan vivienciando los actores cientificos involucrados. Estos, después de
haber sentido y experimentado con todos los sentidos, deciden cémo la
van a desentrafar, a desvelar y dar a conocer.

Entonces, la dimensién metodoldgica es una dimensién depen-
diente y adjetivada a la triada de dimensiones onto-antro-epistemoldgica,
es decir, de las vivencias, las experiencias y del discernimiento que hagan
los investigadores cientificos de la realidad motivo de su pensamiento y
de su estudio. Hay una vinculacién concomitante entre las dimensiones
filoséficas de la investigacion a la hora de pensar el cémo de la investiga-
cién, es decir, las vivencias de los investigadores y el método van siempre
unidos, donde las primeras son la razén de éste, es decir, la dimensién
metodoldgica de la investigacion se comprende que estd adjetivada a la
dimensién ontoldgica.
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En este sentido, la metodologia ya no puede ser vista como una
limitacién, como un obstdculo cargado de procedimientos de legitima-
cién cientifica, que dicen hasta dénde se puede llegar, dénde violarlos
constituiria un veto. Por el contrario, la metodologia es una creacién
cientifica genuina que contribuye a ampliar lo que fueron los procesos
preliminares de las vivencias y de comprension de la realidad de estudio
cientifico. Debe servir para imbuirse mds ain dentro de la misma, donde
se estd inmerso para penetrar en ella de verdad; es decir, para vivirla, para
experienciarla, para sentirla, para gozarla, para disfrutarla, etc. Entonces,
adquiere sentido el método como creacion cientifica, en cuanto ejercicio
de consustanciacién con la realidad de estudio.

Esto constituirfa un avance, ya que la creatividad, en cuanto ejerci-
cio axiomadtico, y no un invento de la imaginacién o manipulacién de la

178 realidad, ha estado execrada de la investigacién cientifica. La creatividad
n ? cientifica ha constituido una deficiencia. Por ello, la creatividad cientifica
\ en su sentido genuino debe estar presente para rescatar lo que se obvi6

en la vieja mentalidad y se debe obtener de la nueva, que no es otra cosa
que la complementariedad metodoldgica. Los excesos de la l6gica instru-
mental, en nombre de la objetividad cientifica, resquebrajaron la realidad
y al hombre al punto de separarlo en compartimientos estancos para es-
tudiarlos, lo cual llevé a una separacién y ruptura de la ciencia. En este
orden de ideas, recuperar la creatividad puede ser un motivo para tender
puentes de comunién entre las ciencias humanas y las ciencias objetivas,
a partir de una praxis de complementariedad metodoldgica.

Desde esta perspectiva, los pensadores educativos, consideran que
la creatividad cientifica viene a conformarse como un ejercicio y una vir-
tud necesaria de la nueva légica cientifica, abriéndola a una gama infinita
de posibles senderos epistemoldgicos y metodolégicos. La creatividad no
se puede obviar, es componente bésico de los procesos metodoldgicos
de la investigacién, en cuanto se constituye en un ejercicio filoséfico de
racionalizacién de la investigacién ya que permite trascender el excesivo
recetismo objetivista, buscando por todas las formas posibles unos pro-
cesos de investigacién mds reflexivos, que hagan de éstos una experiencia
marcada por la ponderacién metodoldgica y no por la simple imposi-
cion artificial. Ademds, la creatividad en cuanto virtud cientifica brinda
y apertrecha al investigador de la posibilidad de quebrar el discurso es-
cisionista, que tanto mal nos ha hecho, introduciendo las experiencias
cientificas dentro de la dindmica de un nuevo lenguaje integracionista de
las visiones de la ciencia.
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La creatividad cientifica establece el equilibrio entre la rigurosidad
y la flexibilidad metodolégica, agregando a la dimensién metodolégica
de la investigacién un nuevo significado a su sentido de cientifico, evitan-
do asi cualquier riesgo de metodolatria o libertinaje metodolégico.

Consideraciones finales

Las experiencias sistematizadas ven en la nueva metafora del pensamien-
to que se estd gestando un viraje filos6fico y educativo de la comprension
y aplicacién de los procesos de investigacion cientifica educativa. La cien-
cia del futuro debe ser mas cercana, mds encarnada para que haga emer-
ger nuevas y diversas formas de leer y pronunciar el universo, es decir, de

vivenciarlo, comprenderlo y comunicarlo. 179
La investigacién encuentra un replanteamiento epistemoldgico de
su praxis en la ontologia y la antropologia, el quehacer y la preocupaciéon

cientifica se adentra en el descubrimiento de las fuentes que producen la
investigacion. Es desde las vivencias vitales que experimenta el hombre en
su relacion con el mundo vy el significado que otorga a éstas lo que cons-
tituye el nuevo horizonte del quehacer de la ciencia. Ahora, es la relacién
del investigador con el investigado, del investigador con el mundo y del
mundo con el investigador, es una unidad indisoluble. Entonces la ciencia
se funda en la verdad vital del hombre, que emerge del mundo de la vida
y que es irreductible a la racionalidad cientifica.

La preocupacién cientifica no es ni el sujeto ni el mundo-objeto,
sino el mundo vivido por el sujeto. La ciencia se vuelve fenomenologia,
que recupera con la subjetividad el valor onto-epistemoldgico de la in-
vestigacion, la regresa a sus fuentes, la retorna a su espiritu original. La
metodolatria ya no es la salida para una investigacién con conocimiento
significativo (Feyerabend, 1970).

La investigacion cientifica se vuelve praxis fenomenolégica, subje-
tividad radical (Marias, 1999), en un giro que reposiciona a la ciencia en
su posicion original. Se descentra de los a prioris de la ciencia moderna,
planteando un viraje filoséfico y cientifico, para encontrar su sentido y
su nuevo quehacer en la subjetividad trascendental, en cuanto capacidad
metafisica del conocimiento del ser factico, de su mundaneidad (Heide-
gger, 1972). De este modo, la subjetividad es una manera de conocer y a
su vez es un camino metodoldgico, de hacer ciencia, que le reintegra a su
perspectiva perdida, la humana (Gajate, 2003).
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Desde la subjetividad se afrontan los problemas cientificos dentro
de su sentido global y de complejidad. La subjetividad se constituye en
un radical cuestionamiento de la ontologia clasica, atacando su linea fun-
damental: la estructuracién de la realidad en torno a la escisiéon sujeto-
objeto. Ahora el problema del conocimiento es ontolégico y lingiiistico,
no sélo gnoseoldgico.

Los procesos cientificos se vuelven mds encarnados, centrados en el
mundo de vida tal como son vividos, descentrando a la investigacién de
la visién objetivista que desvincula al investigador de la realidad objeto de
pensamiento. La pregunta cientifica centra su atencion en el problema de
la existencia humana, en el cardcter onto-antropoldgico, es decir, el Da-
sein, el ser- alli y no el Weseinser-fuera de si (Salcedo, 2011), el hombre es
un ser dindmico que desde si es capaz de manifestar y comprender el ser.

180 Se da paso al lenguaje de la comunicacién fenomenolégica. Con
h? categorias lingtiisticas y de pensamiento renovado. La nueva ciencia es
\ objetivacion del lenguaje de la subjetividad, de los saberes vitales y coti-

dianos. La investigacion cientifica encuentra el camino de la descripcion
de los contenidos que estructuran el significado de la existencia, de la
objetivacion de la vida, del espiritu encarnado. La investigacion se vuelve
una fenomenologia hermenéutica, es decir, una hermenéutica de la com-
prension del lenguaje de la vida humana en su mundaneidad y facticidad
(Heidegger, 1972). Es la base del conocimiento significativo, existencial,
cotidiano y de los saberes, en cuanto objetivacion del ser (Salcedo, 2011).
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