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Resumen

En el presente articulo se desarrolla una exploracion bibliogréfica que tiene como objetivo, analizar cémo el
enigma de la subjetividad puede pensarse y reflexionarse desde un marco de atencién a la diversidad, en donde
lo que se pretende salvaguardar, en aras de reducir procesos de exclusién y discriminacion, es el reconocimiento
por el otro como ser singular. ;Qué es lo que se trasluce, en la praxis educativa cuando los esfuerzos se dirigen
a brindar una atencién diversificada y a reconocer la individualidad de los estudiantes? Al ser la diversidad un
constructo multifacético, ésta debe dirigir su mirada al plano intersubjetivo de la naturaleza humana y su esencia
merece ser abordada desde un andamiaje interdisciplinario, cuyo basamento sea representado por la filosofia, el
psicoandlisis y las ciencias sociales. Se abre asi, un escenario que interpela por la historia y constitucion subjetiva
del corpus docente y del estudiantado en general, destacando la funcién social que tiene la escuela, no como
gestora de conocimientos sino como productora de subjetividades. Resignificar la experiencia docente/alumno
en estos tiempos de globalizacién y consumismo, habré de convertirse en un tema capital que invita a reflexionar
sobre el vinculo que se ha ido soldando entre el quehacer educativo y acto psicoanalitico, de tal manera que
resulta imprescindible dentro del campo investigativo, preponderar la dindmica de la transferencia y privilegiar
el deseo de ambos sujetos.
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Abstract

This article develops a bibliographical exploration that has as an objective to analyze how the
enigma of subjectivity can be thought and reflectioned from on attention frame to diversity, where
the thing that pretends to safeward for the sake of reducing exclusion and discrimination processes,
it is the recognition of the other as a single being. What does the educational practice show when
efforts point at giving diversified attention and to recognize students individuality? Being the
diversity a multifacetic construct, this one should turn to the intersubjective plan of nature and
its essence deserves to be tackled from an interdisciplinary scaffolding whose basis is represented
by philosophy, psychoanalysis and social science. In this way it opens to stage that interpelles for
history and subjective construction of teaching staff and student body in general. Underlining the
social function that school has not as an agent of knowledge but a subjectivity producer. To resignify
theacher/student experience in this globalization and consumerism time, there will have to become
in a capital subject that invites to reflect about the link that has been weldering between educational
task and psychoanalytic act in such a way that results imprescindible in the investigation field, to
preponderate the dynamic of transference and to privilege the desire of both subjects.

Keywords

234 Discrimination, individuality, history, globalization, philosophy, psychoanalysis.
Y asi se repite, de escuela en escuela, el espectdculo
de la lucha entre la ley y el espiritu, y volvemos a ver siempre cémo
Estado y escuela se abstraen en la tarea de matar
y desarraigar a los espiritus

mds hondos y valiosos que brotan cada afio.
(Hesse, 2015, p. 76)

Introduccion

Los avatares ante los cuales un sujeto/estudiante puede llegar a consti-
tuirse como ser unico, auténomo y socialmente ético son diversos. De
acuerdo con Bleichmar (2008) las nuevas formas de interacciéon que se da
hoy entre las personas, asi como los mecanismos que vehiculizan el re-
conocimiento del otro como ser diferente, habrdn de representarse como
desafios y trabas en los senderos de una constitucién subjetiva.

Hoy no sélo en los pasillos escolares se observan alumnos que ma-
nifiestan una discapacidad o dificultades en su proceso de aprendizaje, es
comun agudizar la vista y toparse con un conjunto de divergencias que
pareciera ha transitado de lo latente a lo manifiesto, dentro de éstas se
encuentran, por situar un ejemplo, los llamados problemas emocionales
o de conducta y grupos étnicos.

La retérica de la atencién a la diversidad siguiendo a Restrepo
(2014) es una piedra angular que invita a reflexionar sobre un enigma
que deviene relevante en el acto y discurso educativo, a saber de la cues-

tién de la subjetividad. Dentro de la cotidianeidad escolar se desarrollan
Sophia 25: 2018.
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infinidad de experiencias que reflejan el sentir, pensar y ser de cada uno
de los estudiantes con respecto a si mismos y a los demds, dichos acon-
tecimientos a los que bien puede reconocérseles o no en la trama educa-
cional, constituyen la base de apuntalamiento sobre la cual puede girar el
cosmos de la diversidad.

Para hacer frente a estos retos, Booth y Ainscow (2015) revelan
que la escuela como institucién formadora, lejos de avocarse sélo a la
transmision de conocimientos, debe dirigir su mirada al plano intersub-
jetivo de la naturaleza humana, es decir al constructo de la atencién a la
diversidad, donde se tenga en cuenta el velar por las diferencias de los
educandos en aras de reducir procesos de exclusién y discriminacién.

Con base en las elucidaciones de Gonzélez, Mitjans y Bezerra
(2016) el focalizar la atencién hacia los procesos de subjetivacion que se

desdoblan en los centros escolares, remite a tener en cuenta que para pen- 235
sar los cimientos de una respuesta educativa que atienda el derrotero de S
la diversidad, resulta inexorable analizar y significar no sélo los procesos

psiquicos que configuran la edificacién del estudiante sino también, sus
condiciones socioculturales que lo representan.

A raiz de lo anterior y teniendo en cuenta a Socolovski (2014) so-
bre que la escuela viene a ser caldo de cultivo para la proliferacién de nue-
vos vinculos sociales, nuevas formas de entretejer los hilos que represen-
tan la dualidad reconocimiento/diferencia y especialmente, la puesta en
escena o circulacion del deseo de los estudiantes, es que surge la finalidad
del presente articulo al explorar y analizar ;qué es lo que se trasluce, en
la praxis educativa cuando los esfuerzos se dirigen a brindar una aten-
ci6n diversificada y a reconocer las singularidades de los educandos?. Las
pautas para ir tejiendo la urdimbre de esta interrogante son reflexionadas
desde una postura interdisciplinar, lo cual quiere decir que para respirar
los aires de la diversidad, es necesario escudrinarlos desde pticas dife-
rentes, en este caso se hace alusion a las ciencias sociales, a la filosofia y
al psicoandlisis. Asimismo, se examina la funcién que desempena el diag-
néstico como instrumento de subjetivacion con respecto a las diversas
problemadticas que enfrentan los alumnos en el ambiente escolar.

La estructura de este documento se desglosa en los siguientes apar-
tados: imaginarios de la subjetividad para la atencién a la diversidad y
significar la experiencia docente/alumno.

El andlisis de la informacién que ha sido revelada en el presente
articulo fue posibilitado a través de una revision bibliografica de fuentes
primarias (libros, revistas) sobre el andamiaje de la atencién a la diversi-
dad, ylo que ello acarrea para la praxis educativa. Los criterios de la selec-
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cién de revistas que se tomaron en cuenta para tal indagacion se circuns-
criben a lo siguiente: 1) su reconocimiento internacional e indexacién; 2)
el ano de publicacién (no mayor a diez afios de la fecha de consulta) y; 3)
si enriquece o contribuye al tema de anélisis.

Imaginarios de la subjetividad
para la atencion a la diversidad

Pensar el enigma de la subjetividad en tiempos actuales es una encru-

cijada que deviene apuntalada en el marco de atencion a la diversidad,

entendiéndose que ésta es aquel proceso mediante el cual un sujeto puede

valorar y respetar las diferencias de los demds, sobre esta linea Booth y
236 Ainscow (2015) establecen que:

(SE El respeto inclusivo implica la valoracién de los demds, tratdndoles bien,
reconociendo sus contribuciones a una comunidad gracias a su indivi-
dualidad, asi como a través de sus acciones positivas. No tiene nada que
ver con ceder ante las personas o plegarse ante ellas debido a su posicién
o autoridad. La “diversidad” incluye las diferencias visibles y no visibles
y las similitudes entre las personas: la diversidad trata de la diferencia
dentro de una humanidad comun. La diversidad abarca a todos, no solo
alos que se observan a partir de una normalidad ilusoria (p. 27).

Lo anterior descansa en el discurso pronunciado por la Decla-
racion de Salamanca y Marco de Accién sobre Necesidades Educativas
Especiales dirigida por la UNESCO (1994), donde se pretende que los
espacios educativos puedan ser capaces de reorganizarse administrativa y
metodolégicamente para satisfacer el derecho que tienen los alumnos de
recibir una educacién completa, es decir en la que se consideren cada una
de las caracteristicas o rasgos de individualidad de cualquier estudiante.
Con esta visién se exhort6 a que no sélo los alumnos que presentaban
alguna necesidad educativa especial fueran integrados a contextos edu-
cativos regulares, sino también aquellos que en algin momento de su
trayecto escolar pudiesen encontrarse en una situacién de vulnerabilidad.

De acuerdo con los lineamientos de la UNESCO (2015) una edu-
cacion inclusiva puede ser considerada como aquella que con base en
unos criterios de equidad y respeto a la diversidad, asi como también al
reconocimiento por la marginacién que se vive en los sistemas educati-
vos, sea capaz de responder a las necesidades, caracteristicas y capacida-
des de los estudiantes mediante una educacién integral.

Sophia 25: 2018.
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Para Parrilla (2002) este tipo de educacién inclusiva implica una
reorganizacion y trasformacion de los centros escolares, que deviene con-
figurada desde las politicas y préicticas educativas para hacer frente a los
desafios que representa la desigualdad y exclusién escolar. Senala ademas,
que para atender esta problemética, diversas dreas del conocimiento de-
ben converger en un punto de partida.

;Qué implicaciones tiene esta nueva concepcién de abordar lo di-
ferente, lo que causa incertidumbre, lo que no se sitda dentro de la lla-
mada “norma’, pues en tanto que no se lo entiende a cabalidad, no se le
da por asimilado? Ante esta disyuntiva Aguerrondo (2008) postula que:

La nueva racionalidad no se basa en la relacién causal y en una explica-
cién de la realidad que asume que esta es inmutable y con leyes que pue-
den conocerse. La era del conocimiento se basa en otro conocimiento, 237
uno que no entiende el cambio como disrupciéon del orden sino como S

innovacién prometedora. Uno en el que la ciencia no es solo descrip-
cién de las “leyes naturales” y explicacién de los fendmenos sino que
conlleva la creacion, la modificacién de la naturaleza, y por lo tanto da
un nuevo lugar al protagonismo humano. Uno en el cual la produccién
de conocimiento no es una cosa y la ética otra (p. 72).

De acuerdo con ciertos estudios en pro de la escuela inclusiva y el
movimiento de atencion a la diversidad, se revela como lo sefiala Escarba-
jal et al. (2012) que el cambio debiese empezar por las politicas educati-
vas, pues si bien es cierto que la atencién que dirigen los centros escolares
a la singularidad de cada estudiantado debiese ser abordada desde una
perspectiva inclusiva, las pricticas cotidianas demuestran lo contrario;
mientras que por una parte se observan acciones que alin se manejan en
el plano de la integracion educativa, o incluso en procesos de orden cla-
sificatorio; por otro lado se perciben estatutos que apuntan a ofrecer una
atencién generalizada y no particular, ante ello los autores sefialan que:

Esta es una premisa ineludible de cualquier politica que se precie de
defender los valores democraticos. S6lo sobre la doble base de la igual-
dad juridica y de la educacion inclusiva es posible hacer realidad un
reconocimiento social que acepte sin miedos la diversidad en todas sus
manifestaciones sociales y personales (p.142).

Para poner en contexto lo anterior, es preciso elucidar una situa-

cién de contraste y que a profundidad resulta paraddjica, pues indica que

la dindmica de la inclusién no ha terminado de establecerse y afianzarse;

mientras que por una parte el articulo 41 de la Ley General de Educacién

(1993) en México senala que la educacién especial debe orientar sus es-
Sophia 25: 2018.
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fuerzos a priorizar el acceso y participaciéon de aquellos alumnos que se
encuentran en situacién de vulnerabilidad; investigaciones como la de-
sarrollada por Veldzquez (2010) refieren insuficiencias en los procesos de
integracién debido posiblemente a que ésta puede ser el resultado de una
imposicion legal o contextual. Asimismo, una de las limitantes para avan-
zar al terreno de la educacion inclusiva es la actividad administrativa, la
falta de recursos y poca capacitacién, en donde la formacién docente estd
condicionada por factores de indole externo e interno.

Hoy en dia pareciera que para acceder a ese peldaio de inclusion
escolar es necesario primero, reflexionar sobre las practicas educativas que
se viven en la cotidianeidad de los centros escolares. El no reconocer las
diferencias y singularidad de cada estudiantado representa una situacién
compleja en tanto que por una parte, no se le brinda una atencién a sus

238 necesidades reales y por la otra, se pasa por alto lo que piensa o lo que desea.
" ? En esta 6rbita, Judrez, Comboni y Garnique (2010) consideran que
\ una inclusién educativa deviene equiparada a una inclusién social, con

esta dltima se busca que las personas vivan en un entorno socialmente
potable, la escuela como sistema social deberd ser el proceso de apuntala-
miento bajo el cual puedan reflejarse a posteriori, indicadores que reve-
len una cultura de aceptacién y respeto por las diferencias. Estos autores
develan que la educacién inclusiva implica un cambio en la manera de
operar de la educacidén especial, pues a medida que atin se les otorgue cré-
dito a las necesidades educativas especiales, el cardcter homogeneizante
seguird manteniéndose.

La linea de pensamiento que se yuxtapone a este entramado se es-
boza en los trabajos de Echeita y Sandoval (2002), aqui ellos parten de la
idea de que la educacién especial por muchos afos sélo ha estado confe-
rida, o mejor dicho, se la ha asociado a las personas que presentan nece-
sidades educativas especiales asociadas a la discapacidad, esta visén mas
que minimizar los efectos de la exclusién, los ha recrudecido en el sentido
de que el entorno escolar ha mantenido un discurso que victimiza a los
educandos. Es necesario pues, centrarse en una perspectiva en donde el
ajuste no sea del alumno al sistema educativo sino a la inversa, es decir, la
escuela debe descifrar qué es lo que se puede considerar como “normal”
para sus estudiantes, sin dejar de lado la subjetividad de cada uno de ellos.

Es menester mencionar que una educacién inclusiva no sélo abar-
ca a los alumnos que presentan una discapacidad o dificultades en su
aprendizaje, sino a la poblacién estudiantil en general. Al ser la diversidad
multifacética, Barrio (2009) menciona que:

Sophia 25: 2018.
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Teniendo en cuenta todas estas diferencias, la institucidon escolar no
puede realizar una funcién homogeneizadora y serd necesario reflexio-
nar sobre quienes son “los diversos”: los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales, los desfavorecidos, los inmigrantes o los que causan
problemas de convivencia y no estudian. En cada uno de estos grupos
se encuentra la desigualdad, pero no como concepto que nutre la idea
de diversidad, sino como concepto opuesto al de igualdad (pp. 15-16).

Llama la atencién, mds alld de encontrar similitudes con respecto
a que las escuelas deben propiciar que todo alumno, sin importar sus ca-
racteristicas fisicas, sociales o psiquicas puedan acceder al aprendizaje y
participacion, el hecho de que para pensar los términos de una educacién
inclusiva, el primer desafio que se instala es el ideoldgico. Para ello resulta
indispensable reflexionar desde bajo qué percepciones se percibe la diferen-
cia que en el otro, puede generar el despliegue de actitudes o pensamientos 239
de rechazo o exclusion. En esta perspectiva Rosano (2008) sefiala que: S

La diversidad que caracteriza a la sociedad y, por consiguiente, al sis-
tema educativo hace referencia al abanico de personas diferentes que
responden a varios factores: la lengua, la cultura, la ideologia, la religion,
el género, la orientacién sexual, el estado socioeconémico, el marco geo-
gréfico, la capacidad fisica, psiquica, o sensorial, el estilo de aprendizaje,
la situacion afectiva, la salud [...] (p. 8).

Bajo este predimbulo queda claro que el ideal al que aspira todo
centro educativo habra de centrarse en brindar una atencién piramidal y
no lineal, cuyo comuin denominador sea la diferencia y el respeto de cada
uno de los estudiantes. Sin embargo, el preludio de todo esta dindmica se
basa en el reconocimiento por el otro y ante ello, Joaqui y Ortiz (2017)
puntualizan que “la educacién juega un papel transcendental en este pro-
ceso, al tener la puerta abierta para ofrecer un reconocimiento a su iden-
tidad y la oportunidad de ejercerla en relaciéon con los otros” (p. 212).

Al explorar las percepciones que los docentes tienen con respecto
al desarrollo de practicas educativas desde la diversidad, Garnique y Gu-
tiérrez (2012) revelan que en el caso de docentes de apoyo o maestras co-
laboradoras, hay limitantes en su praxis debido a la falta de informacién
y capacitacién, ademds de sentimientos de rechazo y resistencia manifes-
tados entre personal de apoyo de educacion especial y entorno regular.

Sobre esta linea se postula una investigacién desarrollada por Surid
(2012) en Espafia que se bas6 en un diseno expost-facto, ya que la mues-
tra representativa de los sujetos participantes se seleccion6 en funcién del
género, edad y grados escolares en los que cada profesor imparte sus cla-
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ses. A través de un cuestionario fue posible conocer las respuestas de 116
docentes sobre la interrogante de que si el alumnado con discapacidad en
sus aulas, les generaba alguna incomodidad, hacia lo cual manifestaron
una respuesta afirmativa.

En otra investigacién desarrollada por Mellado, Chaucono, Hue-
che y Aravena (2017) en Chile y que se llama “Percepciones sobre edu-
cacién inclusiva del profesorado con programa de integracion escolar”,
puede apreciarse que dentro de las précticas docentes, existen tendencias
a segregar al alumnado con necesidades educativas especiales, las estra-
tegias de enseflanza no son heterogéneas y por tanto no responden a la
diversidad, hay una promocién exclusiva de las habilidades basicas del
pensamiento y, se desarrolla un clima de desconfianza para relacionarse
con el alumnado que presenta N.E.E.

240 Si bien es cierto que bajo estos designios se abre una panordmica
~ ? que de acuerdo con Gil (2009) implica el reconocer y valorar, més alld de
\ las semejanzas que pueda haber entre las personas la cuestiéon de la dife-

rencia entre las mismas, es porque ello constituye un pilar fundamental
en la construccién subjetiva del hombre.

a subjetividad es un constructo que lejos de reducirse al campo
de una disciplina o drea del conocimiento, hoy por hoy se extiende hacia
una red interdisciplinaria donde el objetivo comun parte de considerar
al sujeto como un ser histérico-social, sobre esto Peralta (2009) senala:

Toda subjetividad es el lugar de los afectos, de las memorias, del pensar
deliberante, o toda subjetividad es, en principio, la huella de la irreveren-
cia, de lo que resiste y se expresa, y de lo que acepta como ideal cultural,
acuerdo familiar o normativa para la convivencia social, y en la adver-
tencia de que en la cotidianidad conviven lo significante y lo real, y que le
corresponde al lenguaje decir, cudl es nuestro lugar de enunciado, y cudl
es nuestro lugar de enunciacién para entonces hacer surgir la educacién
con alegria, con sonrisas y risas, adjetivaciones maestras para ser mejores
personas, ciudadanas y ciudadanos y profesionales; lo de profesional de-
pende, ciertamente, porque tenemos que dejar de la do el criterio de que
la educacion es la escalera para alcanzar el titulo que otorga la industria
cartonera, y porque bien sabemos que la educacion es a la vida (p. 43).

En Gonzailez (2008) puede entreverse que la subjetividad habra de
gestarse/producirse en relacién con los demds, como padres o maestros
y bajo los auspicios de las condiciones socio-culturales. El autor enfatiza
que ésta serd resguardada bajo un matiz de experiencias, emociones y
relaciones inmediatas que una persona pueda llegar a sostener con sus
congéneres.
Sophia 25: 2018.
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Entretanto, un corte de tipo psicoanalitico permitird divisar cémo
este constructo de subjetividad puesto en escena, viene a develar para
el acto educativo, aquello que en muchos casos el sujeto ha olvidado e
incluso, ha sucumbido frente a demandas hegeménicas escolares, a saber
de su historicidad y deseos.

El hecho de prestar oidos al discurso y deseo revelado no sélo por
los estudiantes como sefiala Elgarte (2009), sino también por los docentes
en tanto transmisores de un saber o una verdad representa una situacién
crucial, pues mientras se incita a desarrollar una escucha activa frente a
los alumnos, éstos también necesitan para construir procesos de subjeti-
vacién, de docentes a los que se les brinde un espacio para revelar sus mo-
tivaciones y deseos inconscientes. Desde esta postura es licito mencionar

lo que Terrones (2017) desde una vision filoséfica establece:
241
Existe una relacion entre la identidad subjetiva y la intersubjetividad. S

Esto se entiende mejor si se observa que para tener conciencia de si mis-
mo hay que tenerla como referencia de algo y ese algo son los demis,
es decir la intersubjetividad. El acto de construccién de identidad es un
acto hermenéutico ya que se funda en una reflexién que implica com-
prenderse a si mismo y comprender a los demds. No se puede concebir
a la individualidad como aislada puesto que se encuentra inmersa en
un contexto que lo conforman también las intersubjetividades. Lo que
se pretende mostrar es que lo individual se encuentra ligado inexora-
blemente a lo colectivo. Una praxis ética, propia de los postulados de la
Etica discursiva, puede ser una eficaz herramienta en el 4mbito educa-
tivo [...] (p. 9).

Acerca de la importancia de escuchar a los nifos y adolescentes,
Zaldday Lenta (2011) refieren que:

[...] se resalta las potencias de estos espacios y esfuerzos, como habili-
tadores de posibilidades de pensar otros lugares, otros lazos, que propi-
cian recorridos fuera de la inmediatez de las satisfacciones sustitutivas y
mortiferas y abren a pensar, desear, fantasear otros futuros que no sean
la muerte anunciada., la decepcién y la furia. Dificil, pero no imposible,
apuesta hacia el reconocimiento subjetivo, intersubjetivo y social mas
alld de las logicas de dominacién (p. 319).

En correlacién con estas ideas, Ramirez (2007) habla sobre una
ética de la escucha para priorizar la subjetividad de los educandos con
necesidades educativas especiales, sin embargo en estos tiempos de vola-
tilidad, su esencia también pudiese embarcarse en el rumbo de la diver-
sidad que representa a un centro escolar. Para ello, un punto medular a
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considerar es que dentro de la formacién docente se tenga en cuenta la
competencia o habilidad de desarrollar una escucha libre.

Esta apuesta por el rescate de la subjetividad en los centros escola-
res, ha ido cobrando relevancia con base en estudios e investigaciones rea-
lizadas sobre estudiantes que manifiestan una discapacidad o que tienen
dificultades en su proceso de aprendizaje, por ejemplo Cupich y Campos
(2008) perciben que los estudiantes que presentan alguna discapacidad
ven atropellada su constitucién subjetiva, debido a que los modelos de
atencién y respuesta no corresponden a sus necesidades reales, destacan
al respecto que:

En el campo educativo, la preocupacion por la diferencia se traduce mas

en la preocupacion por los “diferentes”, por los “extranos”, o en el te-

242 rreno de la discapacidad por los “anormales”. El traducir algunas de las

diferencias en “sujetos diferentes” vuelve a posicionar esas marcas como

? opuestas y negativas a la idea de la “norma”, de lo “normal” y, entonces,

K« de lo “correcto’, 1o “positivo”, lo “mejor” etc. Se establece, asi, un proceso

de “diferencialismo” que consiste en separar, en distinguir de la diferen-

cia algunas marcas a las que podriamos denominar como “diferentes” y

de hacerlo siempre a partir de una connotacién peyorativa y subalterna.
Y es ese diferencialismo, ese discurso diferencialista (p. 897).

En este tenor de ideas Rojas (2008) observa que los nifios que
presentan algtin trastorno en su infancia manifiestan indicadores que
desestabilizan el sistema familiar del cual son parte. Dicho desajuste es
considerado como una de las principales condiciones que motiva a los
padres de familia a solicitar un tratamiento de psicoterapia, ya que en el
trasfondo de un escenario como éste, se esconden fantasmas de la trama
familiar, de tal manera que el momento de diagndstico se convierte en
una situacion delicada, pues lejos de establecerse un encuadre de trabajo
adecuado, puede fomentarse un sistema clasificatorio y asi, correr el ries-
go de encerrar al nifio en un cuadro sintomatolégico cuando éste, estd
apenas en vias de constituirse.

Con respecto a la funcién que el diagnoéstico clinico y psiquidtrico
desempena en los centros escolares, Paiva y Oliva (2014) consideran que
éste, no debe centrarse unicamente al dictamen y clasificacién de con-
ductas o comportamientos mediante el uso exclusivo de manuales como
el DSM-1V, revelan, por el contrario, que al ser una herramienta que se
amalgama en la constitucién subjetiva de cualquier estudiante, debiese
tener en cuenta el contexto donde un fenémeno se observa.

En este sentido, Ramirez (2007) considera que para paliar esta si-
tuacién es necesario desarrollar un ética de la escucha por parte de quie-
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nes se encuentran a cargo la labor docente una intervencion psicoanali-
tica que tenga como finalidad centrarse en los deseos propios del sujeto
mediante una escucha libre, se considera una propuesta relevante una
intervencién enfocada tnicamente a emitir diagndsticos sobre una base
de manuales predeterminados, y aunado a ello se corresponda un de-
terminado tipo de tratamiento, corre el riesgo de dejar de lado el deseo
propio del sujeto ya que no vela por la escucha de las necesidades reales.

a disyuntiva que aqui entra en juego es el deseo mismo del nifio
frente al discurso médico y escolar, a esta situacién Mannoni le considera
como una dindmica de segregacion ya que al ser éste representado como
una persona “enferma’, sus deseos se encontraran subordinados a los del
especialista o profesor. En este sentido, vale la pena reflexionar sobre las
tendencias que hay sobre la medicalizacién con respecto al obrar de un

estudiante que no se encuentra dentro de los pardmetros de “normali- 243
dad”, para lo cual se retoma como marco de referencia lo escrito por la S
autora Mannoni (2005) sobre que:

La educacion ha cedido el paso a la instruccién; ésta se ha convertido
en una empresa imposible y ha cedido su sitio a la medicina. La escue-
la paralela construida sobre la nocién de fantasma de equipo médico
constituye para el nifio un lugar de vida ain mds patégeno que el de la
escuela (pp. 61-62).

Ante esta situacién en donde el diagnostico juega un papel funda-
mental en el tratamiento con nifios, Lora (2007) en su articulo referente
a la préctica con infantes desde un enfoque psicoanalitico, enuncia que
desde esta perspectiva no basta con implementar procesos de valoracién
psicodiagnostica, es necesario en su caso, el despliegue de un proceso de
entrevistas clinicas para dilucidar qué de lo problemético que manifiesta
el nifo, ha sido configurado y trasmitido por el discurso de los padres.

Hasta aqui se ha observado cémo el cosmos de la subjetividad pue-
de pensarse y reflexionarse desde el marco de atencién a la diversidad, y
cémo la escuela como espacio de formacién segin Reyes, (2009), consti-
tuye un pilar fundamental para pensar una nueva educacion:

La construccién de una sociedad se da en la educacién y no solamente
por la produccién de saberes si no por la produccion de la subjetividad
[...] Ninguna pedagogia ha podido dejar de lado elementos sociales in-
mersos en los procesos de aprendizaje, es mds, la concepcién de educa-
cién se amplia porque ya no se refiere simplemente a la construccién de
saberes dentro de las aulas, o lo que llamamos educacién formal; hoy se
abre hacia la funcién socializadora de la educacién formal que aparece
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visible en el escenario de las aulas. Lo cual permite un espacio de una
educacién-otra jugada en espacios diferentes a las aulas porque no es el
material fisico sino la relacién con los otros [...] (p. 18).

Derivado de lo anterior, para Aguerrondo (2008) resulta necesario
re-estructurar los hilos que oficien de base el vivir y sentir del alumno y
docente en el espacio escolar:

La educacion, y la escuela si es que somos capaces de una nueva vision,
tienen la posibilidad de dar mas integracién en un mundo de desigua-
les, pero también habria que aceptar que son mas desiguales porque la
escuela no supo reaccionar a tiempo para responder y atender adecuada-
mente a lo que pasaba. Y las diferencias siguen agranddndose: en el pri-
mer mundo hay esfuerzos de cambio, y las escuelas estdn reaccionando y

244 estan tratando de adelantarse a la diversidad y al riesgo. Sin embargo, el
impedimento principal para las nuevas propuestas no estd en el nivel de
(SE desarrollo de la sociedad, no es un problema de ser un pais rico o pobre,

sino de querer o no volver a lo viejo, de mirada retrospectiva o prospec-
tiva. Los sistemas escolares en crisis son la mejor oportunidad para pro-
ducir y pensar un cambio entendiendo que la diversidad existird siempre
pero que no tiene por qué estar acompanada por la injusticia (p. 72).

Significar la experiencia docente/alumno

En la investigacién desplegada por Parisi y Manzi (2012) en la cual se
aborda el tema de la subjetividad desde la formacién docente y su impac-
to en relacion con los alumnos, a partir de un proceso de acompafamien-
to e intervenciones que se llevé a cabo por tres afos por un psicélogo con
orientacion psicoanalitica durante las practicas profesionales, fue posible
entrever cémo la figura docente formadora de subjetividades estd toda-
via anclada a una mera transmisién de conocimientos, ademas de como
la autoridad como figura de confianza y de identificacién ha perdido el
lugar y el significado que antes impartia. Los hechos relevantes que se
confluyen para detonar estas situaciones se circunscriben en dos aristas;
por una parte la misma formacién docente no les depara las herramien-
tas necesarias para desarrollar cabalmente su trabajo; por otra, es tan sutil
el sentimiento de desamparo que no se da un anclaje entre los chicos y
el profesor, lo cual aniquila todo intento de interiorizacién de normas y
respeto como medio estratégico.

Con base en el estudio de Rincén (2011) que tuvo como objetivo
analizar las representaciones de los docentes en torno a la construccion
simbdlica de la infancia, puede observarse como el factor aula en este
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sentido, juega un papel de transformacién pues se percibe que el imagi-
nario infantil se re-elabora, es decir al ingresar los nifios a la escuela se
los considera como inquietos, bruscos, gritones, crueles entre ellos, en
su mayoria viviendo horas de soledad, en situaciones de vulnerabilidad
y a su vez, tiernos, divergentes y divertidos, carentes de afecto y con fa-
milias muy diversas en su composicion, distantes en ocasiones, timidos
o temerosos en algunos casos, dvidos no sélo de explorar y conocer, sino
también de afecto y contencién. Esta investigacion da cuenta de que el
imaginario infantil va cambiando en funcién del plano intersubjetivo y
diversos contextos donde se va trazando su historia, se coincide ademas
en la idea de que la interaccién maestro-alumno es fundamental en tér-
minos de afectividad, pues a partir de la historicidad misma del cuerpo
docente, puede poseerse una comprensién clara de todo lo que represen-

ta la primera infancia y su influenciabilidad. 245
Cabe mencionar que este proceso de afectividad existente entre S
docente/alumno tiene sus implicaciones segiin Ruiz (2011) en la temédtica

del fracaso escolar; mediante un andlisis sobre los cauces que configuran
el fracaso escolar en los estudiantes, se observa que éste, en México, se
asocia a diversos factores, entre ellos, un programa de estudios con con-
tenidos desvinculados de la vida diaria, una subvaloracién de las dreas
ajenas a las matematicas y al espanol, una evaluacién del desempefio ge-
neralmente a través de pruebas escritas y tergiversada hasta cierto punto,
por los vinculos afectivos y subjetividad del profesor.

La forma de abordar esta temdtica parece un punto medular en
todo proceso de ensefianza, pues hoy por hoy se tienen distintas con-
notaciones de por qué un estudiante fracasa en la escuela. La reflexién
que se hace sobre si se fracasa en la escuela o, ella misma fracasa como
dispositivo educativo, parece ser un terreno en el cual se entretejen varios
aspectos que van mds alld de la ensefianza, pues habra de retomarse y re-
elaborar aquellos proyectos de Estado, concomitantes a la constitucién y
formacién del ser docente en tanto ser psiquico y ser social.

Al llamado de esta temdtica se sabe que entran a escena diferentes
factores, pero si bien, uno de ellos guarda estrecha relacidn, es el saber
puesto en la figura del adulto como lo devela Palma y Tapia (2006):

Para construir aprendizaje es necesario el conocimiento del otro para
poder transformarlo con el saber y las vivencias personales. El saber que
el aprendiente tiene y con el cual trasforma el saber del otro, son sus pre-
guntas y la posibilidad de ser respondidas [...] La verdad no enferma, lo
que enferma es el falso conocimiento en tanto no se desea conocer con
la excusa de no sufrir. El secreto produce violencia sobre quien lo padece
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y sobre quien lo ejecuta, coartando la autoria de pensamiento. Mientras
que lo reprimido es elaborable, lo ausente, a partir del secreto, queda
fuera del alcance de la elaboracién (p.104).

Al analizar las implicaciones que tiene la figura docente con respec-
to a las précticas educativas, Dominguez (2011) rescata varios factores que
van mads alld de dicho ejercicio; por una parte, se tiene como barrera la sa-
turacién del programa curricular en donde el mecanicismo o repeticion es
la base, asimismo, no se cuenta con autonomia para elaborar o re-elaborar
los instrumentos mediante los cuales pueda identificarse el aprendizaje
alcanzado por sus educandos y finalmente, la labor extra curricular es una
constante que forma parte de la subjetividad misma del cuerpo docente.
Todas estas situaciones generan una ambivalencia de sentimientos en los

246 profesores que se traducen en desgaste emocional, la percepcién del aula
para ellos es como la de un refugio, pues en ese escenario pueden ejercer
QSE con libre albedrio su propia labor. El factor cultural en este proceso in-

vestigativo demanda un andlisis minucioso, pues el advenimiento del ser
docente como ente psiquico y social viene a instalarse en interacciéon con
otros docentes, con otras historias, de tal manera que su realidad estard en
funcién de la sujecion que se haga con esa cultura donde se desenvuelva.

En esta sintonfa puede considerarse que el ser humano se ve consig-
nado a un vaivén histérico que por naturaleza, habra de otorgarle una cua-
lidad y ciertos actos de moralidad que procuraran su bienestar, sin embargo
el costo que debe sortearse para salvaguardar la singularidad de cada perso-
na puede ser alto si se no se tienen en cuenta sus necesidades o demandas.
Sobre estas lineas es preciso revisar el pensamiento de Freud (1930):

No parece posible impulsar a los seres humanos, mediante algun tipo
de influjo, a trasmudar su naturaleza en la de una termita: defenderd
siempre su demanda de libertad individual en contra de la voluntad de
la masa. Buena parte de la brega de la humanidad girar en torno de una
tarea: hallar un equilibrio acorde a fines, vale decir, dispensador de fe-
licidad, entre esas demandas individuales y las exigencias culturales de
la masa; y uno de los problemas que atafien a su destino es saber si me-
diante determinada configuracién cultural ese equilibrio puede alcan-
zarse o si el conflicto es insalvable [...] no puede soslayarse la medida en
que la cultura se edifica sobre la renuncia de lo pulsional, el alto grado
en que se basa, precisamente, en la no satisfacciéon (mediante sofoca-
cién, represion, ;o qué otra cosa?) de poderosas pulsiones. Esta “denega-
cién cultural” gobierna el vasto dmbito de los vinculos sociales entre los
hombres; ya sabemos que esta es la causa de la hostilidad contra la que
se ven precisadas a luchar todas las culturas (pp. 94-96).

Sophia 25: 2018.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 233-258.



Jonathan Cepeda Sdnchez

Rescatar la subjetividad del ser docente constituye asi, un aspecto
fundamental en el terreno de atencidon a la diversidad, de acuerdo con
Cadavid (2016) es importante salvaguardar y priorizar su historicidad,
ya que de esa manera pueden establecerse los filtros que viabilicen su
préctica educativa y las relaciones que sostenga con los demds. Menciona
la autora que:

[...] se presenta la necesidad de rescatar al sujeto maestro en la com-
plejidad de sus vivencias generacionales y a partir de la construccién
de sentido desde los acontecimientos representativos de la comunidad,
lo que lleva a la produccién colectiva de conocimiento y a la configu-
raciéon de nuevas formas de pensar y crear la educacién y que ayudan a
constituir su identidad en dominios tanto corporales, como mentales,
afectivos, colectivos y culturales, leidos en situaciones determinadas, las

cuales convergen en su subjetividad y se constituyen en huellas vitales 247
como vestigios perennes que afectan, fundan y dan significado a su pro-
pia existencia, a partir de acontecimientos representativos (p. 342).

Teniendo en cuenta estas elucidaciones vale la pena tener en con-
sideracién lo que desde la disciplina del psicoandlisis puede desdoblarse
como un medio auxiliar para privilegiar la constitucion subjetiva del ser
docente en su praxis con sus alumnos.

La primera alusién que hace Freud (1913) a la pedagogia se centra
en que el docente, en tanto adulto con deseos y motivaciones inconscien-
tes y con una historia particular, no quede enajenado de su propia vida
infantil y vivencias que configuraron su cualidad de sujeto:

El gran interés de la pedagogia por el psicoanalisis descansa en una tesis
que se ha vuelto evidente. Sélo puede ser educador quien es capaz de
compenetrarse por empatia con el alma infantil, y nosotros los adultos
no comprendemos a los nifios porque hemos dejado de comprender
nuestra propia infancia (p. 191).

El pensamiento que Freud (1932) estableceria acerca del vinculo
entre la pedagogia y el psicoanilisis, radica en lo siguiente: el hecho de
que ambos constructos analizan el sistema de relaciones que un sujeto
puede sostener con su contexto inmediato y la forma en que éste, puede
incidir en la experiencia académica y/o procesos afectivos del mismo, re-
sulta en una cuestiéon medular, ya que mientras uno centra sus esfuerzos
en brindar una atencioén integral a sus educandos, el otro, al ser un refe-
rente clinico que aboga por la estabilidad mental de una persona, puede
ofrecerse como un conjunto de orientaciones tedrico-practicas.
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En el prélogo que Freud hace sobre la obra de Aichhorn (2006)
Juventud desamparada, puede observarse que si bien es cierto el psicoa-
nélisis no puede sustituir a la pedagogia, si puede ofrecerse como una
herramienta para abordar distintas desavenencias que conforman al su-
jeto. Sobre esta temdtica se muestra cémo la dindmica de la transferencia
pensada en términos de una reeducacion social puede ser un parte aguas
en la construccién subjetiva del estudiante:

Cuando hablamos de la transferencia en relaciéon con la reeducacién
social, queremos significar la respuesta emocional del alumno hacia el
educador; el consejero o el terapeuta, segtn sea el caso, sin querer decir
con esto que tenga lugar exactamente en la misma forma que en un psi-

coanalisis [...] La necesidad de crear en el nifio buenas relaciones hacia

su mentor es de capital importancia. El reeducador no puede dejar esto
248 a la suerte; debe deliberadamente conseguirlo y encararse con el hecho
(SE de que sin ello es imposible cualquier trabajo efectivo (pp. 111-114).

La trama transferencial que se viene desdibujando en esta ténica
apunta a reconsiderar, desde las normativas publicas, el objetivo de la
funcién pedagogica; pues asi como existen diversas formas de entender
y reconocer al sujeto, de igual manera existen medios para acometer en
contra de su subjetividad. Ante ello, Alejandro Reyes (2009) en su estudio
sobre las adolescencias devela que:

Desde las escuelas secundarias que posibilitan el encuentro adolescente,
intercultural e intergeneracional, donde los adolescentes se construyen
y reconstruyen, éstos parecen exigir nuevos dispositivos curriculares e
institucionales y una nueva relacién pedagdgica; basados en su reco-
nocimiento como actores sociales, en su capacidad de didlogo y en su
diversidad sociocultural e identitaria, que consideren los distintos sen-
tidos que la escuela y la educacién adquieren e identificando a través de
ellos potencialidades y necesidades educativas (p. 171).

Esta dindmica de la transferencia implica, mds alld de tener cierto
grado de empatia por la cotidianeidad de los estudiantes, desarrollar un
compromiso moral que privilegie la responsabilidad hacia el educando,
por ejemplo, a la hora de desarrollar una planificacién que se encuentra
sujeta a unos planes y programas curriculares y que ademads, tiene como
prioridad que el alumno conozca, desarrolle y ejecute ciertos conoci-
mientos, resulta necesario reflexionar sobre si lo que estd predeterminado
como aprendizaje, es realmente lo que desean aprender los estudiantes,
en este sentido Bdez (2013) enuncia que:
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El mundo feliz en la educacidn, al pasar por la reflexion de la transferencia
en su campo, no tiene muy buenos asideros; no se trata de crear el método
para que todos los educandos aprendan y aprendan sin esfuerzo y, menos,
aprendan lo que ellos en su intencién de satisfacciéon prematura quieran.
Un deseo, anclado a la transferencia, asume una responsabilidad con el
otro; esto implica que un sujeto con deseo no cercena el deseo del otro; al
contrario, la dindmica de la trasferencia connota la necesidad de advertir
la existencia del otro para poder llegar a su cometido de satisfaccion; sola
asi podriamos pensar en una educacion para el sujeto y para una posible
sociedad auténomos y auto-determinantes (p. 189).

Sibien es cierto que lo que impera en estas lineas es la preservacion
del deseo, es porque su génesis trasciende hacia los diques de una verdad
de dificil discernimiento. A este respecto Fazio (2013) expresa que:

. . . . 249
El deseo respecto al sujeto es una variable enigmadtica, no controlada y
no responde a ningin método de medicién estdndar, estd atravesado S
por multiples condicionantes, no hay el deseo puro. Es necesario desde

una perspectiva psicoanalitica, distinguir entre el saber escolar o educa-
tivo, del que se ocupan los educadores, los maestros y otro tipo de saber,
el saber del inconsciente del que se ocupa el psicoandlisis, un saber que
no se puede ensefar, sin conocimiento, un saber que no se sabe, que estd
del mismo lado que el goce. Hay, podria decirse, una conexién entre este
saber y la satisfacciéon inconsciente, que opera mediante la repeticion, la
insistencia: el sintoma es un saber que se repite y fuerza a su descifra-
miento y tiene una funcién anudar al goce (pp. 26-27).

Ante la importancia de asimilar un saber cémo el que la disciplina
del psicoandlisis ofrece para la comprension del sujeto, puede entreverse
que quien se disponga en esta travesia, debiese tener en cuenta, al menos,
la existencia de un espectro de apariencia nebulosa para la conciencia, es
decir de un sistema que viene a configurar parte de la historia del hom-
bre, a ello Tres (2012) refiere lo siguiente:

Para que se pueda desarrollar el pensamiento, el nifio deberd saber
“algo” de su mundo psiquico. Es asi como relacionard y explorard las
compatibilidades con sus deseos. Es un saber que el sujeto no sabe que
tiene y que le es desconocido por su propia divisién constitutiva. Es el
saber del inconsciente que deviene consciente mediante la cura psicoa-
nalitica. Lo que no quiere decir, que sin cura no se pueda saber. Pues el
ser humano tiene la posibilidad de conectarse con algo de ese saber a
través de las transacciones creativas o en el peor de los casos, mediante
las formaciones sintomdticas que muestran la ignorancia por no querer
saber (p. 74-75).
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La tarea o enredo que aqui se viene proponiendo dentro del marco
educativo representa para los mismos sistemas y educadores, una situa-
cién embarazosa, pues si bien es cierto existe la disposicién por urdir la
marana que dia a dia se presenta con la diversidad, ello remite re-pensar
el acto educativo, es decir, tienen que revisarse desde las estructuras gu-
bernamentales hasta los rincones del aula, el ciclo de acciones que des-
pliega cada Nacién para saber qué sujeto desea producir y ver en un futu-
ro. Teniendo en cuenta que este ejercicio reflexivo debe instaurarse desde
las politicas y practicas educativas, Veto (2013) sefiala que:

La educacién no debe apuntar, sin embargo, solamente a la sofocacién
de las pulsiones, al dominio sobre sus exteriorizaciones, sino que debe
crear seres humanos capaces para la cultura y socialmente ttiles, es de-
cir, proveer medios para la sublimacién de las energias pulsionales en

250 metas y objetos socialmente valorados [...] (p. 33).

kgi Dentro de los pensadores que acudieron al llamado vincular entre
la educacién y el psicoandlisis se encuentra Anna Freud (2007), quien en
su intento por cimentar las bases de una higiene mental en los primeros
afios de vida, exhortard a una formacién especial de los maestros con
respecto al aparato psiquico infantil, de tal manera que pudiesen estar en
condiciones para encararse a un sujeto con deseo propio. En su obra la
autora resalta tres aportaciones:

[...] creemos que ya hoy el psicoandlisis brinda tres aspectos a la peda-
gogia. En primer lugar, contribuye a la critica de las normas pedagdgi-
cas existentes. Luego, como doctrina de los instintos, del inconsciente
y teorfa de la libido, amplia el conocimiento que el pedagogo tiene del
hombre, y aguza su entendimiento de las complejas relaciones entre el
nino y los adultos que lo educan. Por fin, en tanto método terapéutico,
es decir, como andlisis del nifio, procura remediar todos los dafos que
éste pueda haber sufrido en el curso de su educacién (p. 91).

Alvarado (2005) establece que la relacion que existe entre educa-
cién y psicoandlisis como punto de dialogo y reflexién, apunta a estable-
cer un encuadre de trabajo que pueda posibilitar en medida de lo posible,
una mejor experiencia educativa. Ambas disciplinas develan en su praxis
un objetivo en comun, a saber de la coyuntura simbolizada en la trans-
misién de un saber o una verdad, pues el designio que persigue cada una
de éstas permea o re-estructura aquellos componentes que sostienen la
subjetividad del hombre. De esta manera se puede aludir a lo que Winni-
cott (1936) refiere:
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Hay muchas maneras de concebir la naturaleza humana, y segin una de
ellas vemos que las personas estdn envueltas en una vida interior y una
vida exterior. La exterior es bastante obvia, aunque gran parte de sus
motivaciones son oscuras e inconscientes, incluso profundamente en-
terradas. La vida interior es principalmente un asunto del inconsciente.
Existe una interaccion entre esta vida interior y la exterior en las per-
sonas sanas, de modo tal que el mundo externo nos es enriquecido por
nuestro propio mundo interno, al cual podemos ficilmente colocarlo en
las personas y las cosas con las que entramos en contacto; ademads, nues-
tro mundo interno es modificado por el contacto con lo externamente
real, asi que a medida que transcurre el tiempo llegamos a sentirnos mas
seguros de nosotros mismos, en el sentido de tener mas clara la distin-
cién entre las dos realidades (p. 935).

Hasta aqui, se ha visto y se ha dado cuenta de la relacién existente 251
entre la educacién y el psicoanalisis, sus antecedentes no son limitados en
cuanto a temporalidad se refiere, ni coartados en cuanto a su contenido se

vislumbra, la primacia de la cual ambos gozan, es la de un supuesto “sa-
ber”. Un simil que en esta causa parece reencontrarse se remite a una par-
tida de ajedrez; los movimientos y causes que se van sorteando dia a dia
en un campo de batalla, donde lo real y lo fantasmético entran a escena, y
en donde el deseo y sofocamiento tienen cabida, lo dnico a salvaguardar
es la existencia del rey (deseo del otro) a contra de la arbitrariedad con
que se lo trate y de la simpleza con que se lo cuente, de tal manera que los
diques para su aprehension, serdn, no presa ficil para aquellos que tienen
la sutil intencién de velar por la verdad.
Con ello es necesario remitirse a lo enunciado por Sierra (2016):

[...] entra en juego un aspecto de gran relevancia dentro de los aportes
que el psicoanalisis puede realizar en el campo educativo, y es considerar
el concepto de la subjetividad... Lo que se busca desde esta perspectiva
psicoldgica es el hecho de brindar a la comunidad académica un espacio
de escucha, la escucha analitica, con la cual se le apuesta a ir abriendo
al interior de las Instituciones educativas los espacios para que surja
la palabra en los procesos grupales e individuales para ir entendiendo
aquellas dimensiones o aspectos psicolégicos que se movilizan en las
diferentes problematicas de la escuela y sus actores, para ir encontrando
aquello que desconocian o no se habia pensado dentro de los procesos
psiquicos de tales actores y llevar a nuevas metodologias pedagégicas
que brinden real Libertad al Sujeto educacional (pp. 86-87).
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Conclusiones

Las intelecciones que han sido posibilitadas mediante este andlisis biblio-
grafico, refieren que lo que se irradia en la cotidianeidad escolar en ma-
teria de atencion a la diversidad, es una invitaciéon como sefiala Peralta
(2009) para que los centros escolares puedan re-pensar el enigma de la
subjetividad, es decir que los docentes puedan reflexionar sobre aquellos
mecanismos mediante los cuales sus estudiantes, pueden representarse
ante si mismos y ante los demds como seres tinicos.

Aunado a lo anterior, otro eslabén que demanda ser atendido y
escuchado es el relacionado con la constitucion subjetiva del ser docente;
el tener en cuenta su historicidad amalgamada por procesos psiquicos y
factores socioculturales, es una situacién que exige consideracion.

252 Se encontr6 en estudios como el de Susinos y Rodriguez (2011) y
Saldarriaga (2016) que la apuesta de la escuela por el desarrollo de proce-
(S) sos de subjetivacion y participacion de sus estudiantes, en donde se tenga

en cuenta su voz y deseo, representa una oportunidad ineludible que bien
puede inscribirse como punta de lanza para ofrecer una respuesta edu-
cativa integra.

Por otra parte, el hecho de no considerar aspectos individuales y
sociales en vias de la construccidn psicosocial del educando, representa
como visualiza Pacheco (2015) un cuadro de riesgos que apuntan a la
exclusion o discriminacién mediatizado por indicadores de violencia.

Uno de los grandes retos que enfrentan los centros escolares para
hacer frente a los procesos de exclusion y discriminacidon que estdn a la
orden del dia, van mas alla de un ajuste metodoldégico en el quehacer
educativo, las comprensiones develadas por Gémez (2010) sefialan que
es necesario re-pensar al alumno como sujeto, es decir a una persona que
no sélo estd en la escuela para adquirir conocimientos y desarrollar habi-
lidades, sino que estd en ella también, para pensarse y constituirse como
un ser con identidad propia, capaz de diferenciarse y reconocerse, a partir
del relacién intersubjetiva con los demads.

Este ideal al que apunta toda escuela inclusiva no puede llevarse a
cabo sin un condimento esencial, a saber de la constitucion subjetiva del
ser docente. Asi como es importante rescatar la subjetivad del alumno
para atender a la diversidad, de igual manera lo es el priorizar la historici-
dad del maestro para que a partir de una comprensién y analisis propio,
pueda re-dirigir su obrar y praxis con respecto a sus alumnos y congéne-
res. En este aspecto se concuerda con lo revelado por Cadavid (2016), a
saber de que la subjetividad del maestro cobra suma relevancia cuando se
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pretende hacer un cambio y transformaciones de fondo en las pricticas
educativas.

La tarea que aqui se propone no es ficil de asir, las politicas y prac-
ticas educativas habran de reflexionar sobre los sujetos que estdn en vias
de construccién; mds alla de brindarles las herramientas para que logren
ajustarse e incluirse a una sociedad de consumo y competitividad, es ne-
cesario re-establecer los cimientos que sustenten el reconocimiento y res-
peto por el otro.

Otro aspecto que viene a ponerse en tela de juicio de acuerdo con
Paiva y Oliva (2014), es el uso excesivo de los manuales diagndsticos
como el DSM-1V para catalogar no sélo el comportamiento de un alum-
no, sino también para enjuiciar sus actitudes y caracteristicas psicoldgi-
cas, las consideraciones que fueron reveladas por los autores demuestran

que el diagndstico clinico y psiquidtrico al tener un poder subjetivante 253
en el proceso de los estudiantes, puede correr el riesgo de encasillarlos S
y etiquetarlos a lo largo de su vida si no se tiene en cuenta el contexto e

historicidad de los mismos, es decir su propia subjetividad.

Los aspectos que trascienden en la praxis educativa para atender
la diversidad y reconocer las singularidades de cada estudiante se divi-
san en dos aristas; mientras que por una parte se considera necesario re-
flexionar sobre el enigma de la subjetividad docente/alumno, por otro,
es importante reconocer y triangular la dindmica epistemolégica que en
este caso tiene la educaciéon con disciplinas como las ciencias sociales y el
psicoanilisis.

Para Aulagnier (2007) la escuela desempefia un papel esencial en
la vida de sus actores, pues si se considera como un espacio en donde se
piensa y se configura no sélo el estudiante, sino también el maestro, es
decir como un escenario instituyente de determinadas subjetividades, es
porque a partir de ella pueden soldarse nuevas formas o medios que po-
sibiliten una mejor experiencia educativa.

Dejar de lado la singularidad de cada maestro puede resultar un
riesgo hablando en términos de précticas educativas, es importante re-
conocer desde las principales estructuras organizacionales la articulacién
que pueda hacerse de la vida personal y profesional del mismo. Re-incor-
porar a las propuestas de formacién docente un trayecto de comprension
personal se apuntalaria en este sentido, como un constructo holistico que
tendria su principal impacto en la calidad educativa.

Dadas las elucidaciones preponderas en este articulo, se entrevé
que un tema que habrd de re-tomarse a posteriori en materia de inves-
tigacién educativa, en materia de atencién a la diversidad, es sin duda
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alguna, el hecho de considerar la subjetividad del cuerpo docente. Si bien
es cierto que se han presentado algunas bases que ofician el proceder de
los centros escolares para atender el derrotero de la diversidad, privile-
giando el dualismo reconocimiento/diferencia, es menester mencionar
que con ello se abre una panordmica por entero compleja que demanda
ser atendida, es decir se habla de que hay que resignificar la historicidad
del cuerpo docente, pero ello a su vez requiere pensar los términos en los
cuales se pretende cubrir este objetivo, no sélo basta con establecer proce-
sos de capacitacién e informacion para saber cémo desarrollar précticas
inclusivas, es necesario ir mds alld y establecer espacios para que el do-
cente tenga la oportunidad de emprender esa travesia de introspeccién,
que le permita reflexionar sobre sus deseos y motivaciones inconscientes.

254
Sﬁ Bibliografia
KJ AGUERRONDO, Inés
2008  Revisar el modelo: un desafio para lograr la inclusién. Perspectivas Revista
Trimestral de Educaciéon Comparada, 61-80.
AICHHORN, August
2006  Juventud desamparada. Barcelona, Espafia: Gedisa Editorial.
ALVARADO CALDERON, Kathia
2005  ;Qué nos puede aportar el psicoandlisis en la comprension de las relaciones en
la escuela? Revista Electrénica Actualidades Investigativas en Educacién, 1-18.
BAEZ, Jairo
2013  Psicoandlisis y educacion “O el psicoandlisis en la educacion superior”. Re-
vista Tesis Psicoldgica, 184-191.
BLEICHMAR, Silvia
2008  Violencias social-violencia escolar, de la puesta de limites a la construccién de
legalidades. Recuperado de https://goo.gl/JShKtv
CADAVID MARIN, Angela Marfa
2016 La subjetividad al rescate del sujeto histérico en la investigacion educativa.
Revista Plumilla Educativa. Universidad de Manizales, 337-343.
CUPICH, ZARDEL Jacobo & CAMPOS BEDOLLA, Ménica Leticia
2008 Discapacidad y subjetividad: algunas implicaciones en el dmbito educativo.
Revista Mal-estar e Subjetividade, 885-909.
DOMINGUEZ CASTILLO, Carolina
2011  La persona del maestro: implicaciones del trabajo docente. XI Congreso Na-
cional de Investigacién Educativa. Recuperado de https://goo.gl/GNavtB
ECHEITA SARRIONANDIA, Gerardo & SANDOVAL MENA, Marta
2002  Educacién inclusiva o educacidn sin exclusiones. Revista de Educacion, 31-48.
ELGARTE, Roberto Julio
2009 Contribuciones del psicoandlisis a la educacioén. Educacién, Lenguaje y So-
ciedad, 317-328.

Sophia 25: 2018.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 233-258.



Jonathan Cepeda Sdnchez

ESCARBAJAL FRUTOS, Andrés, MIRETE RUIZ, Ana Belén, MAQUILON SANCHEZ,
Javier J., IZQUIERDO RUS, Tomas; LOPEZ HIDALGO, Juana Isabel; ORCAJADA SAN-
CHEZ, Noelia & SANCHEZ MARTIN, Micaela
2012 La atencién a la diversidad: la educacién inclusiva. Revista Electrénica
Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 135-144.
FAZIO, Gastén
2013  El lugar de la transferencia en el vinculo educativo. Revista Electrénica de
Psicologia de Iztacala, 20-33.

FREUD, Anna
2007  Introduccién del psicoandlisis para educadores. México, Distrito Federal: Pai-
dés Educador.

FREUD, Sigmund
1913 Totem y tabii y otras obras. El interés por el psicoandlisis. Recuperado de
https://goo.gl/SFjoMZ
1930  El porvenir de una ilusién. El malestar en la cultura y otras obras. Recuperado

de https://goo.gl/SbihEc 255

1932 Nuevas conferencias de introduccion al psicoandlisis. Recuperado de https://
200.gl/XZAiNw S
GARNIQUE-CASTRO, Felicita & GUTIERREZ-VIDRIO, Silvia

2012 Educacién bdsica e inclusion: un estudio de representaciones sociales. Ma-
gis. Revista Internacional de Investigacién en Educacion, 577-593.
GIL SERNA, Marien Alexandra
2009  Subjetividad: un tejido por construir. Revista Plumilla Educativa, Universi-
dad de Manizales, 41-49.
GOMEZ, Sandra Maria
2010  Procesos de escolarizacién y nuevas subjetividades. Revista Didlogos pedagé-
gicos, 40-55.
GONZALEZ REY, Fernando
2008  Subjetividad social, sujeto y representaciones sociales. Diversitas: Perspecti-
vas en Psicologia, 225-243.
GONZALEZ REY, Fernando Luis, MITJANS MARTINEZ, Albertina & BEZERRA, Marilia
2016  Psicologia en la educacién: implicaciones de la subjetividad en una perspec-
tiva cultural- historica. Revista puertorriquefia de psicologia, 260-274.
HESSE, Hermann
2015  Bajo la rueda. Distrito Federal, México: Editores Mexicanos Unidos, S.A.
JOAQUI ROBLES, Darwin & ORTIZ GRAN]JA, Dorys Noemy
2017  Educacién como préctica social: la cuestién del otro y su reconocimiento.
Revista Sophia: coleccién de Filosofia de la Educacién, 195-218.
JUAREZ NUNEZ, José¢ Manuel, COMBONI SALINAS, Sonia & GARNIQUE CASTRO, Fely
2010  De la educacion especial a la educacién inclusiva. Argumentos, 41-83
LEY GENERAL DE EDUCACION
1993  Diario Oficial de la Federaciéon. Recuperado de https://goo.gl/vDYz5w
LORA, Maria Elena
2007  El psicoandlisis y el diagnéstico con nifios. Ajayu. Organo de Difusién Cienti-
fica del Departamento de Psicologia de la Universidad Catélica Boliviana “San
Pablo’, 209-218.
MANNONTI, Maud
2005  La educacién imposible. México Distrito Federal: Siglo XXI.

Sophia 25: 2018.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 233-258.



Pensando el enigma de la subjetividad a través de la diversidad

Thinking the enigma of subjectivity through diversity

MELLADO HERNANDEZ, Maria Elena, CHAUCONO CATRINAO, Juan Carlos;
HUECHE ONATE, Marianela Clementina, & ARAVENA KENNIGS, Omar Andrés
2017  Percepciones sobre la educacién inclusiva del profesorado de una escuela
con Programa de Integracion Escolar. Revista Educacion, 1-14.
PACHECO-SALAZAR, Berenice
2015  Reflexiones sobre la no atencién a la diversidad como violencia de la escuela.
Revista Ciencia y Sociedad, 663-684.
PAIVA CORNE]JO, Francisco, & OLIVA FIGUEROA, Ivan
2014  El diagndstico en la escuela como proceso de subjetivacion: complejidad,
aprendizaje y dominios de observacion. Polis, Revista Latinoamericana,
131-143.
PALMA, Evelyn & TAPIA, Silvia
2006  De la subjetivacion a la apropiacién. Aportes del psicoandlisis a los proble-
mas del aprender. Revista de Psicologia, 95-111.
PERALTA IDROVO, Luis Francisco
256 2009  Subjetividad: lugar de la esperanza “Lo que depende, lo que da miedo, lo que
> educa”. Revista Sophia: coleccién de Filosofia de la Educacién, 39-64.
? PARISI, Elio Rodolfo & MANZI, Adridn
K, 2012 Intervenciones psicoanaliticas en el trabajo grupal con alumnos de profe-
sorados y profesores de primaria y secundaria. Ensefianza e Investigacién en
Psicologia, 45-61.
PARRILLA LATAS, Angeles
2002  Acerca del origen y sentido de la educacién inclusiva. Revista de Educacion
11-29.
RAMIREZ ESCOBAR, Jestis Manuel
2007  Hacia una ética de la escucha, la apuesta del psicoanalisis en la educacién
especial. Revista Electrénica de Investigacién Educativa, 1-11.
RESTREPO GARCIA, Paula Andrea
2014 Investigar las experiencias en lo escolar: voces y cuerpos que desde la diver-
sidad interpelan la educacién contemporédnea. Revista Plumilla Educativa,
Universidad de Manizales, 73-84.
REYES, Alejandro
2009  La escuela secundaria como espacio de construccion de identidades juveni-
les. Revista Mexicana de Investigacién Educativa, 147-174.
REYES, Bécquer
2009 Laeducacién construye sujetos...cuando no los destruye. La prioridad de la
acumulacién de la informacion se presta a la destruccion de la subjetividad.
Revista Sophia: Coleccién de Filosofia de la educacién, 15-36
RINCON VERDUGQO, Cecilia
2011  La construccion simbolica de la infancia: una mirada desde los imaginarios
presentes en el discurso de maestros y maestras de jardines infantiles y es-
cuelas de Bogotd. XI Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Recu-
perado de https://goo.gl/S14reW

ROJAS, Maria Cristina
2008  Psicoandlisis con nifos: un enfoque vincular. Vinculo - Revista do NESME,
37-44.

Sophia 25: 2018.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 233-258.



Jonathan Cepeda Sdnchez

ROSANO OCHOA, Santiago
2008  La cultura de la diversidad y la educacién inclusiva. V Encuentro Interna-
cional, las transformaciones de la formacion docente frente a los actuales
desafios. La cultura de la diversidad y la educacion inclusiva. Ecuador.
RUIZ SALDANA, Lorenza
2011  ;Quién fracasa en el fracaso escolar? XI Congreso Nacional de Investigacion
Educativa. Recuperado de https://goo.gl/WVaQXk
SALDARRIAGA-VELEZ, Jaime Alberto
2016 Las escuelas criticas: Entre la socializacién politica y los procesos de sub-
jetivacion. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud,
1389-1404.
SIERRA VARON, César Augusto
2016  Psicoandlisis y educacion. La apertura de un nuevo conocimiento. Revista
Poiésis, 79-90.
SOCOLOVSKI BATISTA, Mara
2014  Lainstitucién escolar y sus efectos en la estructuracion del sujeto. (Tesis docto- 257
ral). Universidad de Valencia. Recuperado de https://goo.gl/VEFFh]
SURIA MARTINEZ, Raquel S
2012  Discapacidad e integracién educativa: ;qué opina el profesorado sobre la
inclusion de estudiantes con discapacidad en sus clases? Revista Espaiola de
Orientacion y Psicopedagogia. 96-1009.
SUSINOS RADA, Teresa & RODRIGUEZ-HOYOS, Carlos
2011 La educacién inclusiva hoy. Reconocer al otro y crear comunidad a través
del didlogo y la participacion. Revista Interuniversitaria de Formacién del
Profesorado,15-30.
TERRONES RODRIGUEZ, Antonio Luis
2017  La construccion de la instersubjetividad desde la Hermenéutica trascenden-
tal. Revista Sophia, coleccién de Filosofia de la Educacién, 175-192.
TRES BORJA, Itziar
2012 Sobre la educacién y el psicoandlisis: De lo imposible a lo posible. Cuadernos de
Psiquiatria y Psicoterapia del Nifio y del Adolescente. 71-78.

UNESCO
1994  Declaracién de salamanca y marco de accion sobre necesidades educativas es-
peciales. Recuperado de https://goo.gl/42A03t
2015  Foro Mundial sobre la Educacién 2015. Recuperado de https://goo.gl/
iILwXWf
VELAZQUEZ, BARRAGAN, Elizabeth
2010  Laimportancia de la organizacién escolar para el desarrollo de escuelas inclusi-
vas. (Tesis doctoral). Universidad de Salamanca. Recuperado de https://goo.
gl/DXn3kK
VETO HONORATO, Silvana
2013  Psicoandlisis, educacion y politica: Elementos de ideologia politica en las
perspectivas educacionales de Sigmund Freud. Revista Sujeto, subjetividad y
Cultura. 21-35.
WINNICOTT, Donald
1936  Higiene mental del preescolar. Recuperado de https://goo.gl/XtfPcW

Sophia 25: 2018.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 233-258.



Pensando el enigma de la subjetividad a través de la diversidad

Thinking the enigma of subjectivity through diversity

ZALDUA, Graciela & LENTA, Maria Malena
2011 Ninos, ninas y adolescentes excluidos y procesos de subjetivaciéon. Una pers-
pectiva desde los protagonistas. Anuario de Investigaciones, 18, 311-320.

Fecha de recepcion de documento: 15 de diciembre de 2017
Fecha de revision del documento: 15 de febrero de 2018
Fecha de aprobacion del documento: 15 de mayo de 2018
Fechas de publicacion del documento: 15 de julio de 2018

258

Sophia 25: 2018.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 233-258.



