Cuadernos de Investigacion Educativa

Cuadernos de |SSN: 15102432

[nvestigacion 951 168 5301

I_1 l Instituto de Educacion Universidad ORT Uruguay
A [ ] FlL]
ducaltiva

Valls, Ona; Sanchez-Gelabert, Albert; Troiano, Helena
La actitud del alumnado frente a la escuelat
Cuadernos de Investigacién Educativa, vol. 14, nim. 1, e201, 2023, -
Instituto de Educacion Universidad ORT Uruguay

DOI: https://doi.org/10.18861/cied.2023.14.1.3254

Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=443675486002

Coémo citar el articulo gr@é@y;{g
Numero completo Sistema de Informacién Cientifica Redalyc
Mas informacion del articulo Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso

abierto


https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=443675486002
https://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=4436&numero=75486
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=443675486002
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=4436
https://www.redalyc.org
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=4436
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=443675486002

La actitud del alumnado frente a la escuela

Students’ attitudes towards school
A atitude dos alunos em relacao a escola

DOI: https://doi.org/10.18861/cied.2023.14.1.3254

Ona Valls Helena Troiano

University of Vienna Universitat Autonoma de Barcelona
Austria Espana

onavalls@univie.ac.at helena.troiano@uab.cat

ORCID: 0000-0003-0680-925X ORCID: 0000-0002-8352-2415

Albert Sanchez-Gelabert
Universitat Autonoma de Barcelona
Espana

albert.sanchez@uab.cat

ORCID: 0000-0002-4135-6121

Recibido: 18/03/22
Aprobado: 19/05/22

Como citar: Valls, O., Sanchez-Gelabert, A., & Troiano, H. (2023). La actitud del alumnado frente a la escuela. Cuadernos
de Investigacion Educativa, 14(1). https://doi.org/10.18861/cied.2023.14.1.3254

Resumen

El presente articulo explora y analiza las actitudes de los estudiantes en el ultimo curso de educacion secundaria
obligatoria (ESO) y el papel que juegan estas actitudes en los itinerarios educativos. Después de un breve recorrido por
las aportaciones tedricas de diversos autores sobre la actitud del alumnado en la escuela, proponemos una tipologia de
actitudes frente a la escuela a partir de los datos del International Study of City Youth (ISCY), con una muestra de 2056
estudiantes de 27 institutos de secundaria de la ciudad de Barcelona. En un segundo analisis descriptivo analizamos
como ciertas variables sociodemograficas inciden en la adscripcion a una actitud concreta. Finalmente, con un analisis
de regresion logistica, exploramos el papel de las actitudes en los itinerarios formativos de los estudiantes. Los resultados
muestran como las actitudes explican poco del itinerario resultante, de manera que las variables sociodemograficas
se mantienen como influyentes. Los resultados académicos y los comportamientos tienen una incidencia importante,
actuando como mediacion para explicar los itinerarios posteriores, concretamente en la eleccion de seguir un itinerario
académico (o no) en la transicion de la escuela obligatoria a la postobligatoria. Finalmente, observamos como actitudes,
comportamientos y resultados son procesos relacionados entre si. Los resultados del presente articulo aportan una
mayor comprension sobre estos procesos y su papel en la construccion de las trayectorias educativas de los estudiantes.

Palabras clave: actitudes, educacion obligatoria, rendimiento, comportamiento, itinerarios educativos.

Abstract

This article explores and analyses students' attitudes towards the school in the last year
of compulsory education and the role these attitudes play in educational pathways. Firstly,
the article reviews previous empirical and theoretical approaches to students' attitudes.
Based on this theoretical review, we propose a typology of attitudes using data from the
International Study of City Youth (ISCY), with a sample of 2056 students from 27 secondary
schools in the city of Barcelona. In a second descriptive analysis, we analyzed how certain
socio-demographic variables affect adherence to a specific attitude. Finally, applying logistic
regression analysis, we explore the role of attitudes in students’ educational pathways.
The results show that attitudes do not explain much of the resulting pathway, so socio-
demographic variables remain influential. Students' performance and behaviours have
a significant impact, acting as a mediator to explain subsequent pathways, specifically in
the choice to follow an academic pathway (or not) in the transition from compulsory to
post-compulsory school. Finally, an interrelationship of attitudes, behaviours and results is
observed. The results of this article provide further insight into these processes and their role
in the development of students' educational trajectories.

Keywords: attitudes, compulsory education, academic performance, behaviour, educational
pathways.

Resumo

Este artigo explora e analisa as atitudes dos estudantes no ultimo ano do ensino secundario
obrigatorio (ESO) e o papel que estas atitudes desempenham nos percursos educativos.
Apos uma breve panoramica das contribuicdes tedricas de varios autores sobre as atitudes
dos estudantes em relacao a escola, propomos uma tipologia de atitudes em relagao a
escola baseada em dados do International Study of City Youth (ISCY), com uma amostra
de 2056 alunos de 27 escolas secundarias da cidade de Barcelona. Numa segunda analise
descritiva, analisamos como certas variaveis sociodemograficas afetam a atribuicao a uma
atitude especifica. Finalmente, com uma analise de regressao logistica, exploramos o papel
das atitudes nos percursos educativos dos estudantes. Os resultados mostram que as
atitudes explicam pouco do caminho resultante, de modo que as variaveis sociodemograficas
continuam a ter influéncia. Os resultados académicos e os comportamentos tém uma
incidéncia importante, atuando como mediacao para explicar 0s percursos subsequentes.
Finalmente, observamos que as atitudes, comportamentos e resultados sao processos
inter-relacionados. Os resultados deste artigo fornecem uma melhor compreensao desses
processos e seu papel ha construcao das trajetorias educacionais dos estudantes.

Palavras-chave: atitudes, educacao obrigatoria, desempenho académico, comportamento,
percursos educativos.
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Introduccion

Ha habido muchas aproximaciones al analisis de las actitudes del alumnado vy las
consecuencias de estas actitudes en varios niveles. Estas aproximaciones se han
desarrollado tanto desde lo tedrico como lo empirico y cabe sefalar la gran variedad
de perspectivas usadas para estudiar las actitudes (Valls et al., 2015). Como expone
Libbey (2004), en la literatura de educacion aparecen diferentes términos como la
vinculacion con la escuela, el clima escolar, la participacion en la escuela, elapoyo de
los profesores o la conectividad con la escuela. Una gran variedad de aproximaciones
que incluyen o forman parte de la identificacion con la escuela, en definitiva, forman
parte de la relacion de los estudiantes con la institucion.

Con el objetivo de analizar tales actitudes, se nos ha hecho necesario aclarar los
conceptos desarrollados en esta tradicion. Es por ello que se lleva a cabo una revision
de estudios y su trabajo de clasificacion de actitudes, una elaboracion de propuesta
propia y su contraste empirico con datos de 2056 estudiantes que cursaban el ultimo
ano de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) en Barcelona durante el curso
2013-2014; se les ha realizado un seguimiento durante tres anos para conocer sus
trayectorias formativas y laborales.

La actitud del estudiante ante la escuela: la historia de
unos ejes concepluales

En su conocido trabajo, Merton (1938) analiza las conductas inconformistas de ciertos
individuos. Su objetivo es encontrar una explicacion social a tales comportamientos.
Para ello identifica dos ordenes de estructuras que definen el marco de
comportamiento de los individuos. Por un lado, el marco aspiracional, qué objetivos
son deseables alcanzar, y por el otro, el marco normativo, qué normas institucionales
deberan cumplir de modo que los medios utilizados para alcanzar aquellos fines
sean considerados socialmente legitimos.

Las personas ajustarian su rol en diferentes circunstancias aceptando o no estos
requerimientos. Asi, explica el comportamiento de los individuos que persiguen los
objetivos (en el gjemplo mertoniano son de caracter economico) de alcanzar riqueza
saltandose las normas establecidas, mediante fraude, robo, etc. Las etiquetas que el
autor utiliza para designar los modelos resultantes de su tipologia son: conformidad,
innovacion, ritualismo, inhibicion y rebelion.

Anos después, Bernstein (1977) recoge la conceptualizacion de Merton pero
adaptandola de forma original a la escuela y sus agentes. Su objetivo es identificar
diversos tipos de implicacion que el estudiante experimenta con su propio rol. La
construccion de este rol depender], a su vez, del posicionamiento de la escuela, la
familia y el grupo de iguales. Bernstein busca la interrelacion entre estos diversos
agentes, pero finalmente simplifica su propuesta en una tipologia de cuatro modelos
definidos, segun el orden expresivo y el instrumental. EL orden expresivo esta
formado por el conjunto de valores, normas y modelos de conducta que se reflejan
en el caracter y los modales. El orden instrumental es el aprendizaje formal, los
conocimientos y habilidades especificas que se aprenden explicitamente en la
escuela.

Cuadernos de Investigacion Educativa | Vol.14 No.1| 2023 | DOI: https://doi.org/10.18861/cied.2023.14.1



Los ordenes son independientes, de manera que los modelos pueden aceptar
uno de ellos y no el otro. Las etiquetas que utiliza se podrian traducir por:
compromiso, desvinculacion, extranamiento, alienacion e indefinicion.

Por otro lado, Bernstein apunta a la mayor probabilidad de encontrar estudiantes
procedentes de determinados origenes sociales en cada uno de ellos, pero no
seria un elemento determinante, dejando margen a la identificacion familiar o
individualmente construida y variable a lo largo del tiempo.

Enuninfluyente articulo en Espana, Fernandez Enguita (1988) propone un modelo
que intenta poner orden entre las diversas tipologias utilizadas en la investigacion
producida con anterioridad. Para ello, repasa las propuestas de autores que se
enmarcan en la linea de conceder importancia a la posicion individual dentro del
grupo de iguales, ante el determinismo funcionalista y marxista imperante en el
momento. Tales autores han desarrollado tipologias utilizando, respectivamente
—pero a veces tambiéen indistintamente—, actitudes, comportamientos,
expectativas de los alumnos, motivaciones y motivos que los llevan a adoptar
una actitud en concreto. Algunos de ellos recurren a la conceptualizacion
clasica de Merton y/o Bernstein. VY, tal y como explica Fernandez Enguita, los
tipos resultantes pueden ser tres —cuando la dimensidn utilizada es unica con
dos polos y una posicion intermedia—, cuatro —con el uso de dos tipos de
identificacion y dos de comportamiento—, cinco —siguiendo la tipologia original
de Merton— o nueve —a partir de contemplar actitudes multiples en cuanto
a fines y medios, pero seleccionando tipos empiricos mas probables. Ante tal
panorama, Fernandez Enguita elabora una propuesta clarificadora usando como
gjes principales los mismos que selecciona Bernstein: el de orden expresivo
(aunque enfatizando la valoracion de la culturay la escuela, no tanto su vertiente
normativa) y el de orden instrumental. Senala la probabilidad de adoptar una
determinada actitud en funcion de la clase social de pertenencia, asi como la
tendencia a que generen comportamientos de caracter individual o colectivo,
pero estas caracteristicas no son las que forman parte de la definicion de los gjes
de la tipologia. Esta se concreta en cuatro modelos que se resumen en la Tabla 1
(Fernandez Enguita, 1988, p.27):
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Tabla 1

Tipologia de identificacion con la escuela, segun Ferndndez Enguita (1988)

Identificacion expresiva

Si

NO

Identificacion
instrumental

Adhesion

La identificacion con
la institucion escolar
y con la cultura que la

Acomodacion

La identificacion o aceptacion
de la escuela como mecanismo
de movilidad social, pero sin

Si vehicula. Grupos pro identificacion con la cultura.
escuela, probablemente | Estrategia individualy
de clases medias o altas | probablemente de alumnos de
que obtienen buenos clase obrera o clase baja que
resultados escolares. ven en la escuela un medio para

escapar de esta condicion.

Disociacion Resistencia
La negativa a aceptar las | La negativa colectiva a aceptar
exigencias de la escuela. | las exigencias y promesas
Una variante de las clases | de la escuela mediante la

NO medias y altas que van contraposicion de otros valores.

en contra de los fines 'y

Se trataria de alumnos de

medios escolares, pero no | clase obrera, antiescuela y con
encuentran una cultura una estrategia colectiva de
propia a la que ligar su oposicion.

oposicion.

El analisis de la actitud del estudiante: la construccion
empirica del concepto

Muchos autores, desde diferentes corrientes y tradiciones, han optado por trabajar
con clasificaciones de las actitudes y comportamientos de los estudiantes en la
escuela. La mayoria se han aventurado mas alla de la simple clasificacion anti/
proescuela (Macleod, 1995; Rodriguez Izquierdo, 2015; Suarez-Orozco & Suarez-
Orozco, 2008), o la de conformista/no conformista (Hargreaves, 1967), para
aproximarse a la adaptacion que hizo Woods (1987) del esquema de Merton
para analizar la escuela, o a la definida por Bernstein (1977) o, directamente, a
la concretada por Fernandez Enguita (1988) en la version que contrapone la
identificacion expresiva e instrumental.

Es a través de estos autores que la definicion de los "medios” mertonianos, o el
orden expresivo de Bernstein y Fernandez Enguita, alcanza un rango extenso de
dimensiones. Desde una vertiente mas vinculada a la apreciacion de la cultura
se situaria la tradicion francesa que analiza el interés intelectual y cultural de los
estudiantes (Dubet, 1992), senalando que para algunos grupos sociales el desarrollo
de talinterés supondria una ruptura intelectual y emocional con sus origenes (Duru-
Bellat & Van Zanten, 1999). Aunque también en otras tradiciones se encuentra esta
busqueda del énfasis que los estudiantes desarrollan, o no, respecto de la vertiente
academica de sus estudios (Aggleton, 1987; Everhart, 1983).
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Una segunda dimension asociada a este concepto expresivo o de “‘medios” de la
escuela es la que se vincula al ambito normativo de la institucion. En este sentido,
la aceptacion de las normas escolares constituye el elemento central, que se
apreciaria a traves de la respuesta al comportamiento requerido (Aggleton, 1987;
Alegre & Benito, 2012; Bonal et al., 2010; Woods, 1987).

Por ultimo, algunos autores se acercan de forma mas global al concepto y hablan
de extraniamiento respecto de las practicas, valores y normas (Subirats & Alegre,
2006), de la buena o mala opinion que los estudiantes tienen de la escuela
(Griffin, 1985), o de la vinculacion emocional que muestran respecto al mundo
escolar (Barbeta & Termes, 2014).

La adaptacion que Woods (1987) realiza del eje de los “objetivos” de Merton
se concreta en la aceptacion del éxito académico como objetivo legitimo a
perseguir en la escuela. Bernstein se refiere al aprendizaje formal que debe
realizarse y, asi, se inscribe en el orden instrumental. Fernandez Enguita (1988)
y otros autores (Duru-Bellat & Van Zanten, 1999; Subirats & Alegre, 2006) hablan
del valor instrumental que se da a la escuela considerandola un medio para
conseguir un fin (Barbeta & Termes, 2014).

Tanto en el eje de la identificacion expresiva como en el instrumental, las
definiciones utilizadas remiten a cuestiones de actitud y creencias, como elinteres
intelectual, la aceptacion de las normas, la vinculacion emocional, o la confianza
en la utilidad de la escuela. Sin embargo, algunos de estos conceptos se hacen
dificiles de distinguir de los comportamientos que implican, especialmente en el
terreno empirico. Efectivamente, algunas investigaciones usan como indicadores
de la identificacion de uno u otro caracter comportamientos observables, como
el grado de conflictividad en la escuela, el esfuerzo de dedicacion al estudio
(Alegre & Benito, 2012; Dubet, 1992), 0 incluso sus consecuencias, como serian los
resultados académicos obtenidos (Bonal et al.,, 2010). Este tipo de planteamientos
serian mas proximos a la definicion comunmente aceptada de engagement, que
Janosz y otros (Janosz et al., 2000, 2008) fijan como formada conjuntamente por
los tres componentes —actitudes hacia la escuela, rendimiento académico y
ajuste del comportamiento— y que predice en gran medida el abandono escolar,
la repeticion (Yang et al., 2018) o la expulsion (Toldson et al., 2015).

Por otro lado, en la busqueda de un perfil claro que asociar a cada modelo
resultante de la tipologia, algunos autores los definen recurriendo a las
caracteristicas personales, culturales o sociales que, a menudo, dan lugar a la
adopcion de una determinada actitud. Aunque con frecuencia en los trabajos
se especifica que se trata de comportamientos asociados o de caracteristicas y
mecanismos que explicarian la adopcion de aquella actitud en particular, algunas
veces no queda claro si se esta considerando la caracteristica social como parte
de la definicion del mismo modelo. Claro que la mayoria no utiliza explicitamente
la tipologia aqui presentada y construye clasificaciones propias (Brown, 1987;
Galland, 1988) o describe las caracteristicas de un grupo de estudiantes o varios
grupos mas o menos heterogeneos (Aggleton, 1987; Anyon, 1981; Macleod, 1995).

No obstante, un caso particularmente importante es el de la consideracion de los
grupos de resistencia. El modelo de alienacion (Bernstein, 1977) o de inhibicion
(Merton, 1938), se define por la falta de identificacion instrumental y expresiva
del alumnado con la escuela, pero tambiéen podemos encontrar una actitud de
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contraposicion de un discurso propio al discurso escolar. Esto ultimo acercaria
el modelo al de resistencia de Willis (1977), y asi lo identifica Fernandez Enguita
(1988) en su tipologia.

A la actitud de inhibicion, si se le anade "algo’, resulta un modelo de resistencia
a la escuela. Pero este "algo”’ ;no puede ser nada mas que la subcultura obrera
masculina que describe Willis? Efectivamente, se trata de la mas habitualmente
encontrada (Abraham, 1989; Anyon, 1981; Barbeta & Termes, 2014; Bonal et al,,
2010; Brown, 1987; Dubet, 1992), resulta dificil que aparezca tal discurso de
oposicion en las otras clases sociales porque no tienen claramente a disposicion
un proyecto de vida alternativo. Esto explicaria que los chicos de clase media
y alta de Aggleton (1987), aun esquivando las normas y requerimientos de la
escuelay sus objetivos de éxito, no mostraran un discurso articulado de oposicion;
o que el grupo de estudiantes de escuela de élite de Anyon (1981) mostraran su
rechazo a la escuela adoptando la apariencia fisica, modales y lenguaje de la
clase trabajadora.

Sin embargo, es posible identificar en estudios empiricos otras formas de discurso
de resistencia. Algunas derivan de la idiosincrasia de la oposicion femenina que
centra su alternativa en el proyecto de familia, maternidad y trabajo reproductivo,
asi se manifiesta en la adopcion de formas de comportarse en la escuela que
remiten a la condicion femenina adulta (Griffin, 1085; McRobbie, 1978). Otras formas
apuntan a la existencia de subculturas juveniles de oposicidn que recurren a
elementos alternativos, por ejemplo de caracter artistico (Abraham, 1989), en los
que se inscriben chicos y chicas de clase media. La misma McRobbie (McRobbie
& Garber, 1976), en estudios posteriores, observa como surgen nuevas formas
subculturales mas “soft” desde el punto de vista de género para ambos sexos
de la clase obrera, como por gjemplo la subcultura Mod. O?, en analisis mas
actuales, como puede la resistencia adoptar la forma de un discurso de justicia
social critico con la opresion y las desigualdades (Ramirez, 2018).

En cuanto a la explicacion sobre el proceso de adopcion de determinada
actitud, en primer lugar, se hace necesario atender al contexto institucional.
Asi, el caracter de la escuela —sus formas de acogida, cultura, capacidad de
adaptacion, practicas de organizacion en niveles de aprendizaje, etc.— es clave
para entender quée actitudes se desarrollan en su seno (Ball, 1981; Bonal et al.,
2010). En segundo lugar, el contexto social mas amplio influye en la consideracion
del papel socialy economico de la escuela, de forma que un contexto de mayores
oportunidades de trabajo cualificado percibidas puede dar lugar a una mejor
valoracion instrumental de la escuela; este es el proceso que habria afectado en
positivo a las mujeres entre los afos setenta y noventa (Sharpe, 1976, 1994) y en
negativo a los inmigrantes a lo largo de su proceso de establecimiento en el pais
de acogida (Rodriguez Izquierdo, 2015).

En tercer lugar, algunos autores senalan los cambios en las actitudes de
los estudiantes a diferente edad. Puede haber acontecimientos criticos que
modifiqguen la actitud anteriormente adoptada (Subirats & Alegre, 2006) y tambiéen
el efecto de la propia maduracion personal altera la identificacion personal con la
escuela (Duru-Bellat & Van Zanten, 1999; Pianta et al., 2012).

Otro elemento a tener en cuenta es la influencia retroactiva que los resultados
escolares tienen sobre el desarrollo de la actitud. Unos malos resultados pueden
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influir en el rechazo de lo escolar (Bonal et al., 2010; Brown, 1987) modificando
la actitud inicial (Dubet, 1992; Galland, 1988; Rodriguez Izquierdo, 2015) y, por
ende, el comportamiento; mientras que la obtencion de unos buenos resultados
favorecera la identificacion —instrumental, pero a veces también expresiva—
con la escuela (Brown, 1987; Duru-Bellat & Van Zanten, 1999; Everhart, 1983). La
identificacion expresiva puede surgir a partir del éxito que se logre, pero tambien
para su desarrollo resulta muy importante el papel del profesorado y el grupo de
pares (Duru-Bellat & Van Zanten, 1999).

En la vertiente instrumental, creer en el papel de la escuela como instrumento
de movilidad social requiere aceptar el discurso meritocratico subyacente. En su
estudio exhaustivo sobre cinco escuelas estadounidenses, Anyon (1981) identifica
la presencia y ausencia de esta presuncion, segun el tipo de escuela y lo vincula
con el patriotismo que muestran sus alumnos, de forma que emerge la idea de
‘creencia en el sistema’”. La escuela como inversion es un principio asumido por
las familias inmigrantes con un proyecto de establecimiento y movilidad para
las proximas generaciones (Bonal et al, 2003) aunque parece depender del
pais de origen del que se trate (Suarez-Orozco & Suarez-Orozco, 2008) o de la
pertenencia étnica de los estudiantes, de nuevo en relacion a la existencia de
cierto escepticismo colectivo respecto del funcionamiento del sistema social
(Macleod, 1995).

La mayoria de los autores que se han utilizado para elaborar esta introduccion
tedrica han trabajado empiricamente y presentan la caracterizacion de grupos
de estudiantes, o bien clasificando en dimensiones equivalentes a las aqui
descritas, o simplemente describiendo tales grupos, pero a menudo se puede
llevar a cabo una categorizacion ad hoc para construir la siguiente clasificacion:

Tabla 2
Clasificacion de autores segun la actitud de los grupos de estudiantes que analizan

Clase trabajadora Clase media-alta

Abraham; Anyon; Barbeta & Abraham; Aggleton (chicos);
Termes; Bonal & Tarabini; Dubet; Anyon.
Duru-Bellat & Van Zanten,

Resistencia/Sin Ramirez.
identificacion expresiva ni
instrumental Solo chicos: Willis; Brown.

Solo chicas: McRobbie; Sharpe;
Griffin.

Identificacion instrumental Brown (chicos); Dubet; Everhart;
Griffin (chicas).

Identificacion expresiva e Brown (chicos); Duru-Bellat & Van | Anyon; Barbeta & Termes; Duru-
instrumental Zanten; Sharpe (chicas). Bellat & Van Zanten.

La Tabla 2 no es una muestra representativa, ni mucho menos exhaustiva, de
los trabajos hechos sobre este tema, pero la simple ordenacion de estudios
importantes dentro del campo permite observar que hay grupos de estudiantes
que responden a un modelo poco esperado. Por un lado, los estudiantes de
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clase media resistentes; por otro, los estudiantes de clase trabajadora que se
identifican con la escuela. Y cabe destacar que estos grupos de jovenes con
actitudes no esperadas no aparecen solamente en estudios actuales, lo que
vendrian a confirmar la idea de que la clase trabajadora cambia aunque persistan
los estigmas (Martin-Criado, 2014), sino también entre las monografias clasicas.

Método
Estrategia analitica

En este trabajo nos planteamos diversos objetivos. En primer lugar, elaborar
una tipologia de actitudes del alumnado al final de la educacion obligatoria,
de 10.° grado en Espana, cuando el alumnado tiene 15-16 anos. En segundo
lugar, describir como las variables sociodemograficas —generacion de
inmigracion, ocupacion y nivel educativo de los progenitores— inciden en
la adscripcion de los diversos colectivos a una actitud concreta. Finalmente,
un tercer objetivo es explorar el efecto de los diferentes tipos de actitudes
en el itinerario educativo posterior que siguen los estudiantes, tomando en
cuenta la posible intervencion del rendimiento y del comportamiento? en la
consecucion del itinerario resultante.

Con el objetivo de probar si la influencia de las variables sociodemograficas
se produce a traveés de la actitud del alumnado y de si queda mediada por
el efecto del rendimiento o del comportamiento de los estudiantes, en el
analisis de regresion logistica se examinan tres modelos: el primero con
variables sociodemograficas (sexo, generacion de inmigracion, ocupacion y
nivel educativo de los progenitores); el segundo modelo anade la tipologia
de actitudes; y finalmente el tercero incorpora también indicadores de
rendimiento escolar y de conducta.

Muestra

Los datos utilizados proceden del International Study of city Youth (ISCY). Se
trata de una muestra 2.056 jovenes de la ciudad de Barcelona y el objetivo
del proyecto es analizar longitudinalmente sus trayectorias después de la
escuela secundaria obligatoria. La muestra es representativa de la ciudad y se
diseo considerando la titularidad de los centros —publicos o concertados3—
y la complejidad social del entorno del centro educativo.

Para este articulo se utilizan, por un lado, los datos recogidos en la primera
ola del estudio, realizada durante el curso 2013-2014, donde se encuesto
a 2.056 jovenes* que estaban realizando 4.° ano de la ESO en 27 centros
de la ciudad de Barcelona. Y, por otro lado, sobre su itinerario educativo
posterior se toman datos procedentes de las subsiguientes olas, las cuales
se extienden hasta el 2017. El desgaste de la muestra se compensa mediante
un factor de ponderacion, calculado a partir de la probabilidad de respuesta
(Inverse Probability Weighting).
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Resultados
Tipologia de actitudes

El primer objetivo es el de elaborar una tipologia de actitudes frente a la escuela.
En concreto, queremos captar las actitudes de los estudiantes al margen de los
resultados académicos que obtengan y su conducta en la escuela, dejando de
lado la existencia de discursos alternativos contrapuestos a la cultura escolar.
Ninguno de los dos elementos formara parte de la propia definicion de la actitud,
pero esto no significa que, una vez construida la tipologia de actitudes y sus
modelos resultantes, no se tengan en cuenta como posibles consecuencias
o causas de la actitud adoptada. Dicha distincion es analitica dado que hay
una clara interrelacion y retroalimentacion en el orden cultural, actitudinal y
conductual (Valls et al. 2015).

Con este objetivo, en primer lugar, se realiza un analisis factorial, mediante el
meétodo de componentes principales y rotacion varimax, en el que se incluyen
las variables relacionadas con la identificacion escolar de orden instrumental
y expresivo® (ver Tabla 3). Siguiendo a Fernandez Enguita (1988), para el gje de
identificacion se toma en consideracion el valor instrumental que el individuo
confiere a lo que se aprende en la escuela. Por otro lado, la identificacion
expresiva se define siguiendo la version del concepto mas extenso de Bernstein
(1977), que incluye tanto el valor dado a la cultura escolar, como la aceptacion
de sus normas. La forma de aproximarnos a esta identificacion es a traves del
posicionamiento emocional del estudiante en relacion a estas normas, valores y
cultura escolares, segun la propuesta de Barbeta & Termes (2014).

Tabla 3
items utilizados para la construccion de los ejes de identificacion instrumental y expresiva

items eje expresivo alpha

Me gusta estar en el colegio

Me siento seguro/a en el colegio

Tengo buena relacion con la mayoria de los profesores/as

Cuando termine el colegio tendré buenos recuerdos 0723
Me siento satisfecho con lo que hago en clase
Saca lo mejor de mi

items eje instrumental alpha
Trabajar duro en el colegio ayuda al éxito laboral
Lo que aprendemos en clase es necesario para tener éxito en
el futuro 0,787

El colegio me ensefa cosas valiosas

El colegio me prepara para tener un proyecto de vida
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En segundo lugar, a partir de estos dos factores, guardados como variables de
regresion, se ha realizado un analisis de clasificacion de cinco tipos de actitudes
que se correspondian con la aproximacion tedrica previa. De este modo, se ha
clasificado a cada individuo en funcion del grado de identificacion instrumental
y expresiva que tiene con el centro educativo resultando, como se muestra en la
Tabla 4 y la Figura 1, los cinco tipos siguientes: adherido, disociado, acomodado,
inhibido y resistente.

Tabla 4
Tipos resultantes del cluster
- Eje instrumental +
En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo
- Eje En desacuerdo Resistentes (19,2 %)
expresivo +
De acuerdo Inhibidos (10,4 %) Acomodados (15,1 %)

Muy de acuerdo Disociados (41,3 %) Adheridos (14,1 %)

Figura 1

Representacion espacial de los tipos resultantes del cluster
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Incidencia de las variables socio demogrificas en las
actitudes

Nuestro segundo objetivo es analizar qué variables sociodemograficas inciden
en mayor o menor medida a la hora de adoptar una determinada actitud hacia
la escuela. Para ello, a partir de un analisis bivariado, hemos examinado la
significatividad del Chi-cuadrado globaly los residuos estandarizados corregidos.
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Tabla 5
Caracteristicas de los distintos tipos de actitud frente a la escuela

Tipo de actitud frente a la escuela
Total
Resistente Acomodado Disociado Inhibido Adherido
% n

Sexo” [0,129]
Hombre 22.9% 15.9% 8.1% 11.3% 11.8% 100% 1011

8O M) 59 ) 3 A1/ 3 ) O/ (527%)

H O, o, O, o, O, 100%
Mujer 151% 14.1% 44.8% 0.4% 16.7% (47.3%) Q09
Nivel educativo familiar'[.098]
. . G o o o o o 100%
Estudios universitarios 19.70% 12.30% 4210% 11.80% 14.10% (471%) 884
Estudios postobligatorios (BUP, o o o o o 100%
CF) 10.10% 14.50% 42.40% 11.50% 12.60% (335%) 628
! . ! . 5 5 5 5 5 100%
Sin estudios u obligatorios 17.50% 21.40% 39.50% 4.10% 17.50% (10.4%) 365
Categoria profesional” [0,077]
i H o, o, o, o, o, 100%
Empresarios y profesionales 10.50% 12.40% 42.30% 12.30% 13.50% (52.1%) 960
; 5 5 5 o o 100%
Trabajadores no manuales 10.30% 16.90% 41.20% 8.40% 14.30% (27.0%) 4908
Pequenos propietarios 21.90% 14.60% 39.60% 12.50% 11.50% 100% (5.2%) Q6
Trabajadores manuales o o o o o o o
cualificados 16.50% 17.00% 47.20% 510% 14.20% 100% (9.5%) 176
Trabajadores manuales no o o o o 5 o °
cualificados 16.80% 28.30% 30.10% 4.40% 20.40% 100% (6.1%) 113
Generacion de inmigracion® [0,103]
Nacid. en CAT/SPy padres o o o o o 100%
autéetonos 21.30% 12.50% 41.80% 12.50% 11.90% (77.3%) 1390
Nacid. en CAT/SPy padres o o 5 o o o o
extranjeros 12.30% 25.00% 34.60% 7.40% 10.80% 100% (4.5%) 81
= o 5 5 5 o 100%
Llegados hasta los 11 anos 15.30% 10.80% 43.80% 5.00% 16.10% (135%) 242
Llegados a partir de los 12 anos 14.10% 22.40% 35.30% 4.70% 23.50% 100% (4.7%) 85
369 289 792 199 271
Total 100% 1920
19.20% 15.10% 41.30% 10.40% 14.10%

Nota. para la prueba Chi-cuadrado: " p < 0,01| " p < 0,05.

Como intensidad de relacion entre variables se utiliza el valor de la V de Cramer (en la
tabla entre corchetes). Como intensidad de relacion entre categorias de las variables se
utilizan los residuos corregidos tipificados mayores a 1,96 (en la tabla valores subrayados).

Como podemos observar en la Tabla 5, el perfil de estudiantes resistentes se
asocia con hombres y jovenes autoctonos, sin presentar diferencias significativas
en relacion con el origen familiar (educativo o profesional). Este tipo actitudinal
tedrico es muy parecido al de los estudiantes inhibidos, dado que hinguno de los
dos se identifica instrumental ni expresivamente con la escuela. La contrastacion
empirica muestra una similitud entre ambos tipos, ya que se asocian con
jovenes autoctonos. La diferencia se encuentra en que los inhibidos tienen
mayor proporcion de progenitores empresarios o profesionales y con estudios
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universitarios. Estos resultados muestran un cambio en el perfil de jovenes
antiescuela en relacion a su procedenciay clase social, dado que ya no destacan
por ser principalmente estudiantes de clase trabajadora.

Respecto a los estudiantes acomodados, identificados instrumentalmente con
la escuela, los resultados muestran una relacion significativa con el fenomeno
migratorio: ya sean jovenes autoctonos cuyos padres han nacido en el extranjero
como jovenes llegados antes o después de los 12 anos. También destacan por
tener progenitores sin estudios o con estudios primarios y trabajos manuales no
cualificados. Estos resultados nos permiten inferir que se trata de jovenes de
origen inmigrante que entienden la escuela como un mecanismo de movilidad
social igual que ocurre con el perfil de adherido.

Enelcasodeltipoadherido, que seidentificatanto expresivacomoinstrumentalmente
con la escuela, se asocia mas con chicas llegadas a partir de los 12 anos cuyos
progenitores no tienen estudios o unicamente estudios obligatorios. Ademas,
estos tienen en mayor medida trabajos manuales no cualificados. Esto se explicaria
porque las familias inmigrantes ven la escuela como inversion y movilidad social.
Como se ha comentado, las caracteristicas del alumnado adherido y disociado son
muy similares, y la diferenciacion de ambos perfiles podria deberse al pais de origen
del que provienen estos jovenes y en el momento de llegada al pais de acogida, tal
y como han puesto de manifiesto algunos autores (Suarez-Orozco & Suarez-Orozco,
2008).

Por otro lado, encontramos el tipo mas numeroso, disociado, con el 41,3% del total
de la muestra. Se trata de estudiantes que valoran la cultura escolar, aceptan las
normas de la institucion y conciben la escuela, principalmente, como un lugar de
aprendizaje, dando menor importancia a su valor instrumental. El rasgo distintivo de
este tipo es el sexo, presentando una asociacion significativa con las mujeres. De
este modo, junto con los resistentes, los disociados presentan una mayor diferencia
porcentual entre la presencia de mujeres y hombres, alrededor de ocho puntos
porcentuales (44,8% frente al 38,1%). Respecto al resto de variables, se observa
que es un tipo que no presenta diferencias significativas en relacion al origen
social (econdmico y educativo) o la procedencia inmigratoria. Finalmente, en base
a los resultados del analisis descriptivo, observamos que las variables analizadas
muestran determinadas caracteristicas sociodemograficas de los individuos que
parecen influir en la adscripcion a una actitud u otra en la escuela, pero es importante
destacar que la pertenencia a un tipo u otro de actitud frente a la escuela no puede
atribuirse en exclusiva a los factores que aqui se analizan.

Las actitudes y los itinerarios formativos

Con el fin de estimar el papel que juegan las actitudes de los estudiantes en los
itinerarios formativos (o laborales) que finalmente acaban siguiendo, planteamos
un analisis en el que se introducen por pasos diferentes conjuntos de variables.

Como se ha avanzado, en el primer modelo se introducen las variables
sociodemograficas que pueden dar cuenta delitinerario resultante. En el segundo
se anaden las categorias de la tipologia de actitudes construida; la intencion es
comprobar si tales categorias muestran su influencia a la vez que reducen la
de algunas de las variables sociodemograficas, de manera que podriamos ver
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su papel mediador. El tercer modelo se completa con la introduccion de las
dos variables en que se concretarian las actitudes: el comportamiento (mala
conducta, en este caso) y el rendimiento que se obtiene. Si en este ultimo paso
las variables introducidas en los dos modelos anteriores pierden incidencia, se
nos habria mostrado el papel mediador de las ultimas variables introducidas.

Tabla 6

Itinerario resultante. Regresion logistica binaria: Itinerario académico vs. Otros itinerarios

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3
Exp(B) B Exp(B) Exp(B)

Sexo (Ref.. Mujeres)
Hombres -,.365" 604 -.341" 711 -,388" 678
Nivel educativo familiar (Ref::
Sin estudios u Obligatorios)
Universitarios 1,184 3,266 1174 3.234 865" 2,375
Secundaria post-obligatoria 215 1,240 197 1,218 ,028 1,029
Generacion de inmigracion
(Ref.: Llegados a partir de los
12 anos)
Autoctonos 1,146 3,144 1,101 3,007 551 1,734
Padres extranjeros 1,481 4,306 1,557 4,747 1,157" 3,179
Llegados hasta los 11 anos 167 1,182 112 1,118 -,008 ,092
Categoria profesional (Ref::
Trabajadores manuales no
cualificados)
Empresarios y profesionales 1,156™ 3177 1,144™ 3,139 034" 2,544
Trabajadores no manuales 322 1,380 297 1,346 144 1,155
Pequenos propietarios 637 1,801 623 1,865 327 1,387
Trabajadores manuales 180 1,197 1590 1,172 126 1,134
cualificados
Actitudes (Ref.: Disociacion)
Resistencia -,511" ,600 -.364 605
Acomodacion -529° 589 -392 675
Inhibicion -,238 789 -.237 789
Adhesion -385 681 -,.386 680
Media de pruebas de 051" 1,052
competencias basicas
Mala conducta -219™ 803
Constante -1,103" 332 -794 452 -3,767°"" ,023
R2 Nagelkerke 24,2 25,2 332
N Total 1288 1288 1288

Nota. "p<0.05, ""p<0.01, ""p<0.001

Ref. indica la categoria de referencia.
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En la Tabla 6 observamos que todas las variables sociodemograficas aportan
alguna categoria con influencia estadisticamente significativa sobre el itinerario.
De esta forma, se nos indica que los hombres tienden, en menor medida que las
mujeres, a continuar hacia un itinerario academico; que los hijos de universitarios
lo siguen en una proporcion mas de tres veces superior a la de los hijos de
personas con estudios hasta obligatorios; proporcion similara la que encontramos
entre autoctonos, con padres autoctonos o extranjeros, respecto de los que
han llegado a partir de los 12 anos, asi como la de los hijos de empresarios y
profesionales respecto de los hijos de trabajadores manuales no cualificados.

En el modelo 2, la introduccion de la tipologia de actitudes casi no hace variar la
incidencia de las sociodemograficas introducidas en el modelo 1y, desde luego,
no hace que se pierda ninguna significacion. Aun asi, si que los tipos de resistencia
y de acomodacion son significativos, por lo que vemos una ligera explicacion en
el sentido de indicar que la adopcion de estas actitudes da menor probabilidad
de continuar hacia itinerarios académicos.

En cambio, en el modelo 3, observamos que hay una variacion mas importante
cuando se toman en cuenta tanto el rendimiento como el comportamiento.
Aunqgue en la variable sexo esto no influye, ya que el género mantiene siempre
su significatividad e importancia en la explicacion del itinerario posterior, si
se ven variaciones en el resto de las categorias. Asi, pierde fuerza ser hijo de
universitario (aunque no significatividad), pasa a no ser significativo ser hijo de
autoctono y pierde mucha fuerza ser autdctono con padres extranjeros. También
pierde importancia si los progenitores pertenecen a la categoria ‘empresarios
y profesionales. Por ultimo, las actitudes pierden su significatividad, asi que, al
menos para las categorias de resistencia y acomodacion, el mal comportamiento
y el rendimiento actuan como mediacion para explicar los resultados posteriores.

La pocaimportancia de la mediacion que gjercen las actitudes queda reflejada en
el poco aumento del porcentaje de varianza explicada, que pasa del 24,2% en el
modelo 1 al 25,2% en el modelo 2. Por otro lado, las perdidas mas importantes de
incidencia de las variables que hemos visto en el modelo 3, cuando se introducen
las nuevas variables de rendimiento y comportamiento, también queda reflejado
en el incremento ya mas importante de la varianza explicada, que ahora pasa a
ser del 33,2%.

Conclusiones

Los resultados obtenidos nos llevan a pensar que la realidad ha cambiado
y que ciertas actitudes, como las de resistencia o inhibicion, ya no se asocian
principalmente con la clase trabajadora. O quiza, como ya apuntaba Bernstein
(1977), en las escuelas siempre ha habido alumnos alienados tanto de clase
trabajadora como de clase media, pero tradicionalmente se ha puesto el foco de
atencion en las actitudes de resistencia de la clase obrera.

La literatura apunta a que el perfil mas comunmente encontrado entre los
resistentes es la subcultura obrera masculina de Willis (Abraham, 1989; Anyon,
1081; Barbeta & Termes, 2014; Bonal et al., 2010; Brown, 1987; Dubet, 1992), sin
embargo, nuestros resultados apuntan a un perfil de chicos de clase media y

Cuadernos de Investigacion Educativa | Vol.14 No.1| 2023 | DOI: https://doi.org/10.18861/cied.2023.14.1



alta (Aggleton, 1987; Anyon, 1981). En este punto, al hablar sobre los resistentes,
es importante remarcar que Willis (1977) desarrollo la teoria de la resistencia en
un contexto distinto del actual, en un contexto de cultura industrial obrera en los
anos setenta. Tal y como expone Martin Criado (2014), la clase obrera se halla
en continua transformacion y cada vez intenta adecuarse mas a los requisitos y
exigencias de la acumulacion de capital escolar.

En futuros trabajos seria interesante ahondar en el discurso de oposicion a la
escuela, un tema que se deja de lado en este articulo pero que es analizado
en gran parte de la bibliografia citada. Esta profundizacion podria ayudar a
entender las diversas formas de resistencia escolar en base a distintas fuentes de
distanciamiento, dependiendo en gran medida de la clase social del alumnado.

Otro tipo actitudinal que muestra una realidad distinta es el de los adheridos a la
escuela, dado que los resultados nos muestran una mayor proporcion de mujeres
de origen inmigrante. Este resultado se explicaria en base a que las familias de
origen inmigrante ven la escuela como una oportunidad de movilidad social para
las siguientes generaciones (Bonal et al,, 2003) lo que influiria en el hecho de que
las chicas de origen inmigrante se adhieran instrumentalmente a la escuela para
poder mejorar su situacion en el pais de acogida y, expresivamente, la perciban
como un lugar de oportunidad y aceptacion.

Como ya se ha comentado, el grupo de acomodados tambien se asocia con
una mayor proporcion de individuos de origen inmigrante, observando asi como
adheridos y acomodados tienen dos perfiles sociodemograficos muy parecidos.
No se ha profundizado en la distincion de ambos perfiles pero, como apuntan
Suarez-Orozco & Suarez-Orozco (2008), podria deberse a que provienen de
distintos paises de origen dado que la identificacion escolar del alumnado
inmigrante depende del pais de procedencia y de la edad de llegada al pais
de acogida. En este caso, los acomodados también ven la inversion educativa
como una estrategia de movilidad social, pero unicamente desde coordenadas
instrumentales. Esto les puede llevar a parecer alumnos desinteresados en el
colegio (Bonal et al., 2010) por su baja identificacion expresiva, lo que en muchas
ocasiones hace que tengan un mal comportamiento en el aula.

Los distintos analisis realizados a lo largo del articulo muestran como las mujeres
destacan por ser mas proescuela que los hombres, quienes se encuentran en
mayor medida entre los estudiantes antiescuela, algo que ha sido ampliamente
estudiado en la literatura de educacion. Otro factor que parece ser relevante a la
hora de explicar las actitudes escolares es la variable “generacion de inmigracion”.
Asi, observamos como los jovenes de origen inmigrante se identifican mas con
la escuela, sobre todo instrumentalmente, viendola como una oportunidad de
movilidad social. Por ultimo, en referencia a las variables sociodemograficas que
nos ayudan a entender los distintos perfiles, no hay que olvidar los resultados
obtenidos en relacion a la clase social del alumnado, pues la clase trabajadora
no se asocia significativamente con los grupos antiescuela y, contrariamente a
lo esperado, los jovenes que se encuentran en este tipo actitudinal son en gran
parte de nivel socioeconomico medio o alto.

Por otro lado, hemos visto que las actitudes aportan en alguna medida
mediacion, pero explican poco del itinerario resultante, de manera que las
variables sociodemograficas se mantienen como influyentes. En cambio, cuando
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a la actitud —que se mantiene en el terreno de las creencias y de la vinculacion
emocional con la escuela— se le anaden resultados o comportamientos
manifiestos, entonces si que es posible observar una incidencia importante.

Estos resultados nos llevan finalmente a concluir que la estrategia de disociar
analiticamente las actitudes, las acciones o comportamientos y los resultados de
los estudiantes no acaba de mostrarse totalmente satisfactoria. Probablemente
se trata de procesos que estan relacionados y se retroalimentan, de manera que
se hace dificil de distinguir en el terreno empirico. Es por ello que, cuando las
circunstancias impidan una aproximacion mucho mas detallada, creemos que
seria necesario incluir los tres elementos que aqui se han analizado por separado
en un solo modelo, tal y como hacen algunos autores a partir del concepto de
engagement (Janosz et al., 2000, 2008) y mediante el que se articulan las actitudes,
el rendimiento académico y el comportamiento en un mismo modelo. De este
modo, esta combinacion de distintos elementos que influyen en la identificacion
delalumnado con el centro educativo nos podria ayudar a “predecir” elabandono
y las decisiones de continuacion de estudios.

Finalmente, en futuras investigaciones habria que profundizar en este tema
a partir de una aproximacion cualitativa o de métodos mixtos. Este tipo de
aproximaciones permitiran entender estos procesosy otros elementos relevantes
en el campo del estudio de las actitudes, elecciones y trayectorias educativas.

Notas:

 Subcultura originada a finales de los anos cincuenta en Londres, caracterizada por la sofisticacion de
sus formas de expresion artistica y estética.

2 Mala conducta: en base a un analisis factorial se ha creado esta variable donde se incluye "He tenido
problemas con algun profesor por mi conducta’, “Me han castigado”y “Frecuentemente me meto en
problemas en el colegio” Rendimiento: media de la nota de catalan y de matematicas en las Pruebas de

Competencias Basicas de Cataluna realizadas en 4.° de la ESO.

3 La mayoria de las escuelas privadas de Cataluna reciben financiacion publica para la etapa de edu-
cacion obligatoria y se conocen como “escuelas concertadas” [escuelas privadas subvencionadasl. En
Barcelona, el porcentaje de escuelas privadas sin financiacion publica es muy pequeio.

4 Cabe hacer notar que las diferencias en los valores absolutos mostrados en las tablas posteriores vie-
nen dadas por el diverso volumen de no respuesta para cada pregunta del cuestionario

5 Se realizd un analisis exploratorio previo de correspondencias mulltiples (ACM) y de clasificacion (ACL)
con SPAD que nos permitio identificar algunos patrones interesantes. En primer lugar, los individuos que
respondian a las categorias “en desacuerdo’y, especialmente, ‘muy en desacuerdo” eran una minoria del
total de la muestra. A su vez, se constatd una gran similitud entre los individuos —concentracion espacial—
que respondian a ambas categorias. En base a estos patrones, se optd por recodificar ambas categorias
de respuesta (‘en desacuerdo”y “muy en desacuerdo”) en una sola categoria (‘en desacuerdo”) y ello nos
permitio diferenciar con mayor precision los distintos tipos de la tipologia.
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