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Resumo: A pesquisa teve como objetivo identificar como o Projeto Pedagdgico de uma
instituicdo escolar do interior do Rio Grande do Sul oferece subsidios aos seus docentes para seus
planejamentos, bem como o modo como € pensado o tema gerador nas suas atividades em sala de
aula. Para tanto, por meio de analise documental e entrevista semiestruturada, foram analisados
dois instrumentos: o Projeto Pedagdgico da escola e as respostas concedidas pelas docentes.
O referencial tedrico ancorou-se, mormente, nos preceitos de Paulo Freire. Como conclusdo,
observa-se que ha um esfacelamento da compreensao socioantropoldgica do tema gerador, que
se apresenta como consequéncia da obsolescéncia do aspecto politico da atividade docente.

Palavras-chave: Projeto Pedagdgico, Paulo Freire, tema gerador.

Abstract: The research aimed to identify how the Pedagogical Project of a school institution
from Rio Grande do Sul assists teachers in the successful accomplishment of their plans, as well
as how the generative theme is thought in their classroom activities. Therefore, by means of
document analysis and semi-structured interviews, two instruments were analyzed: the school
Pedagogical Project and the teachers’ answers to the interview questions. The theoretical
framework was mainly based on Paulo Freire’s precepts. In conclusion, it is observed that there
is a breakdown in the socio-anthropological understanding of the generative theme, which is
a result of the obsolescence of the political aspect of the teaching activity.

Keywords: Pedagogical Project, Paulo Freire, generative theme.
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A obsolescéncia do aspecto politico da profissdo docente e o tema gerador

Introducao

E possivel pensar, com Freire, que somente a acei-
tacdo das tensdes proprias dos movimentos humanos
possibilita a democracia, condi¢do para que as pessoas
possam dizer a palavra. “Dizendo a palavra com que
pronunciando o mundo os homens o transformam, o
dialogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significacdo enquanto homens” (Freire, 2011a,
p- 79). Em meio a compreensdes diversas do conceito de
democracia, o Projeto Pedagogico (PP) de uma escola
vem sendo entendido como o mais importante documen-
to da instituigdo que, construido pelo coletivo, apresenta
as finalidades, metas e objetivos a que ela se propde.
Além disso, nele também ha o delincamento da traje-
toria que se entende por adequada para que se possam
alcancar as propostas anteriormente assumidas (Lopes,
2010, p. 1). Em suma, a compreensao mais corrente do
referenciado documento corresponde a apresentagao da
instituigdo para a comunidade e orientagdo aos profes-
sores quanto a essas particularidades que sdo essenciais
para a pratica educativa, de forma que se pressupde o
seu constante uso ¢ revisitacdo para a claboracdo dos
planejamentos docentes.

Desse modo, se uma escola possui como proposta
central o amparo no tema gerador, ¢ verossimil que se
possa almejar a presenca de referéncias e orientagdes so-
bre como encaminhar esse trabalho no PP da instituigao.
Isso porque seu conceito carrega em si um conjunto de
significados que o torna unico, de modo que, quando se
identifica seu uso em contextos escolares ou mesmo na
literatura, ¢ possivel compreender determinadas carac-
teristicas que fundamentam e fundamentarfo o trabalho
daquela instituicdo.

A pesquisa ora apresentada tem como principal obje-
tivo identificar a maneira como o Projeto Pedagogico de
uma institui¢ao oferece subsidios aos seus docentes para
refletir sobre e estruturar seus planejamentos bem como
o modo que esses pensam e significam o fema gerador
nas suas atividades em sala de aula. O estudo se justifica
pelaampla — e por vezes bastante hibrida — disseminagao
dos termos e conceitos defendidos por Paulo Freire, que
provoca a suspeita de utilizagdo de tais terminologias,
por parte de professores e funcionarios, desprovida de
seu potencial politico, social e antropologico.

Isto posto, é necessario retomar o fato de que me-
ramente o senso comum pode estar sendo usado para
compreender o texto de Paulo Freire, do que podem

decorrer banalizagoes. Por isso, é fundamental admitir
0 necessario combate a leitura dogmatizada e banalizada
da sua obra, combate que deve estender-se a dogmati-
zagdo da leitura banalizada e a banalizagao da leitura
dogmatizada (Ghiggi, 2001).

Do conceito de tema gerador

O conceito de tema gerador é considerado, por gran-
de parte de seus notaveis intérpretes, como um dos mais
importantes do legado freiriano, haja vista seu potencial
de significagdo das vivéncias cotidianas. E alertando
para o reino da confusdo entre os tdo discutidos status
de verdadeiro ¢ falso, entre conhecimento e falsa cons-
ciéncia, que Freire busca um universo minimo temdtico
concreto e vivenciado, em que o real se manifeste como
sintese de multiplas relagdes, determinagdes e contra-
di¢cdes em um mesmo campo tensivo. De acordo com a
proposta freiriana, o fema gerador, por dialogar com as
experiéncias dos sujeitos, ¢ generativo e criador, seus
valores sdo significativos e adquiridos pelas experién-
cias cotidianas que (re)significam e atualizam os signos
que parturizam pessoas novas. Ele incide na vivificagao
das inquietagdes e intencionalidades das pessoas ditas
comuns (Passos, 2010) e ¢ fruto das codifica¢des que,
segundo Freire,

[...] sdo representagdes de aspectos da realidade; expressam
“momentos” do contexto concreto. [...] a codificagdo pode
ser: visual, auditiva, tatil, audio-visual [...] a visual, por sua
vez pode ser: pictorica — pintura, desenho, fotografia; grafi-
ca— linguagem escrita; mimica — expressao do pensamento
por meio dos gestos (Freire, 1978, p. 111).

Dialogando com Freire e empreendendo seus temas
geradores, ¢ possivel considerar as ideias a partir do
poder causador da linguagem atrelando-a ao papel da
consciéncia critica. Por isso, ¢ relevante alvitrar que
este conceito estd muito atrelado a concepgao de lin-
guagem proposta por Freire. Segundo Osowski, Paulo
Freire vé a linguagem como algo comprometido com
as classes sociais, o que seria permissivo de aceita-
¢do e compreensio das diferengas sintaticas® entre a
linguagem dos trabalhadores, “direta e simples como
suas vidas e a dos professores em situacao de ensino,
manifestando-se através de volteios, circunloquios”
(Osowski, 2010, p. 247). Entende-se e qualifica-se
a contraposicdo recém exposta pela autora com as
seguintes palavras:

5 Sintaxe, na prelecdo de Paulo Freire, € melhor compreendida em seu sentido /ato sensu, uma vez que o mesmo nao fala de uma ciéncia que se
limita a examinar a estrutura dos periodos, analisando os processos generativos e combinatorios das frases nas linguas naturais, este configuraria

seu sentido stricto sensu.
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Como contrapartida & Educagdo Bancdria®, Freire
propde a Educagdo Libertaria que, dentre outras caracte-
risticas, implica que a escolha do contetido programatico
da educacdo parta de problematicas inerentes ao contexto
dos sujeitos envolvidos no processo, como uma forma
de significar as aprendizagens em func¢do da realidade
dos mesmos. E também mediante essa justificativa que o
autor apresenta o conceito de tema gerador, para que ele
seja o propulsor de uma estruturago curricular em mais
estreita afinidade com a intencionalidade da educagéo,
haja vista sua perspectiva politica.

Assim, com essa caracteristica fundamental de
emergir da realidade e dos anseios dos envolvidos,’ a
escolha do fema gerador requer um percurso de muita
pesquisa, andlise e didlogo entre alunos, professores
e comunidade. Segundo Freire, ¢ nesse momento de
busca, de Investiga¢ao Temdtica, que se estabelece o
dialogo como prdtica da liberdade (Freire, 2011a). Nas
palavras do autor,

[...] a forma critica® de compreender e de realizar a leitura
da palavra e a leitura do mundo esta, de um lado, na nao
negacdo da linguagem simples, “desarmada”, ingénua, na
sua ndo desvalorizagdo por constituir-se de conceitos cria-
dos na cotidianidade, no mundo da experiéncia sensorial;
de outro, na recusa ao que se chama de “linguagem dificil”,
impossivel, porque desenvolvendo-se em torno de conceitos
abstratos (Freire, 1998, p. 33-34).

Freire acredita que as pessoas ditas comuns, quando
interpretam suas proprias experiéncias, manifestam a
complexidade que vao compreendendo através de figuras
de linguagem que atrelam seus pensamentos a situacdes
concretas. Por isso, aponta que a maneira critica de
decifrar e de realizar a leitura do texto e a do contexto
ndo suprime nenhuma das duas formas de linguagem ou
de sintaxe (Freire, 1998). Isto €, os sujeitos que conhe-
cem as diferentes sintaxes poderdo se sentir desafiados
pelas mesmas inquietagdes. Logo, torna-se de extrema
relevancia refletir como “as pessoas comuns, através de
suas formas de expressdo peculiares e profundamente
éticas, sdo capazes de tornar explicitos os problemas do
mundo” (Freire, 1986, p. 180), codifica-los e fazer deles
temas geradores. Essa ponderagdo ¢ capacitada também
pela maneira como Freire pensa a relacdo significante
e significado — ainda que nao utilize tal nomenclatura
em virtude de sua linguagem acessivel — proposta pela
dicotomia saussuriana: compreendida como ferramenta
para o desenvolvimento da consciéncia critica do sujeito.
Freire a pensa enquanto ato fundamental da mente, ou

[...] o que se pretende investigar, realmente, nao sdo os
homens, como se fossem pegas anatdmicas, mas o seu
pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua
percepgao desta realidade, a sua visdo de mundo, em que
se encontram envolvidos seus “temas geradores” (Freire,
2011a, p. 122).

Para Freire (2011a), a escolha do fema gerador deve
ser feita mediante uma investigagdo que transcende o
aspecto tematico ¢ se realiza em quatro etapas. Essas sdo

oportunidade de recognigdo perante os temas geradores,
fazendo com que os participantes dos Circulos de Cultura’
alcangassem uma distancia em relagao ao proprio mundo,
estranhando-o e, consequentemente, reconhecendo-o.

nomeadas e simplificadas por Delizoicov (1991) como:
(1) levantamento preliminar; (ii) analise das situagdes e
escolha das codificagoes, (iii) didlogos decodificadores
e (iv) reducao tematica.

6 O conceito de critica, como os demais notados até aqui, ndo traz uma sistematizacéo por ele elaborada, mas é possivel tomar seu significado como
interpretacdo da propria interpretacdo, o ato de repensar os contextos, reinventando diversas definigdes. Nao somente tolerando, mas reconhecendo
e contrapondo as ambiguidades, de maneira que, a partir dessa competéncia, seja viavel a tentativa de resolver as contradigGes, questionando os
discursos pré-estabelecidos.

7 De acordo com Freire (2011b), nos Circulos de Cultura os alfabetizandos pensam sobre sua pratica, em termos cada vez mais criticos, substituindo
uma visdo focalista da realidade por outra mais abrangente. Esclarece ainda que a consciéncia ndo se transforma a ndo ser na praxis, de forma que
0 contexto concreto, a quotidianeidade, ndo pode ser atrelado a um contexto tedrico “desinteressado”, indicando uma agdo politica. Para Freire, ao
dizer sua palavra, o alfabetizando representa sua leitura especifica da realidade. “A proposta do Circulo de Cultura coloca o educando na posigéo de
investigador. E a partir da curiosidade epistemoldgica que o move que ele vai descobrindo aquilo que Ihe era velado. E por meio das discussoes, da
problematizagdo da realidade, que o educando vai avangando na sua propria aprendizagem (Feitosa, 2011, p. 62). Ha que se destacar que o educador
permanece imprescindivel nesse processo educativo proposto por Freire, entretanto ndo mais como um doador de conhecimentos, caracteristica do
educacdo bancéria. E uma proposta dialdgica, consciente e solidaria. Conforme sintetizado por Branddo (2010, p. 69) “no circulo de cultura o didlogo
deixa de ser uma simples técnica de acdo grupal e passa a ser a propria diretriz de uma experiéncia didatica centrada no suposto de que aprender
é aprender a dizer a sua palavra”. E dizendo sua palavra as pessoas transformam o mundo.

8 Em face a uma tentativa de reatualizagdo do conceito, chama-se bancaria as diversas formas de educagdo que tolhem o educando em sua expressdo
enquanto ser humano, que reforcam a estratificagdo das classes sociais, uma vez que o ensino é tomado como treinamento para a formagdo de
massa de trabalho.

9 Nesse sentido, significativas sdo as palavras de Freire, em Pedagogia da Esperanca, ao estabelecer a critica ao “excesso de certeza com que aqueles
educadores ‘modernos’ faziam seu discurso, sua declaracdo de fé inabalavel: ‘Aqui, ndo. Nos sabemos o que os estudantes devem saber. Esta €,
sempre, a certeza dos autoritarios, dos dogmaticos, de que sabem o que as classes populares sabem, de que sabem o de que elas precisam, mesmo
sem falar com elas. Por outro lado, o que as classes populares ja sabem, em fungéo de sua pratica na pratica social, é de tal maneira ‘irrelevante’,
‘desarticulado, que néo faz sentido para autoritarios e autoritarias. O que faz sentido para eles e para elas é o que vem de suas leituras, e o que
escrevem em seus textos. E o que ja sabem em torno do saber que Ihes parece fundamental e indispensavel e que, em forma de conteldos, deve
ser ‘depositado’ na ‘consciéncia vazia’ das classes populares” (Freire, 2015, p. 161).

Educagdo Unisinos
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E imprescindivel ressaltar que, conforme destacaram
Torres et al. (2008), Freire sempre enfatizou a necessi-
dade de reinventa-lo, recriando ¢ aperfeigoando suas
propostas pedagogicas. Desse modo, Delizoicov (1991)
propde a Abordagem Temadatica Freireana, voltada espe-
cificamente para a sala de aula formal. Nessa abordagem,
o autor parte da investigagdo tematica de Freire, com
suas quatro etapas, e acrescenta a quinta etapa nomeada
“trabalho em sala de aula” (Delizoicov, 1991, p. 150).
E 0 momento em que ha uma retomada da agdo educa-
tiva, utilizando-se do tema gerador para direcionar as
discussoes no ambito da educagao institucionalizada.

E possivel perceber que a investigacdo temdtica “en-
volve a investigagdo do proprio pensar do povo. Pensar
que ndo se da fora dos homens, nem num homem sd, nem
no vazio, mas nos homens e entre os homens, e sempre
referido a realidade” (Freire, 2011a, p. 140). Desse modo,
para Freire, no ambito da constitui¢do do fema gerador,
cada participante era incitado a conhecer sua propria co-
munidade e elaborar um material'® com que o aprendizado
ocorreria, buscando o maximo de interferéncia do povo na
estrutura do programa. Ao educador cabe o compromisso
de registrar fielmente esse universo e realizar as selegdes
mediante relevancia como significacdo vivida.

Esse material era produzido apoiado nas proprias
memorias e experiéncias de vida dos envolvidos. O que
era extremamente fecundo pois, como alega Tsé-Tung,
citado por Freire, “para estabelecer uma conexdo com as
massas, devemos estar de acordo com seus desejos. Em
todo o trabalho com as massas, devemos comegar de suas
necessidades, e ndo dos nossos proprios desejos, ainda
que louvaveis sejam eles” (2011a, p. 118, tradugdo nossa).

Através da participag@o as pessoas comegavam a se
reconhecer como agentes criadores do mundo de cultura
em que viviam, o que somente era possivel, uma vez “que
os materiais elaborados [...] se caracterizavam por serem
materiais desafiadores e ndo domesticadores” (Freire,
2011a, p. 59). Segundo Freire, essa pratica implicaria

[...] que o acercamento as massas populares se faga, ndo
para levar-lhes uma mensagem salvadora, em forma de
contetdo a ser depositado, mas para, em dialogo com
elas, conhecer, ndo s6 a objetividade em que estdo, mas a
consciéncia que tenham desta objetividade; os varios niveis
de percepgao de si mesmos e do mundo em que e com que
estdo (2011a, p. 119).

Nesse momento introdutorio, era primordial que esses
educandos, particulares e concretos, reconhecessem
a si mesmos, no transcurso do debate, também como

criadores de cultura. Desse modo, compreende-se que
o tema gerador ¢ um lugar epistemoldgico-pedagogico-
-politico, que requer momentos formais e informais em
que o pesquisador ou educador ouga e nutra a curiosi-
dade epistemoldgica do educando, sabendo que ndo ha
hierarquia para a ignorancia. Isto é, sua escolha demanda
interrogagao e incitagdo a manifestagdo da inteligéncia
do outro que ndo se reconhecia.

Para finalizar esta sec¢do, justifica-se aqui que,
escolhe-se problematizar esse contexto a partir de Freire
por sua capacidade em favorecer o reconhecimento que
a atividade pedagdgica dominante esta “[...] acorrentada
a uma ordem social liberal-capitalista que reproduz a
desigualdade a nivel ideologico, [...] pelo qual relagdes
assimétricas de poder sao legitimadas sob a bandeira da
agéncia autdnoma e da livre competi¢ao no mercado
capitalista” (McLaren, 1999, p. 28).

Freire porque constroi e teoriza a pratica, nao reduzi-
da a experiéncia empirica; porque desconstroi axiomas
filosoficos e pedagogicos que, embora, por outros pen-
sadores tematizados, sdo dimensdes fundantes a agdo po-
litica docente, combatendo absolutismos e relativismos,
cujos preconceitos ¢ dogmas sdo balizas permanentes
a demarcacdo de campos epistemologicos e politicos.
Ou, ainda, porque ¢ necessario confrontar a validade
de seu texto com as urgéncias do presente, recolocando
em cena o sujeito da educacao, ndo em perspectiva me-
tafisica pura, mas na propria condicdo historica em que
vive, possibilitando-lhe tornar-se atuante de relacdes
dialéticas de comunhao e confronto com outros sujei-
tos. Sujeito ndo na perspectiva ocidental-cartesiana da
modernidade — ou fundamento metafisico de todos os
entes — mas ser histdrico que se vai constituir, sem negar
a dimensdo metafisico-ontologica que carrega consigo.
Diferentemente do modelo cartesiano, Freire ndo tem por
meta a busca da verdade inabalavel, mas a sua construgao
histérica, que inicia com a decisao de ndo aceitar certezas
absolutas e dogmatizadas (Ghiggi, 2001).

Da metodologia adotada

Valendo-se dos preceitos de Minayo (2000), a pes-
quisa foi dividida em quatro etapas principais, iniciando
pela fase exploratdria (através de analise de conceitos);
depois partiu-se para a interpretagdo do PP da institui¢ao
escolhida (através de analise documental); em seguida,
realizou-se o trabalho de campo (entrevistas semiestru-
turadas) e, por ultimo, foi realizada a analise do material
empirico ¢ dos documentos a luz da teoria freiriana.

10 Esse material era elaborado a partir de uma pesquisa do universo vocabular e do universo tematico dos sujeitos, a fim de que os temas por eles
estudados fossem prenhes de significado para todos, que dissessem coisas que de fato davam sentido a suas vidas, do mundo imediato.
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Na fase apontada como exploratoria, realizou-se um
estudo sobre o conceito central abordado, ou seja, uma
revisao bibliografica referente ao tema da pesquisa, com
a finalidade de qualificar a compreensdo do conceito-al-
vo a ser desenvolvido ao longo do trabalho e de construir
o referencial tedrico para a propria discussao.

Nas duas fases da pesquisa que ocorreram em campo,
foram utilizados dois diferentes instrumentos investi-
gativos: (i) o Projeto Pedagogico da escola, em que se
buscou, através de uma analise documental, identificar
de que forma o conceito de tema gerador se faz presente
e em que medida auxilia os docentes nos seus planeja-
mentos; e (ii) entrevista semiestruturada sobre a pratica
dos docentes da instituigdo, que objetivou investigar,
junto aos professores, a compreensido dos mesmos acerca
do conceito de tema gerador, bem como sua utilizagdo
nas atividades e planejamentos. Conjugando ambos os
instrumentos, os dados foram contrapostos a preceitos
teoricos de Freire (Gil, 2002).

Projeto Pedagogico

A partir da andlise documental realizada, observou-
-se que a escola pesquisada oferece ensino fundamental
incompleto (até o 7° ano) e atende, aproximadamente,
200 alunos da periferia de uma cidade do interior do Rio
Grande do Sul.

Considerando que os propositos desta apreciagdo
estdo relacionados ao tema gerador, a analise realizada
focou-se nas se¢des Filosofia, Objetivos, Concepcao
metodologica e Metodologia da institui¢ao. Entende-se
que essa seleg@o de itens compreende uma analise
minima para o entendimento daquilo que ora se busca.
Entretanto, as demais se¢des foram consideradas de
modo menos especifico e detalhado a fim de contribuir
com a interpretacao, quando necessario foi.

Dentre os apontamentos da Filosofia da Escola,
destacam-se a intengao de “resgatar valores existenciais e
estimular o aluno a encontrar alternativas coletivamente
no seu meio social”; “vivenciar o amor no contexto esco-
lar” e “encaminhar o aluno na construgdo de seu proprio
saber, da cidadania e da democracia” (Escola Estadual
de Ensino fundamental Dr. Ibis Castilho?2007, p. 2). Na
secdo Objetivos, entre “propiciar uma educagao inclusiva
e libertadora™; e “buscar caminhos na construgdo do
conhecimento, num processo dialdgico [...] a partir de
um trabalho desenvolvido de forma integrada e partici-
pativa”; ressalta-se destoante “fazer com que os alunos
desenvolvam o espirito critico em relagdo a sociedade
que vivem” (2007, p. 3-4, grifos nossos).

O documento aponta, de modo bem demarcado, que
a educacgdo deve incentivar mudangas sociais a partir

de um processo participativo, que vise a transformacao
critica e dinamica. Ao passo que a escola necessita ser
um lugar onde o aluno se sinta valorizado e respeitado,
a fim de que se torne um ser critico, responsavel e capaz
de mudar a sociedade. A participag@o familiar também
¢ destacada no processo de aprendizagem.

Quanto aos docentes, em especifico, o documento pre-
coniza a necessaria unido entre si, estendida a familia e
a comunidade, para que se possa conscientizar os alunos
da importancia da justica ¢ da dignidade. Quanto a sua
pratica em sala de aula, o Projeto ressalta que o educador
deve agir enquanto mediador, estimulando o educando a
elaborar suas hipdteses e estratégias, superando a pratica
tradicional. Nessa mesma vereda, destaca-se a necessida-
de de o professor considerar as experiéncias e vivéncias
dos alunos, a fim de enriquecer suas aulas, para que as
mesmas se tornem mais significativas.

Por fim, na secdo Metodologia, ¢ ressaltado que, com
base nos Principios e Diretrizes para a Educacdo no Rio
Grande do Sul, o caminho metodolégico utilizado em toda
escola tera como ponto de partida os temas geradores,
valendo-se, para tanto, da pesquisa participativa ¢ do tra-
balho interdisciplinar para a analise da realidade, em que
os conteudos se tornam significativos, pois passam a ser
utilizados para a busca de soluc¢des de problemas diarios.

Entrevistas semiestruturadas

Em conformidade com Sampieri et al. (2006), a
opcao pela entrevista semiestruturada se justifica pela
sua flexibilidade, que favorece o didlogo e a expressao
mais auténtica por parte do entrevistado. O intento foi
nao permitir a saida muito brusca da tematica nem perder
a possibilidade de aprofundar algumas das respostas.

As hipoteses acerca de uma possivel compreensao
do conceito de Tema Gerador pouco comprometida
com bases filoséficas e com sua funcdo politica, a
priori, existiam, mas ndo causaram o engessamento da
entrevista. O mesmo ¢é verdadeiro quanto ao referencial
tedrico que orientou a coleta de dados, que nao limitou
a realizacdo ¢ a interpretacdo da metodologia aplicada.
De acordo com a proposta de Liidke e André (1986),
¢ possivel atestar que o desenvolvimento do estudo se
aproximou a um funil: no inicio havia questdes ou focos
de interesse mais amplos, que no final se tornaram mais
diretos e especificos.

A escolha da institui¢@o para realizagdo da pesquisa
de base empirica se justifica por dois motivos: (a) decla-
racdo de adogdo do fema gerador, e (b) ser uma escola
de periferia que atende as classes populares.

O corpo docente da escola é restrito, em especial por-
que nas séries finais do ensino fundamental hé casos em
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que um unico professor ministra mais de uma disciplina.
Os sete professores do turno da manha, com mais de
quinze anos de experiéncia docente, foram convidados a
participar da pesquisa e trés concordaram em responder
a entrevista. O instrumento versou sobre a formagao,
experiéncia docente e os conhecimentos sobre o conceito
de tema gerador.

Sobre a formagao e a experiéncia docente das profes-
soras entrevistadas vale ressaltar que: as trés possuem
graduacdo e especializacdo; tém mais de quinze anos de
docéncia (16, 20 e 25 anos completos em 2015); e mais
de dez anos atuando na mesma escola (11, 12 e 18 anos
completos em 2015).

Sobre o PP da instituigdo, todas responderam ja terem
lido, porém apenas duas responderam de forma afirma-
tiva quando questionadas sobre o uso dos principios
expostos no Projeto em seus planejamentos (Docentes
A e B). Entre os materiais mais utilizados, as docentes
apontam Livros Didaticos (3), Internet (3), Projeto
Pedagoégico (2), Revistas (1), Jornais (1) e Livros (1).

A primeira pergunta, que buscou adentrar mais espe-
cificamente o campo dos conhecimentos das professoras
sobre o conceito foco deste estudo, foi “O que vocé
compreende por ‘tema gerador’?”. A seguir apresenta-
mos a transcri¢do de alguns extratos obtidos quando da
aplicagdo da entrevista semiestruturada.

Docente A: Tema gerador ¢ o foco em que o processo
ensino-aprendizagem se desenvolve. E muito importante,
pois permite a interdisciplinaridade, embora seja muito
dificil o trabalho devido a resisténcia dos colegas.

Docente B: E um tema que vai servir pra que todas as
disciplinas trabalhem dando énfase nele.

Docente C: E um tema escolhido através de um proble-
ma, de interesses, enfim de algo que venha acrescentar

ao educando em termos de conhecimento, de valores, de
vivéncias... ¢ que em cima deste tema o planejamento do
professor seja feito.

Ao serem questionadas sobre os autores que abordam
ou cunharam o conceito de fema gerador em suas pes-
quisas, apenas a docente B afirma ndo conhecer autores.
As demais destacaram Paulo Freire ¢ acrescentaram que
¢ por meio de sua vertente que utilizam tal conceito.
Complementando, em especial, a docente A também
ressalta Delizoicov como uma de suas fontes.

Explorando a aproximagdo entre PP e as agdes da
escola, questionamos as docentes sobre a forma como
o tema gerador da institui¢ao foi escolhido. Todas as
respostas destacaram que a escolha foi feita pelos profes-
sores, em reunido no inicio do ano letivo e, como critérios
para a escolha, os professores consideraram aquilo que
julgaram ser mais interessante para os alunos, bem como
as necessidades e questdes/problemas da comunidade
escolar, concluidas pela andlise do coletivo docente.

As trés docentes afirmaram que ndo tém dificuldades
para elaborar suas aulas utilizando o tema, até porque
participaram da escolha, e, quando questionadas quanto a
frequéncia com que elaboram suas aulas considerando-o,
as professoras dos anos finais afirmam que “em deter-
minadas vezes”, enquanto apenas a professora dos anos
iniciais aponta que o utiliza na maioria das vezes.

O Quadro 1 sintetiza outro momento da entrevista e
expressa informagdes sobre o planejamento de ativida-
des conjuntas, bem como as possibilidades que a escola
oferece para este planejamento.

Questionadas quanto a aceitacdo do tema pelos dis-
centes, duas professoras afirmaram que ha diferenca
quanto ao interesse do aluno pela aula quando essa ¢
planejada utilizando o tema gerador. Como justificati-
va, a docente A destaca que, em outros anos, quando a

Quadro 1. Planejamento docente e o0 uso de temas geradores.
Chart 1. Teacher planning and the use of generative themes.

Questoes Docente A Docente B Docente C
Vocé e seus colegas planejam atividades conjuntas Nao, planeja- .
- N ’g P ) ) Raramente. » Plane) Muito pouco.
utilizando o ‘tema’? mos juntas.
o . . . As vezes. Um pouco, com
A escola incita, proporciona e instrui quanto ao uso do = ~
\ , . s Lembrando do Nao. algumas sugestdes
tema’ nos planejamentos didaticos? De que forma? L
tema. de atividades
A escola oferece momentos de formagdao ou momentos .
- ; - a6 . ~ Muito pouco. Em
informais de dialogos para um planejamento coletivo de | Raramente. Nao. o~
. algumas reunides
atividades que envolvam o tema? De que forma?

Fonte: produzido pelos autores.
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escolha do tema incluiu a participagdo dos alunos, eles
participavam de forma mais assidua as aulas. Ela também
atesta ter notado uma melhora na autoestima da maioria.
A docente C destacou que, além do entusiasmo em querer
aprender, os alunos também colaboram com sugestdes
de atividades envolvendo o tema quando ha participacao
na indica¢do do mesmo, por resgatar em suas respostas
momentos outros de trabalho com o fema gerador.

Em relagdo ao desempenho dos alunos, novamente
as docentes A e C destacaram que percebem diferengas.
Porém, a docente A aponta que, na escola pesquisada, ndo
percebe significativo envolvimento dos alunos. Nessa
mesma perspectiva, questionamos as docentes sobre a
diferenca entre o trabalho com e sem o uso de tema ge-
rador. A docente B ndo reconhece beneficios no trabalho
com os femas. Porém, as docentes A e C destacam que ha
muitos beneficios, por elas nao indicados, quando o tema
¢ escolhido do modo correto, apesar de ndo explicitar
o que entende por tal adjetivacao quando questionadas.
Além disso, as docentes A e B pensam que grande parte
de sua realizagdo condiz a escola e ndo julgam coerente
a maneira como a institui¢do conduz seu trabalho em
relagdo ao que conhecem do assunto.

Para finalizar, as docentes foram questionadas sobre o
suporte do PP para a elaboragio dos planejamentos e se
teriam sugestdes de mudancga. Apenas a docente C acha
suficiente e, entre as justificativas apresentadas pelas
docentes A e B, destaca-se a necessidade de trabalho
coletivo pela precaria compreensio do que devem fazer.

Da interpretacao dos dados e do
contraponto tedrico

Ainda que a amostra da pesquisa seja relativamente
restrita, diante do fato de que as professoras sdo atuan-
tes tanto nos anos iniciais, como nos finais e de que o
tempo de atuagdo na institui¢ao € superior a dez anos,
percebe-se que elas conhecem, com propriedade, as
caracteristicas do corpo docente e discente, bem como
da instituicdo. Isto nos permite inferir que o conjunto
de suas respostas possibilita compreender as caracteris-
ticas do tipo do trabalho que vem sendo desenvolvido
na escola. Isto é, atuam como porta voz do universo
pesquisado, compreensdo derivada de acordo com a
acepcdo de Marcuse (1973, p. 183):

[...] elas ndo apenas expressam a si mesmas, 0s Seus proprios
conhecimentos, sentimentos e aspiragdes, mas também algo
diferente delas mesmas. Ao descreverem ‘por si mesmas’a
situacao politica, seja a de sua cidade natal, seja a do cenario
internacional, elas (e o termo ‘elas’ também inclui a nés
os intelectuais que conhecemos a situacdo e a criticamos)

descrevem o que ‘seu’ meio de comunicagao em massa lhes
diz — e isso se funde com o que elas realmente pensam,
véem e sentem.

Como percebemos ao longo da analise do Projeto
Pedagogico e por meio das respostas concedidas pelas
docentes as entrevistas, ha consideraveis afastamentos
entre o anunciado, expresso no PP, e o que vem se re-
alizando. E, ao que a literatura indica, essa ndo ¢ uma
caracteristica exclusiva dessa escola pesquisada.

Retomando os objetivos, chama atengdo a inusitada
articulag@o entre “educacdo libertadora” e “processo
dialogico” para “fazer com que os alunos desenvolvam
0 espirito critico”. O trecho em destaque ¢ interessante
pela ndo consonancia: libertadora e dialdgico impostos,
implicita a ideia de que ¢ alguém que deve libertar (fazer
com que), e ndo que o proprio sujeito € agente do processo
de libertagao, em comunhao com os outros. O discurso é
arremedado de Freire, mas o fazer, em Gltima instancia, €
pautado em concepcdes individuais e dispares da proposta
freiriana, nas quais o outro precisa ser “salvo”. E latente,
nessa forma de entender a educagdo ¢ o mundo, que o
excluido, o oprimido, ¢ o outro; alguém com capacidade
limitada, reduzida ou anulada. E com isso pretendemos
evidenciar um equivoco fatal para aqueles que almejam
superar o modelo de educagdo bancaria: a desconsideragdo
de uma condigdo primordial do didlogo, a fé nos homens.
Sem fé nos homens o dialogo ¢ uma farsa. E nesse sentido
Freire ¢ categoérico, “um falso amor, uma falsa humildade,
uma debilitada fé nos homens ndo podem gerar confianga”
(2011a, p. 82). Somente pode existir confianga quando a
palavra coincide com os atos.

O documento reconhece, entre outras facetas, a
necessidade de transformar o processo de ensino e
aprendizagem em um momento de construgao dialdgica
para ultrapassar os tragos do tradicional e a importancia
do trabalho interdisciplinar, da considera¢do da rea-
lidade imediata dos alunos e da participagdo familiar
no contexto escolar. Todos estes quesitos apontados,
além de comporem um vocabulério pedagogico que se
consagrou ao longo do tempo, ainda que se apresentem
desprovidos de reflexdes socio-histdrico-filosoficas,
sdo bem proximos ao que Freire defende. Isso demanda
dois movimentos: o primeiro deles de compreender que
ha diversas influéncias de um conjunto de autores que
reforgaram propdsitos da educagdo publica cujos discur-
sos constituiram as proposi¢des curriculares; o segundo
de refletir em que medida Freire e seus continuadores
embasaram as colocagdes expostas pelo Projeto escrito.

Esse fato ganha profundidade quando a referéncia
ao conceito de tema gerador é feita na segdo Metodolo-
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gia, apresentando-se como resultado de uma pesquisa
participativa, dialdgica, interdisciplinar ¢ de analise da
realidade. Todavia, ainda que expressos no Projeto os
preceitos tedricos freirianos, verificamos que, além do
notorio enfraquecimento de um cunho politico, social,
antropologico e filos6fico para o termo, ndo ha preocu-
pagdo com o apontamento de metodologia e dos critérios
utilizados para a proposta do tema pelos envolvidos no
processo, o que nos recoloca em analise das respostas
concedidas pelas professoras.

Do mesmo modo, aquilo que atestam as docentes, em
diversos momentos, aponta para o fato de que, a maneira
como vem sendo conduzido o trabalho na institui¢ao
pouco considera as principais caracteristicas que sus-
tentam e justificam a utilizacao dos femas geradores na
escola. Os principais indicios que nos fazem aproximar
o referencial tedrico a essa hipdtese sdo os seguintes:
(a) o tema nio ¢ escolhido a partir de uma investigacdo
do universo significativo temdtico em conjunto com o0s
alunos e a comunidade; (b) o planejamento das ativi-
dades ndo ¢ realizado por meio do trabalho conjunto e
interdisciplinar; (c) a escola quase ndo oferece condi¢des
para o didlogo entre os professores e ignora a condi¢ao
politica que lhes permite atuarem como intelectuais
transformadores; (d) as experiéncias mais significativas
dos alunos bem como a luta politica vivenciada por eles
¢ pouco considerada.

Assim, a capacidade mimética do tema de ser emerso
de um corpo pensante, capacidade na qual reside seu
maior potencial, tem sido corroida. Fatores esses que
o esfacelam em sua radicalidade, pois o trabalho em
torno do tema gerador, bem como seu potencial de
dialogicidade, se manifesta em um momento bastante
anterior, quando o educador se pergunta em torno do
que vai dialogar com os alunos. “Esta inquietacdo em
torno do conteudo do didlogo ¢ a inquietagdo em torno
do contetdo programatico da educagao” (Freire, 2011a,
p. 83). E bastante provavel que tais apontamentos con-
tribuam para que os docentes nao reconhecam a virtude
e a distin¢ao do trabalho realizado na escola via tema
gerador, como averiguado na entrevista, uma vez que
¢ possivel perceber outros modos de compreensdo da
proposta de Freire que sdo influenciados por correntes
pedagdgicas variantes que, por vezes, trazem consigo
propositos adversos.

Dentre as professoras questionadas, percebemos que
a docente C utiliza com mais frequéncia o tema em
seus planejamentos, possivelmente pela caracteristica
demarcada da unidocéncia dos anos iniciais. Todavia,
tanto nas respostas das demais quanto nas respostas for-
necidas por essa, percebe-se uma compreensao bastante
hibrida e pouco engajada do conceito, uma vez que ele

tem sido tomado enquanto método, um meio neutro, uma
metodologia que se utiliza pragmaticamente de tematicas
mais centrais para atrair a atencao dos discentes, como
se 0 universo tematico fosse uma estratégia mediadora
inocente (Passos, 2010). Esse ¢ um dos engodos mais
correntes da teoria freiriana, pois quando Freire asse-
vera a necessidade de rigorosidade, ndo se refere ao
tratamento do objeto, a rigorosidade metddica, e sim a
rigorosidade na produ¢ao de condi¢des para um aprender
criticamente, como defende:

Uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educan-
dos a rigorosidade metdodica com que devem se “aproximar’
dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metodica ndo
tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente
transferido do perfil do objeto ou do conteudo. E exatamente
neste sentido que ensinar nao se esgota no “tratamento” do
objeto ou do contetido, superficialmente feito, mas se alonga
a producdo das condigdes em que aprender criticamente ¢
possivel (Freire, 2002, p. 14).

Consequentemente, reconhece-se que, se quase nao ha
a compreensao politica que a proposta apresenta, resta
obsoleto também o entendimento acerca da participagao
de um projeto social e politico do qual o educador ¢
participe e, conforme ressalva Gadotti, ndo ¢ possivel
“entender o pensamento pedagogico de Paulo Freire
descolado de um projeto social e politico. Por isso, ndo
se pode ‘ser freiriano’ apenas cultivando suas idéias.
Isso exige, sobretudo, comprometer-se com a construcao
de um “outro mundo possivel” (Gadotti, 2008, p. 100,
grifos nossos). Especialmente no ambito da Filosofia da
Educacdo, essa ¢ uma discussdo importante, uma vez que
a ela compete a funcdo de clarificar, “para os proprios
atores, a dependéncia de seu agir e de suas convicgdes
teodricas, em relagdo ao contexto de seu mundo objetivo
que, longe de ser apenas determinado por cles, orienta
sua propria vida profissional” (Flickinger, 1998, p. 17).

Ancorando-se em Moraes (2009), ¢ possivel perceber
que essa obsolescéncia do carater politico e ideologico
do fazer docente ndo configura um caso isolado, uma vez
que o fascinio do modo de agir e operar do ato educativo
nos diversos cotidianos escolares vém transformando as
experiéncias docentes “em limite da inteligibilidade”.
Isso pode ser ratificado quando nas pesquisas “sdo co-
muns uma supervalorizacao da subjetividade do trabalho
docente e as célebres ‘historias ou relatos do cotidiano
escolar’, narrativas subjetivas e/ou descritivas, quase
sempre prescritivas, eivadas de ‘dever-ser’” (Moraes,
2009, p. 590), conforme as expectativas das professoras
manifestadas pelas respostas, para que possa ser atraida a
atengdo dos alunos. Supervalorizagio essa que, segundo
a autora, dificulta a capacidade constitutiva de decifrar
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os densos desajustes sociais e educacionais como con-
sequéncia das proprias relagdes sociais.

Em contraponto, ¢ necessario reafirmar a convicgao
de que o sistema escolar constitui a mais importante
ferramenta de resisténcia e decifracdo dos enigmas que
permeiam o sistema capitalista e, pertencente a esse
conjunto de enigmas, a “faculdade” que o ser humano
tem de estranhar o fato de este mesmo sistema ser pro-
duzido e alimentado pelos proprios homens (Mészaros,
2008). Contudo, ainda citando Istvan Mészaros, em
extrema afinidade com a proposta freiriana, somente o
acesso ao contexto escolar “é condigdo necessaria mas
ndo suficiente para tirar das sombras do esquecimento
social milhdes de pessoas cuja existéncia so é reconhe-
cida nos quadros estatisticos” (2008, p. 11), visto que
a democratizac¢ao do ensino e a expansao dos meios de
comunicagdo ndo propiciam a difusdo “qualitativa” do
saber. A preocupagdo em decifrar os enigmas recém
citados precisa se fazer presente quando da elaboracdo
dos temas geradores ¢ demanda um questionamento
critico acerca da estrutura de valores que cooperam para
a imortalizagdo da concepc¢do de mundo baseada no
sistema social mercantil que, dificilmente, um professor
ancorado em uma perspectiva cética ou relativista o fara.
E isso ndo quer dizer que a utilizagdo da teoria freiriana
seja condigdo sine qua non havera engajamento politico
do professor, e sim que esse documento, que consiste
muitas vezes em uma reinterpretagao coletiva de docu-
mentos oficiais, necessita expressar mais que elementos
depreendidos e avulsos de um discurso pedagogico
hibrido. Também nao ¢ o fato de propostas freirianas
restarem inviabilizadas. A emergéncia ¢ que se tenha
maior protagonismo e engajamento do professor, tanto
nas atividades que demandam esforgos individuas quanto
coletivos, que vdo muito além de mera lista de aspectos
mais burocraticos do seu cotidiano.

Neste sentido, Henry Giroux (1997, p. 29) desenvolve
a ideia de professor como intelectual, considerando que
“[...] os professores enquanto intelectuais precisardo
reconsiderar e, possivelmente, transformar a natureza
fundamental das condi¢des em que trabalham”. Dessa
reconsideragdo faz parte a tomada de decisdes de modo
bastante rigoroso, nao somente acerca do que ensinam,
como também acerca de seu proprio caminho formador
e profissional nos espacos em que laboram. Segundo
Almeida (2005, p. 4), isso consequentemente acarreta
o rompimento paulatino “com a cultura de isolamento
profissional, a partir da ampliagdo da convivéncia com
colegas em horarios de discussdes coletivas e nos tra-
balhos em projetos, a debater e reivindicar condigdes
que permitam viabilizar a esséncia do proprio trabalho”.
E isso nao pode ser realizado se nao por meio de uma

compreensdo do mundo da vida e das condicdes de
existéncia em que vivem.

“Para que serve o sistema educacional — mais ainda,
quando publico —, se ndo for para lutar contra a aliena-
¢do0”, questiona Mészaros (2008, p. 17)? E, buscando
uma tentativa de resposta para o pleito, é possivel
langar mao de uma outra contribuicdo de bastante
valia para os fundamentos educacionais, abordada
por Freire: a tamanha distingdo que ha entre o fazer
para e o fazer com, visto que, em tal dicotomia reside
a diferenca de sentido que ha entre o pensar para e o
pensar com. Quiga, tal distingdo venha configurando
uma das maiores caréncias da escola publica também
manifestada pela pouco politizada compreensdo do
conceito de tema gerador por parte das entrevistadas,
que ainda se manifestam bastante vinculadas a fungéo
paternalista e assistencialista que o campo educacional
vem adotando. Isto ¢, devido ao perverso quadro social
atual, torna-se ainda necessario desvincular-se da ideia
de pensar por e para, porquanto assim, se esta pensando
contra (Freire, 2011a).

Disso resulta que a ordem estabelecida na sociedade
atual preconize o desenvolvimento de individuos fle-
xiveis, que tenham desenvolvido, inclusive através de
propostas interdisciplinares, como manifestou a Docente
A, e em voga nas politicas publicas, as habilidades e
competéncias necessarias a sua formacdo enquanto
profissional apto a disputar uma vaga no mercado de
trabalho, com niveis de exigéncia cada vez maiores. Mas
isto esta longe de coincidir com a formagao do humano.

A partir dos dados analisados, € possivel perceber que
a organizagdo escolar, no momento atual, (sobre)vive aos
impactos que a Escola Nova lhe impds ao disseminar
a “ideia de fundamentar o ato pedagdgico na agédo, na
atividade da crianga”. Na esteira dessa maxima, “este
vigoroso movimento de renovagao da educagdo depois
da criacao da escola publica burguesa” (Gadotti, 2001,
p. 142) pos a Pedagogia a dialogar de forma mais proxi-
ma com a sociologia educacional e com a psicologia do
desenvolvimento, o que, de certa forma, lhe distanciou
do seu proprio objeto — o pedagdgico —, bem como se
encaminhou para uma cisdo com a filosofia, uma vez
que se centrou nos processos de aquisi¢ao dos objetos de
conhecimentos e nas formas com que o curriculo poderia
se rearticular em torno deste novo diadlogo (Ghiggi et al.,
2017). Em sintese, distanciou-se dos fins do fazer peda-
gbgico, centrou-se no puro fazer (Freire, 2011a) — que
engloba a compreensao dos femas geradores enquanto
mero método —, pouco instaurou condi¢des de questio-
namento das situagdes profissionais instituidas (Dalpiaz,
2015) e se divorciou da busca pela direg¢@o e pelo porqué
do seu quefazer (Freire, 2011a).
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Desse modo, duas das questdes centrais que cabem
ao dialogo com os fundamentos da educagéo, com vistas
a compreensao dos temas geradores, sao: compreender
de que modo alguns enunciados foram legitimados pelo
vocabulario pedagogico e a produgdo de sentidos que
eles produzem quando integram com frequéncia propo-
si¢des curriculares; entender que consequéncias esses
encontros e desencontros produzem na atividade docente
dos professores enquanto intelectuais, considerando ndo
somente os ganhos pragmaticos e utilitarios que os femas
geradores podem ocasionar, mas também os prejuizos,
para assim ponderar, por meio do movimento praxio-
logico, os movimentos que os professores realizam em
torno dos objetos.

Consideracgoes finais

Este texto foi concebido como forma de encetar um
didlogo com aqueles que se identificam e ainda buscam
trabalhar a partir das propostas de Freire. No entanto,
pelos atravessamentos por que passam a constitui¢do
coletiva de um fazer docente, ndo se teve a pretensio de
afirmar que apresentar como proposta temas geradores
somente ¢ possivel pela vertente freiriana. Do mesmo
modo, ndo se objetivou defender que a pedagogia frei-
riana estd sofrendo uma espécie de desvirtuagdo. Mais
do que apontar as fragilidades de uma experiéncia
equivocada, buscou-se a reflexao sobre a pratica docente
e sobre o cogente engajamento politico do professor a
partir da relacdo anunciado/realizado. Grafamos o termo
experiéncia equivocada porque, ainda que sob a égide
do nome desse educador (que, apesar dos desgastes, ¢
bem recebido) exista uma pratica diversa das propostas
educacionais freirianas, ¢ necessario que se discuta a
responsabilidade pela busca de questdes sérias da atuagao
dos professores, sem deixar de considerar as dindmicas
transformagdes por que passam tal profissionalizagdo.
Isso dialoga com o comprometimento nao somente com
0 como se ensina, mas com o que ensinam, € com 0s
objetivos maiores para os quais conduzem suas acdes.
Além da transformagao pessoal, no ambito da conscien-
tizagdo, sdo também capazes de provocar mudangas
sérias na ordem social que se apresentam no mundo da
vida. “Isto significa que eles devem assumir um papel
responsavel na formacao dos propodsitos e condigdes de
escolarizagdo. Tal tarefa é impossivel com uma divisao
de trabalho na qual os professores t€ém pouca influéncia”
(Giroux, 1997, p. 161).

Nao cair na falacia que disjunta teoria e pratica — de
se pensar que pode ndo haver relagdo entre aquilo que
¢ anunciado nos documentos oficiais ou declarado
pelos docentes e o que ¢ realizado na escola ou sala de

aula — permanece como desafio. Embora possivel, ndo
tem sido facil fazer educag@o popular dentro da escola
publica, muitos perderam a capacidade de sonhar e se
acomodaram, até mesmo sob o pretexto do fim das
utopias. E, como denunciado por Freire, a acomodagio
representa uma escolha e expressa a desisténcia da luta
pela mudanga.

Desse modo, “falta a quem se acomoda, ou em quem
se acomoda fraqueja, a capacidade de resistir” (Freire,
2000, p. 41), adotando aqui o conceito de resisténcia
também como uma retomada da fungdo politica do
educador enquanto intelectual transformador da sua
profissio (Giroux, 1997). “E mais facil a quem deixou
de resistir ou quem sequer foi possivel em algum tempo
resistir aconchegar-se na mornidao da impossibilidade do
que assumir a briga permanente e quase sempre desigual
em favor da justi¢a e da ética” (Freire, 2000, p. 41).

Logo, observa-se um esfacelamento da compreensao
socio-antropologica do tema gerador, que se apresenta
como consequéncia da obsolescéncia do aspecto politico
da atividade docente. Dessa maneira, resta ainda referir a
contundente denuincia de Freire quanto aquilo que neste
sentido sim pode ser chamado de contradigdo: declarar
os preceitos de uma educagao libertaria sem acreditar nos
alunos que desejamos livres e sem acreditar na func¢ao po-
litica dos educadores enquanto intelectuais. Resta também,
como tarefa, a efetivacdo de uma proposta de educagao
associada a um projeto de sociedade, sob pena do uso do
tema gerador representar somente uma forma de organi-
zacdo curricular ndo centrada em disciplinas, esvaziada
da participacdo de todas as pessoas envolvidas, minguada
na possibilidade de transformacdo social radical, cerne
das contribui¢des teorico-metodologicas de Paulo Freire.

Referéncias

ALMEIDA, M.I. 2005. Proposta Pedagogica, Formagao continua de
professores. In: BRASIL, Formagdo continua de professores. Salto
para o futuro. Ministério da Educagdo. Boletim 13, ago., p. 3-10

BRANDAO, C.R. 2010. Circulo de cultura. In: D. STRECK (org.), Di-
cionario Paulo Freire. 2* ed., Belo Horizonte, Auténtica Editora,
p. 69-70.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DR. IBIS
CATILHOS DE ARAUJO LOPES. 2007. Projeto Pedagdgico:
ensino fundamental de nove anos. Julio de Castilhos, 21 p.

DALPIAZ, L.H. 2015. Educagdo Permanente ¢ Politicas Publicas:
problematizag@o de praticas e producdo de conhecimentos. Re-
vista Roteiro,40(Edi¢ao Especial):173-192. Disponivel em: http://
editora.unoesc.edu.br/index.php/roteiro/issue/view/209/showToc.
Acesso em: 20/01/2016.

DELIZOICOV, D. 1991. Conhecimento, tensoes e transi¢oes. Sao
Paulo, SP. Tese de doutorado. Universidade de Sao Paulo, 214 p.

FLICKINGER, H. 1998. Para que filosofia da educagdo? 11 teses.
Revista Perspectiva, 16(29):15-22. Disponivel em https:/perio-

volume 21, nimero 3, setembro ¢ dezembro 2017

295



296

Gomercindo Ghiggi, Juliana Batista Pereira dos Santos, Priscila Monteiro Chaves, Sheila de Fatima Mangoli Rocha

dicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/10584/10170.
Acesso em: 15/01/2016.

FREIRE, P. 2011a. Pedagogia do Oprimido. 50* ed., Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 253 p.

FREIRE, P. 2011b. A¢do cultural para a liberdade e outros escritos. 14*
ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 149 p.

FREIRE, P. 2002. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa. Sao Paulo, Paz e Terra,148 p.

FREIRE, P. 2000. Pedagogia da Indignacdo: cartas pedagogicas e
outros escritos. Sao Paulo, Unesp, 156 p.

FREIRE, P. 1998. Professora sim, Tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar.
Sao Paulo, Olho d’agua, 128 p.

FREIRE, P. 1986. Medo e Ousadia. O Cotidiano do Professor. Rio de
Janeiro, Paz e Terra, 224 p.

FREIRE, P. 1978. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experién-
cia em processo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 173 p.

FREIRE, P. 2015. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido. 22* ed., Sdo Paulo, Paz e Terra, 333 p.
FEITOSA, S.C.S. 2011. Método Paulo Freire: a reinvengdo de um

legado. 2* ed., Brasilia, Liber Livro Editora, 175 p.

GADOTTI, M. 2001. Historia das ideias pedagogicas. 8" ed., Sdo
Paulo, Atica, 319 p. GADOTTI, M. 2008. Reinventando Paulo
Freire na escola do século 21. In: C.A. TORRES, Reinventando
Paulo Freire no século 21. Sdo Paulo, Editora e Livraria Instituto
Paulo Freire, p. 93-109. (Série Uniftreire).

GHIGGI, G. 2001. Paulo Freire e o Conceito de Autoridade em Pro-
gramas de Formacgdo de Professores. Curriculo sem Fronteiras,
1(2):151-170. Disponivel em http://www.curriculosemfronteiras.
org/ volliss2articles/ghiggi.pdf. Acesso em: 03/01/2016.

GHIGGI, G.; CHAVES, P.M.; SILVA, R.N. 2017. A formagao de
leitores assumida como proposta pedagogica: das contradigdes as
congruéncias. Leitura. teoria e pratica, 35(69):115-130. Disponivel
em https:/Itp.emnuvens.com.br/ltp/article/view/563. Acesso em:
07/01/2017.

GIL, A.C. 2002. Como elaborar projetos de pesquisa. 4* ed., Sdo
Paulo, Editora Atlas, 175 p.

GIROUX, H. 1997. Os professores como intelectuais: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre, Artmed, 270 p.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A 1986. Pesquisa em Educagdo: abor-
dagens qualitativas. Sdo Paulo, EPU, 128 p.

LOPES, N. 2010. O que ¢ Projeto Politico-pedagogico? Revista Gestdo
Escolar: 11*ed., p. 1-4.

MARCUSE, H. 1973. 4 ideologia da sociedade industrial. Rio de
Janeiro, Zahar, 238 p.

MEZSAROS, I. 2008. A Educacio para além do Capital. Sio Paulo,
Boitempo, 77 p.

MCLAREN, P. 1999. Utopias provisorias: as pedagogias criticas num
cendrio pos-colonial. Rio de Janeiro, Vozes, 243 p.

MINAYO, M.C. de S.(org). 2000. Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 15* ed., Petropolis, Editora Vozes, 80 p.

MORAES, M.C. de M. de. 2009. A teoria tem consequéncias: inda-
gacdes sobre o conhecimento no campo da educagio. Educagdo e
Sociedade, 30(107):585-607.
https://doi.org/10.1590/S0101-73302009000200014

OSOWSKI, C.I. 2010. Linguagem. /n: D.R. STRECK; E. REDIN;
J.J. ZITKOISKE (orgs.), Diciondrio Paulo Freire. 2* ed., Belo
Horizonte, Auténtica Editora, p. 247-248.

PASSOS, L.A. 2010. Tema Gerador. /In: D.R. STRECK; E. REDIN;
J.J. ZITKOISKE (orgs.), Dicionario Paulo Freire. 2* ed., Belo
Horizonte, Auténtica Editora, p. 388-390.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.H.; LUCIO, P.B. 2006. Metodologia
de pesquisa. 3* ed., Sdo Paulo, McGraw-Hill, 624 p.

TORRES, J.R.; GEHLEN, S.T.; MUENCHEN, C.; GONCALVES,
F.P; LINDEMANN, R.H.; GONCALVES, F.J.F. 2008. Ressig-
nificagdo curricular: contribui¢cdes da Investigacdo Tematica e da
Analise Textual Discursiva. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educagao em Ciéncias, 8(2):1-13.

Submetido: 09/06/2016
Aceito: 27/09/2017

Educagdo Unisinos



