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Resumo: Contextualizacdo é um dos principios pedagdgicos centrais da reforma do ensino
médio implantada no Brasil nos anos de 1990. Quais sdo as bases que sustentam esse fun-
damento, enquanto uma resposta as demandas sociais para além das exigéncias do mercado
contemporaneo? Este artigo se propGe a tecer uma analise critica acerca das ideias norteadoras
daquela importante reforma configuradas nas diretrizes curriculares que a acompanham, com
destaque especial para o principio da contextualizacdo. Fundamentamos nossa leitura em uma
perspectiva onto-marxista, descritiva e exploratéria da pedagogia do contexto. O principio da
contextualizagdo se configura, na pratica, em uma ldgica puramente tecnicista e gnosioldgica.
Ele se reduz a analise de um conjunto de dados necessarios a solugdo de um problema a ser
verificada em uma performance, conquanto o mundo real fica apenso aos discursos pedagdgicos
e a ontologia é subsumida ao paradigma da dita sociedade do conhecimento.

Palavras-chave: Reforma do ensino médio, fundamentos pedagdgicos, epistemologia da
pedagogia.

Abstract: The contextualization is one of the central pedagogical principles of the high
school reform, implanted in Brazil in the 1990s. What are the foundations that support such
basic principle, in view of the social demands, beyond those presently associated to market
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requirements? The study aims at developing a critical analysis of that important secondary
school reform leading ideas, which are, likewise, set in the curriculum guidelines, with particular
emphasis on the principle of contextualization. Our analysis is based upon an onto-Marxist
perspective and characterized by a descriptive and exploratory study about context pedagogy.
The principle of contextualization is configured, in practice, in a purely gnoseological and
technical logic, reduced to a set of data for the solution of a problem to be tested in a mere
performance, and, according to which, the real world remains subordinated to the pedagogical
rhetoric and ontology succumbs under the paradigm of the so-called knowledge society.

Keywords: High school reform, pedagogical fundamentals, epistemology of pedagogy.

Introducao

Partindo do pressuposto de que hé dois grandes niveis
que podem definir o curriculo, como politica de Estado e
como politica de governo, podemos analisar alguns fun-
damentos pedagdgicos da reforma curricular do ensino
médio objeto do presente estudo, que, por sua vez, se
sustentaram na transitoriedade e em ideais politicos da
governancga de entdo (Ribeiro, 2010), embora defendi-
dos ideologicamente pelo establishment da época como
verdadeiras politicas de Estado.

O principio da contextualizagdo se constitui em um
dos fundamentos pedagogicos centrais da reforma do
ensino médio implantada no Brasil no final dos anos
de 1990 (Domingues et al., 2000). Nada mais desejavel
pensaram, a principio, os educadores criticos e preocu-
pados com uma educagdo ampla, questionadora ¢ de
qualidade. No entanto, uma analise mais detalhada e
rigorosa do modo como esse fundamento ¢ justificado
e executado pelos reformistas mostrou uma nova faceta:
a leitura contextualizada da realidade, proposta pela
reforma, ndo se configuraria como uma visao historica,
econdmica, cultural, politica, transformadora e situada
do mundo. Responderia muito mais a um conjunto de
informagdes necessarias e abstratamente isoladas do real
com vistas a resolucdo técnica de problemas; capacidade
avaliavel em um desempenho, em uma performance
demonstravel. Nao ¢, portanto, casual a enorme valori-
zacdo dos mecanismos e estratégias de avaliagao desse
tipo de aprendizagem, ato continuo a implantagdo das
teses reformistas.

Por sua vez, essa dimensdo mais ampla da reforma
nao ¢ objeto de questionamento contundente nem mesmo
dos seus criticos, tais como Lopes (2002), que alega que
a Reforma embarga o acesso a dimensdes mais amplas
da cultura; ou Kuenzer (2000) que visualiza na reforma
um retorno ao liberalismo e a escola propedéutica de
cariz escolanovista.

Amparando-se em ecletismos teoricos e aplicagdo
descontextualizada de conceitos e experiéncias ocorridas

em outros paises, tal estratégia visa, na pratica, quebrar
resisténcias e legitimar, de fato, uma visdo ideoldgica
— no sentido do falseamento do real — como destaca
Czernisz (2006), mas, desta vez, legalmente estabelecida.
Considerando esta problematica foi que nos propomos
a fazer uma analise critica do fundamento pedagogico
da contextualiza¢dao, um dos sustentaculos da reforma
educacional do ensino médio no Brasil aqui revisitada.
Este trabalho metodologicamente estd amparado em
dois eixos descritivos e interpretativos numa perspectiva
historica, onto-gnosioldgica e dialética: inicialmente
intentamos discutir, sob o prisma da critica marxista on-
tologica as ideias norteadoras da reforma educacional do
ensino médio brasileiro; isto ¢ feito a partir da leitura dos
fundamentos que sustentam o pressuposto pedagogico da
contextualizagdo a partir de uma revisao da literatura sobre
o tema, uma vez que este foi algado a centralidade pedago-
gica da reforma. Num segundo momento, entre paradoxos
e perplexidades, levantamos alguns “sendes” acerca de
sua suposta centralidade, fundamentagao ¢ necessidade.

Uma perspectiva gnosiologica da nocao
de educacao contextual

Lopes (2002) realizou uma analise tedrica sobre as
bases epistemolodgicas do principio pedagdgico da con-
textualizagdo, um dos conceitos fundamentais da reforma
curricular do ensino médio promulgada nos anos 1990 e,
também, um dos mais destacados pilares dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
estabelecidos em 1999. E fato que tais parametros foram
atualizados pela Resolugdo CNE/CEB 02/2012, mas a
nova legislagdo manteve o principio da contextualizagado
como um de seus pilares. Sua tese central a coloca, de
forma surpreendente, em um interessante contraponto a
analise que Kuenzer (2000) realizou acerca da matéria.

Pelo que se pode inferir, a partir das palavras da segun-
da autora, a reforma desencadeada no governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC) destinava o ensino médio a
formagao e a educagdo geral dos jovens, abandonando
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qualquer intencdo profissionalizante, numa espécie de
retorno ao antigo ensino secundario propedéutico que
predominou a partir dos anos trinta do século passado,
no Brasil. Na pratica, implicava numa retomada, nem
sempre tardia, dos ideais da Escola Nova, o que esta
simbolizado, inclusive, no lema escolhido para a reforma
brasileira: “Educar agora ¢ para a vida”.

A conclusdo delineada por Lopes (2002), a partir do
conceito de recontextualizagdo de Bernstein (1996),
aponta, de modo aparentemente oposto, inclusive a
fala oficial acerca da Reforma, que o discurso hibrido
e descontextualizado produzido pelos novos PCNEM
visa, na verdade, a inser¢ao do jovem no novo mundo
produtivo da sociedade tecnoldgica, configurando-se,
assim, como uma profissionalizagdo disfargada. Ainda
mais, o carater instrumental de tal proposicao limitaria,
de fato, as possibilidades de uma educagido mais ampla,
ou, nos termos postos pela autora, o acesso a dimensao
cultural da educacgio.

A nosso ver, contudo, a tese da recontextualizacao e
descontextualizacdo ali defendida ndo vai a raiz do pro-
blema, pois ndo explora com profundidade o complexo
de fatores que permite transformar uma proposigdo
inicialmente progressista em uma leitura e uma pratica
conservadoras. De fato, recontextualizar implica em
retirar um conjunto categorial produzido em um deter-
minado lugar ou contexto e aplica-lo diretamente a outra
realidade, apondo a esta um carater de universalidade,
fato que, por si, ndo é reprovavel. No entanto, tal expe-
diente, paradoxalmente, pode promover, na pratica, uma
aproximagdo descontextualizada ao novo contexto, sob
a pretensdo de fomentar uma leitura contextualizada e
supostamente universal. Do mesmo modo, pode langar
mao de hibridismos tedricos como método de recontex-
tualizacdo, de forma a fazer a ideia externa ancorar-se em
uma ideia preexistente e ja aceita por uma dada cultura.

O hibridismo dos PCNEM, enquanto discurso pro-
duzido por recontextualizagdo (visto que se apropria de
diferentes discursos académicos relativos a contextos
distintos, para produzir um novo discurso com outros
significados), tem por objetivo atender as finalidades
educacionais previstas no momento econdomico, social
e politico atual, de reestruturagao produtiva e de crise
no sistema do capital (Zibas, 2005).

A analise de Padovani (2007), por sua vez, escapa dos
extremos demonstrados por Kuenzer (2000) e por Lopes
(2002). Segundo aquela autora, com efeito, o que ha é o
recrudescimento de uma escola segmentada pela origem
de classe. De um lado, instaura-se uma deliberada forma-
¢do para o trabalho, quase que numa profissionaliza¢do
compulsoéria, nos termos de Ferretti (2000) e, de outra
parte, uma escola para o trabalho intelectual, por assim

dizer, fato que, na pratica, confirma a tradi¢do dualista
do sistema educacional brasileiro e nao sua superagao.

A elaboragao, publicacdo e distribui¢do para as
escolas das novas diretrizes e parametros curriculares
com seus conceitos pedagdgicos basilares, quais sejam,
contextualizagdo e interdisciplinaridade, colocava-se
no campo mais amplo de uma resposta a um conjunto
de mudancas que ocorreram na sociedade brasileira no
final dos anos noventa do século XX, como acentuado
pelos proprios PCNEM. Mais uma vez paradoxalmente,
principios de uma pedagogia critica sdo retomados como
elementos centrais de uma reforma neoliberal que visava
adequar a educagdo as novas demandas do mercado
globalizado. Considerar este contexto contraditorio &,
em si, demonstrar a propria relevancia do conceito de
contextualizagdo, o que por si s6 ¢ problematico nesse
caso, pois a Reforma apregoa a vigéncia no Brasil,
de uma sociedade do conhecimento, tese, no minimo,
questionavel. Alids, sem pretendermos, aqui, nos alongar
sobre a questdo, consideramos importante destacar que a
tese relativa a vigéncia contemporanea de uma sociedade
do conhecimento resultante do avango tecnoldgico e
seus desdobramentos sobre a dindmica produtiva visa,
na verdade, revogar o trabalho como complexo fundante
da produgao da vida humana e da riqueza social (Jimenez
et al., 2014), tese que tem sido questionada também
por outros pesquisadores a exemplo de Lessa (2008) ¢
Duarte (2003).

De fato, a elaboragao dos PCNEM se constituiu, apa-
rentemente, em mais uma agao do Programa de Melhoria
e Expansdo do Ensino Médio — Projeto Escola Jovem
(PROMED), denominag¢do que ganhou a Reforma a
partir de 2001. No entanto, pelas caracteristicas que o
processo assumiu no pais, tal acdo se consolidou como
uma das expressoes centrais da reforma.

O PROMED, financiado com recursos do Banco In-
teramericano de Desenvolvimento (BID) e contrapartida
do governo brasileiro através do Ministério da Educagao
(MEC) e das unidades federativas beneficiadas com o
referido projeto, pretendia viabilizar a expansdo quan-
titativa e qualitativa do ensino médio no pais e previa
uma série de acdes nas areas de infraestrutura escolar;
formagdo inicial e continuada de professores e gestores
do sistema; elaborag¢do de um sistema de avaliacdo na-
cional dos alunos deste patamar de ensino; elaboracao
e aplicagdo de programas de educagdo a distancia, entre
outras medidas. Conforme destacamos em pesquisa ante-
rior (Maia Filho, 2004), duas medidas foram inicialmente
operacionalizadas e ganharam centralidade naquele go-
verno: a aplicagdo do Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM) para avaliar os alunos egressos; e a elaboragio
e distribuicdo junto as escolas dos PCNEM.
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Nao ¢ casual que tais medidas tenham sido priori-
zadas: enquanto a primeira viabilizaria o diagnostico,
a segunda poderia abrir o caminho para a solu¢do dos
problemas. Tamanha responsabilidade dos PCNEM diz
exatamente da sua finalidade: fazer a reforma a partir
da mudanga curricular. Na perspectiva liberal como em
Bobbio (2005), produzir um fato legal pode se revelar
uma estratégia inteligente para legitimar a perspectiva
de uma classe ou grupo social sobre outro, pois, difi-
cilmente, a comunidade escolar mantém-se imune as
orientagdes oficiais. Por maior que fosse o descrédito da
coletividade escolar e dos professores frente as diretrizes
da Reforma e, mesmo que as propostas ndo tenham sido
objeto de debates, tais resisténcias foram insuficientes
para deixar a comunidade escolar isenta de seus efeitos.

E fato que o Estado pode se utilizar de diversos ex-
pedientes para implantar a Reforma, como exigéncias
legais, contrapartidas financeiras, além de mecanismos
simbdlicos e ideoldgicos de difusdo e convencimento
da comunidade escolar. No entanto, mais importante
do que tais expedientes, ¢ a tentativa de conquista por
dentro do proprio texto da Reforma através do ecletismo
tedrico, da descontextualizacdo de contetdos e ideias,
acompanhada de uma certa aura de cientificidade e mo-
dernidade atribuida a seus pressupostos, tudo isso como
estratagemas para vencer as resisténcias mais fortes dos
sujeitos mais esclarecidos. E claro que a resisténcia na
escola e na sociedade ndo se reduz a dimensao cognitiva
da aceitagdo dos principios da Reforma. No entanto, ¢
6bvio que um “bom” discurso pode ajudar a vencer certas
resisténcias e implantar uma dada ideologia.

E certo que nenhuma proposta pedagogica pode ser
vista de forma separada da pratica pedagogica a ela inti-
mamente relacionada. Toda politica curricular, enquanto
um conhecimento construido para a escola e, portanto,
aparentemente externo a ela, s6 produz sentido a medida
que ¢ aceita e apropriada pelas instituigdes escolares
internamente e se incorpora a suas praticas cotidianas.
O ato politico externo de selecionar contetdos, estabele-
cer diretrizes e estruturar determinagdes nao tera efetivi-
dade se ndo construir também mecanismos simbolicos de
autentificac@o dessa politica, estabelecendo pontes com o
saber produzido dentro da escola e por ela ja legitimado.

Aqui esta, porém, o aspecto mais preocupante € nao
denunciado pelos leitores da Reforma: a resisténcia,
enquanto ato politico no sentido amplo, ¢ uma pratica
complexa, especialmente quando os reformados nao sdo
os reformistas; ou quando os reformados nem sabem o
motivo pelo qual existe a reforma; ou nem sabem clara-
mente o motivo pelo qual resistem, o que muitas vezes
implica em atos nem um pouco politicamente corretos.
De fato, nem toda resisténcia € um ato critico, podendo

significar, em muitas das vezes, um mero mecanismo
de defesa.

Teoria das competéncias: os
fundamentos ecléticos da
contextualizacao

Para muito além das discussdes levantadas por Ferretti
(2000), Lopes (2002) e Zibas (2005), a posicao politica
e pedagobgica assumida pelos reformistas, no caso es-
pecifico dos PCNEM, ¢ grave, pois ha a jungdo em um
novo corpo de proposigdes teodricas de epistemologias
opostas e contraditorias entre si. Quando se considera
o lema da reforma do ensino médio proposto ainda
no governo FHC — “Educar agora ¢ para a vida” — e o
ensino baseado em competéncias que se materializa no
curriculo, a contradigdo se explicita.

O curriculo baseado em competéncias ¢ o centro da
proposta da Organizagao das Nagdes Unidas para a Edu-
cacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) para a educagio do
século XXI, perspectiva que tem sido corroborada pelas
agéncias multilaterais de crédito como o Banco Mundial
para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD) e BID,
esta ultima financiadora direta da reforma brasileira
(Maia Filho e Jimenez, 2004).

Quando se considera o relatorio Delors et al. (1998),
algumas dimensdes educacionais se destacam na pro-
posta da ONU para além da teoria das competéncias,
especialmente na segunda parte do texto intitulada “Prin-
cipios”. Aborda uma educagdo sistémica, representada
pelo ensino dos quatro pilares da educacdo (aprender,
a conhecer, a fazer, a conviver e a ser); uma educagao
flexivel e para toda a vida ou continua; e uma educacao
baseada na solucdo de problemas e suas metodologias
ativas, que ficou consagrada na literatura educacional
brasileira como aquela baseada no aprender a aprender.

Embora o texto da ONU seja relativamente pobre
em referéncias académicas, é notavel a filiagao dos
PCNEM aquela matriz teédrica. No caso dos parametros
brasileiros, tal filiago ¢ justificada tomando os preceitos
de diferentes correntes psicologicas e pedagodgicas, mes-
mo que contraditorias entre si, marca do seu ecletismo.
Nesse sentido, a temdtica das competéncias parece estar
amparada, segundo pode-se depreender de diferentes
documentos do MEC, da teoria cognitivista de Piaget
(2012), da perspectiva linguistica de Chomsky (2009) e,
até mesmo, de aspectos parciais da psicologia historico-
-cultural de Vygotski (2001).

Contudo, o modo como a Reforma ¢ 0o ENEM se sus-
tentam com base na teoria das competéncias, s6 pode ser
compreendido como a jungdo no mesmo corpo tedrico
da perspectiva dos eficientistas sociais na tradicdo de
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Franklin Bobbitt (2007), Ralph Tyler (2013) e Robert
Gagné (2013), especialmente no que diz respeito aos
objetivos da aprendizagem e suas possibilidades de
mensuracao e visdo de ciéncia daquele primeiro grupo.
Tal incongruéncia demarca uma contradigao, pois esse
ultimo grupo de teorias se opde, em tese, ao primeiro.

Por sua vez, o discurso da contextualizagao (“Educar
¢ para a vida”, como acentuava o bordao do MEC) vai
encontrar respaldo no progressivismo do psicologo
americano John Dewey (2010) — alias esse era o tema
da Escola Nova por ele fundada, que, contraditoriamente
se opunha precisamente a perspectiva adaptacionista
dos eficientistas sociais. Mas ndo s6 em Dewey. Como
acentua Mello (1999), parecerista das diretrizes para a
reforma curricular, o conceito de contextualizacdo esta
particularmente amparado na teoria da aprendizagem
situada, do inglés David Stein (1998). Tratar-se-ia, com
efeito, de uma salada conceitual, independentemente de
qualquer estratégia de recontextualizacdo. No fundo,
haveria segundo os reformistas, uma coeréncia que
uniria posi¢des tdo dispares, pelo menos do ponto de
vista dos fins: mudar a perspectiva educacional para
um modelo baseado na solugdo de problemas e suas
metodologias ativas.

Embora pareca um discurso eivado de boas inten¢des
e com certa roupagem académica com vistas a lhe dar
coeréncia, trata-se, na verdade, de um movimento que
vem de fora, das demandas de uma suposta sociedade
do conhecimento (a dita sociedade do século XXI),
para dentro das teorias cientificas, como a procurar ali
seus fundamentos.

O apelo ao interacionismo psicoldgico responderia
adequadamente ndo s6 a uma perspectiva educacional
mais voltada para o processo de ensino-aprendizagem e
nao para seus produtos, como também se encaixaria na
propria flexibilidade produtiva do trabalho proposta pelo
toyotismo. De fato, nos programas de qualidade total,
centrais no toyotismo, a avaliagdo da producao ¢ feita
jé durante o processo produtivo para evitar os custos do
retrabalho (Maia Filho, 2004).

Se levarmos esta ideia para a educagdo, tal foco
no processual justificaria uma aprendizagem e uma
avaliagdo continuas ¢ baseadas em competéncias, no
contraponto a aprendizagem fixa, referenciada em
qualificagdes estaveis, propria das formas de trabalhos
anteriores e que se preservam até o fordismo. Nesse
sentido, toda atengdo era dada a qualidade do produto
final. Ora, se ndo hé qualidade no processo, corre-se o
risco de se obter produtos sem qualidades. Por sua vez,
uma aprendizagem sistémica, velho sonho da pedagogia
e da psicologia, justificaria muito mais a passagem do
trabalho da area fabril para a area de servigos, visto que

nesta, o trabalhador executa suas tarefas e se gerencia
a0 mesmo tempo.

Do ponto de vista epistemologico é extremamente
questionavel justapor num mesmo corpo sistematico
teorias de aprendizagem com perspectivas tdo contra-
ditorias entre si. Além de Piaget e Vygotski, comu-
mente assentados juntos no campo do interacionismo,
assumirem pressupostos conflitantes no que se refere
ao desenvolvimento e a aprendizagem, as divergéncias
entre ambos, cada um a seu modo, ¢ o postulado dos
eficientistas e funcionalistas sociais € notdria. Portanto,
¢ no minimo grave, compor num mesmo corpo tedrico
teses cujos postulados sdo estruturalmente contrarios
entre si, que partem de diferentes objetos de investi-
gac¢do, adotam diferentes estratégias metodoldgicas de
pesquisa e conceitos ndo reduziveis entre si, criticam-se
mutuamente e, como nao poderia deixar de ser, apontam
para horizontes distintos no que toca a pratica escolar.
O ecletismo das diretrizes parece ignorar, ademais, a
oposi¢do do progressivismo escolanovista de Dewey
(2010) e o adaptacionismo funcionalista dos eficien-
tistas sociais. Atente-se para fato de que a perspectiva
de Dewey (2010) ndo aponta para a mera conformagéo
social, nem para uma formagdo educativa voltada a
adaptacao instrumental para o trabalho. Ele ndo defen-
de uma mera “educagdo para a vida”, ou seja, voltada
instrumentalmente para resolver os problemas da vida,
mas, sim, que a educagdo seja a propria vida enquanto
fomentadora das experiéncias progressivas que permitam
ao sujeito resolver por si mesmo os problemas cotidianos.

A associacdo das ideias provenientes do contexto
do progressivismo de Dewey (2010) aos principios dos
eficientistas sociais produz um novo significado, numa
proposi¢do que mais parece um sincretismo do que um
ecletismo tedrico, contrario ao que parecia indicar a
propagada governamental: a finalidade de educar para
avida ndo ¢ a de produzir uma educacio que permita ao
jovem acessar uma formagao ampla e critica para além
das demandas do mercado, mas visa adequa-lo a nova
instrumentalidade do mundo do trabalho, da chamada so-
ciedade do conhecimento e do marco das competéncias.
Sequer se trata, portanto, de novo arranjo epistemologico
e gnosioldgico para responder as necessidades culturais
de uma sociedade supostamente centrada no paradigma
do conhecimento, mas de uma demanda advinda da
propria ontologia do capital em crise e suas estratégias
de reconfiguragdo da relagdo entre capital e trabalho.

Dessa forma, fica claro que a escolha da escola nova,
do funcionalismo americano e europeu e do eficientis-
mo social ndo ¢ casual e seu fundamento ¢ muito mais
profundo do que a discussdo do principio da contextuali-
zagdo pretenderia alcangar: sua motivagao ¢ econdmica,
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politica e social, pois tais leituras pedagdgicas estdo
claramente associadas ao industrialismo e a consolidagdo
do capitalismo na modernidade e suas crises e formas de
reconfiguragdo (Harvey, 2013).

Assim, quando se consideram as finalidades para o en-
sino médio a partir do texto da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB —Lein®. 9.394/1996), o contexto que
se sobressai € o da preparacgao para: (i) o mundo do traba-
lho; (ii) para a esfera da cidadania e (iii) para a esfera da
convivéncia e das relagdes interpessoais. No entanto, as
esferas da cidadania e das relagdes interpessoais acabam
sendo subsumidas ao projeto de acentuada precarizagao
do trabalho, operado hodiernamente pelo capital, visto
que a logica instrumental, ao mesmo tempo, domina e
mistifica todo o discurso dos PCNEM e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

Mais grave ainda ¢ a logica segundo a qual as DC-
NEM estruturam o curriculo como um todo, em que o
principio pedagogico da contextualizagdo se mostra ape-
nas como uma das suas faces operacionais. As DCNEM
estdo estruturadas em tré€s grandes pilares: elas partem de
fundamentos mais gerais e filos6ficos, denominados fun-
damentos educacionais (politica da igualdade, estética da
sensibilidade e ética da identidade); estes fundamentos
dao sustentagdo aos principios pedagogicos (autonomia,
diversidade e identidade) que, por sua vez, orientardo os
principios operadores do novo curriculo (interdisciplina-
ridade e contextualizagdo). A tese implicita, obviamente,
¢ aquela em os saberes expressos no curriculo devem
tomar como base fundamentos filosoficos, politicos,
morais e estéticos, em suas vertentes gnosioldgicas, em
detrimento das determinacdes materiais, economicas da
realidade social, fundamentos ontologicos. Em outras
palavras, a propria base ontoldgica que estrutura funda-
mentalmente a sociedade ¢ sonoramente ignorada pelo
novo curriculo.

Bases gnosiologicas da reforma:
o mundo real apenso aos discursos

Do ponto de vista puramente das ideias que guiam os
novos parametros, eles pouco diferem dos principios que
resultaram da Revolugdo Francesa e que ofereceram a
roupagem ideoldgica ao fendmeno da modernidade: os
principios da igualdade, da liberdade e da fraternidade.
O principio revolucionario da igualdade rompe com a
logica aristocratica, naturalista ¢ mesmo religiosa que
justificava a divisao das classes sociais: a principio todos
sdo iguais perante a lei e, portanto, merecem oportunida-
des equivalentes. O principio da liberdade significava a
possibilidade do livre arbitrio e que resultou, na pratica,
na possibilidade de cada pessoa comprar ou vender sua

forca de trabalho com o advento do capitalismo. Ja o
principio da fraternidade aponta, claramente, para o
trabalho social, para a cooperacao e o bem comum.

Se parece evidente que, ao fundamento politico da
igualdade, cabe uma politica educacional equitativa e
semelhante para todos, faz-se necessario inferir uma
mesma equivaléncia entre fundamentos sociais da li-
berdade e da fraternidade e uma politica educacional
baseada na estética da sensibilidade e da identidade.

A politica da igualdade redunda, conforme se pode
extrair do texto das diretrizes para a Reforma, no reco-
nhecimento dos direitos e deveres da cidadania (direito
burgués). Tonet (1997) entende que ndo se pode falar
de uma cidadania plena, no sentido do compromisso do
sujeito com a coisa publica (inspirado no compromisso
dos gregos com os destinos da cidade — dai o termo
cidadania) sem se considerar a liberdade enquanto ca-
pacidade de cada sujeito social manifestar politicamente
sua autonomia. Ora, essa autonomia ¢ essa liberdade ndo
se resumem ao pensamento, elas pressupdem a elimina-
¢do de pré-condicdes da realidade que, na compreensao
do autor, inviabilizam a autodeterminagdo do sujeito,
tais como a diminuigdo crescente do tempo de trabalho
socialmente necessario a produgdo da riqueza social; a
substituicao do trabalho assalariado pelo trabalho asso-
ciado; a substitui¢do do mercado baseado na falsa troca
de equivalentes pela distribuicdo das riquezas segundo
seu valor de uso; e o desenvolvimento adequado das for-
¢as produtivas que superem a dependéncia humana das
forgas da natureza. Sem esse patamar minimo, o homem
nao sera efetivamente livre, conforme defende o autor.

No que diz respeito a igualdade, ela se resume for-
malmente ao acesso aos bens sociais ¢ culturais, respeito
ao bem comum, protagonismo e responsabilidade no
ambito publico e privado; respeito ao estado de direito, na
forma do sistema federativo, democratico e republicano.
No entanto, o que se verifica aqui ¢ que se trata apenas
da democracia formal, participagdo do povo, extrema-
mente limitada, diga-se de passagem, na administragdo
e no controle da coisa publica e federacdo centralizada
e garroteada pela divida publica federal e externa, no
caso do Brasil. E claro que o texto da Reforma nio faz
mencao alguma a causa central da desigualdade na nossa
sociedade: a apropriag¢@o privada da produgdo social,
também conhecida como propriedade privada e sua
concentragdo absurda nas maos de poucos.

Ja a estética da sensibilidade equivale a uma nova
leitura do principio da liberdade, pois ¢ a liberdade decor-
rente do saber inspirado na arte (saber estético), liberdade
estética segundo as DCNEM que vai permitir superar a
padronizagdo, a repeti¢ao da era taylorista-fordista, pela
criatividade, curiosidade e inventividade individual. E o
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ensino dessa liberdade estética que facilitara a construgao
de personalidades e identidades flexiveis, que permitira
ao sujeito suportar a convivéncia com as mudancas
constantes, com a diversidade, proprias da nova realidade
produtiva. E claro que o exercicio dessa liberdade res-
ponsavel ndo €, em momento algum, referido a liberdade
de comprar ¢ vender a forga de trabalho (com todo o seu
potencial criativo), enquanto mera mercadoria, base do
sistema capitalista de produgao.

O terceiro fundamento é denominado, pela Reforma,
ética da identidade. Visa substituir o principio revolucio-
nario, da Revolugdo Francesa, da solidariedade por um
imperativo categorico e gnosiologico no estilo kantiano
que leve a cooperacdo, base da logica da exploracdo e
opressdo capitalistas; e a identificagdo com o ponto de
vista do outro. Por ética da identidade, a Reforma com-
preende uma educagdo que se traduza numa leitura do
mundo e que busque superar a dicotomia entre o0 mundo
moral e a realidade produtiva ou mundo material. A edu-
cacdo deveria advogar pelo acolhimento e respeito pela
identidade do outro, que se traduza em solidariedade,
responsabilidade na vida profissional e reciprocidade
nas relagdes interpessoais.

E verdade que estes principios estdo inter-relaciona-
dos: pois se a solidariedade e a cooperagdo sdo elemen-
tos centrais no trabalho coletivo e social, por sua vez,
uma ¢ética da identidade parte do principio de que, sem
liberdade e autonomia, ndo se forma identidade (Hall,
1992). Nao se pode confundir, porém, identidade com
igualdade: psicologicamente, a identidade se forma ini-
cialmente e imaginariamente a partir da igualdade, mas
se concretiza pela diferenca, sem o que o “eu” seria o
outro. A autonomia se constroi exatamente a medida que
se parte da igualdade enquanto principio formador em
que cada sujeito, em particular, se constroi como dife-
rente. A resolucao da equacdo, porém, se d4 no mundo
e ndo apenas na mente da pessoa.

Estes principios ndo podem ser vistos de forma
maniqueista. Sabe-se que, dos ideais da Revolucdo
Francesa floresceram a ilustracao, o liberalismo, assim
como o socialismo. De fato, uma visdo mais socialista
do fendmeno educacional procuraria ndo partir de
ideais, de principios, mas de fatos da realidade social e
produtiva que estivessem exercendo seus efeitos sobre
o fendmeno educacional. Para Marx (1997), sob a égide
do capitalismo, os principios da igualdade, da liberdade
e da fraternidade foram recategorizados e repensados,
ja que a igualdade ¢ meramente juridica, a liberdade
resume-se ao contrato social, e a cooperagdo ¢ apropriada
privadamente. Enquanto principios, porém, continuam
atuais e revolucionarios, no plano da pratica, todavia, a
realidade ¢ outra.

Neste sentido nao ¢ gratuita a escolha das tecnologias
como a grande mediadora entre as varias areas do co-
nhecimento, objeto da nova organizagdo curricular do
ensino médio e seus principios filosoficos (fundamentos
educacionais), pedagégicos e estruturadores do novo
curriculo. Isso esta representado na contextualizacdo:
sociedade do conhecimento e das competéncias ¢ 0 nome
do novo tecnicismo educacional, tanto dos sistemas
escolares como em termos de suas finalidades. E claro
que essa tese merece discussao mais aprofundada e novas
pesquisas, mas sua marca € visivel no texto da Reforma.

Mesmo que se considere a matriz construtivista e
cognitivista dos PCNEM e a experiéncia prévia do
aluno nos termos do progressivismo de Dewey (2010),
a organizagdo operacional do curriculo, nos termos da
Reforma, segue uma racionalidade que muito pouco se
diferencia daquela defendida pelos eficientistas sociais,
em especial Tyler (2013). Todo o texto dos PCNEM ¢
baseado na prévia defini¢ao de objetivos a serem atingi-
dos pela escola; selegdo de conteudos necessarios para
atingir os objetivos; organizacao eficiente dos contetidos
segundo determinadas diretrizes didaticas e critérios de
avaliagdo; medigdo ¢ controle dos objetivos, enquanto
sua capacidade de atingir ou ndo os objetivos propostos
em exames avaliativos e performance decorrente da
solugdo de problemas.

Todo o processo de avaliagdo no qual se baseia o
ENEM tem como pressuposto a decomposicdo das
competéncias, enquanto juncao das quatro dimensdes
do aprender (a conhecer, a fazer, a viver ¢ a ser), em ha-
bilidades instrumentais e, portanto, em comportamentos
expressos que permitem a elaboracdo de indicadores de
desempenho laboral na nova sociedade da informacao,
na tradi¢ao dos eficientistas sociais como Bobbitt (2007),
Tyler (2013) e Gagné (2013). Nesse sentido, poderiamos
dizer que os conceitos ¢ objetivos dessa tradigdo sdo
renomeados e substituidos pelo “moderno” conceito de
competéncia, o que, por si s0, ¢ uma nova tese.

Enquanto os pressupostos eficientistas dos PCNEM
s6 podem ser inferidos indiretamente, a base escolano-
vista ¢ claramente expressa tanto no texto dos PCNEM,
como nas palavras de Mello (1999). No entanto, reduzir
atradigdo escolanovista a aprendizagem situada, extraida
da reforma inglesa e das ideias de Stein (1998), signifi-
caria, no minimo, reduzir a uma estratégia instrumental a
importante contribui¢do que a escola nova, sem duvidas,
prestou a educagdo. Mesmo que tal perspectiva enfatize
a resolucdo de problemas ¢ o curriculo integrado, na
modalidade interdisciplinar, e veja no construtivismo
uma forma de superar o modelo tecnicista, tal intengado
acaba se rendendo a um modelo de avaliagdo que nega
tanto a tradigdo da escola nova como aquela construtivis-
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ta, embora seja atraente para as demandas do chamado
novo mundo do trabalho.

Os PCNEM, a tempo que ndo querem abandonar a
organizagdo curricular ¢ os objetivos de aprendizagem
tipicos da abordagem eficientista, mobilizam as ideias
construtivistas e progressivistas para retirar o aluno da
sua condi¢do de passividade e de tabula rasa, pressuposto
maior da escola tradicional. Desta forma, habilidades
como capacidade de resolucdo de problemas, iniciativa,
lideranga, criatividade, tdo importantes para a nova eco-
nomia, podem ser, assim, desenvolvidas, considerando,
inclusive, certa nocao de contexto e os saberes prévios
do aluno, fundamento da perspectiva escolanovista,
cognitivista ¢ at¢é mesmo do interacionismo historico-
-cultural de Vygotski (2001).

Em outros termos, o modelo dos PCNEM, embora
contenha em seus pressupostos a perspectiva conser-
vadora dos eficientistas sociais, aproxima-se, estranha-
mente, de uma leitura teoricamente critica do curriculo
ao valorizar o contexto de onde provém o conhecimento
prévio do aluno, em especial, no ambito dos saberes
cotidianos e extraescolares que se constroem para além
da cultura formal produzida cientificamente.

Do mesmo modo, ha uma valorizacao explicita do
conhecimento produzido na prépria escola, em que
o contexto formal da escola ¢é, também, valorizado e
incentivado pelos parametros, na medida em que estes
consideram a transposi¢do didatica do novo curriculo
para a realidade da escola como uma tarefa inaliendvel
da propria comunidade escolar.

Tal transposigdo do curriculo, por sua vez, esta clara-
mente associada ao processo produtivo do conhecimento
na escola, sua produgdo intrinseca, que se contrapde,
necessariamente, as determinagdes externas do sistema
educacional mesmo que cientificamente legitimadas e
politicamente impostas. Porém, se trata mais de uma
estratégia ideoldgica de convencimento e de legitima-
¢do, do que de reconhecimento do lugar dos verdadeiros
sujeitos que fazem a educagdo: a comunidade escolar.

Consideracoes finais

Vivemos, hoje, em um contexto de amplo questiona-
mento das teorias que possam oferecer uma explicacao
sistémica da realidade social, como as teorias classicas
que fundamentaram o pensamento sociologico ¢ psico-
logico. Aliado a este contexto, verifica-se uma enorme
producdo de conhecimento acumulado pela humanidade
e a intensificacdo, ainda que marcadamente desigual,
das trocas de informagdes aceleradas pelo incremento
globalizado das tecnologias da comunicagdo. Essa
realidade parece ter favorecido e acentuado o apareci-

mento de discursos ecléticos e sincretismos tedricos,
propostas descontextualizadas e hibridas, até porque
a pergunta inicial pelos fundamentos de um discurso e
por sua coeréncia interna parece ter se tornado cienti-
ficamente irrelevante. Nesse sentido, muita razdo tem
Lukacs (2010, p. 34) quando, ao destacar o primado da
gnosiologia sobre a ontologia, denuncia que “o moderno
neopositivismo [...] qualificou toda indagac¢do sobre o
ser [...] como um absurdo anacrdnico e anticientifico”.

No entanto, a enunciagdo ambigua torna-se claramen-
te ideoldgica ¢ pode acentuar processos de submissido
em nome de promessas de mudancgas sociais, especial-
mente quando o apelo gnosiologico parece tornar sem
importancia uma discussdo ontologica de fundo. Ao se
reforgar de forma indiscriminada as diferengas e as diver-
sidades pode-se estar, por exemplo, reforcando a divisao
que inviabiliza a organizacdo coletiva verdadeiramente
produtora das transformagdes sociais.

E verdade que os saberes produzidos em contextos e
épocas especificas ndo se tornam, por esse motivo, inva-
lidos se aplicados a outros contextos espaciais e tempo-
rais. Tal acepcdo equivaleria a aventar a impossibilidade
da ciéncia descobrir leis e conceitos de natureza geral e
relativamente universal. No entanto, a recontextualizacao
por si s6 ndo garante a extensdo dessas leis e conceitos a
diferentes realidades e envolve certos riscos, especialmen-
te aquele de tentar fazer a realidade ser alterada para caber
na teoria e ndo o inverso e cientificamente almejavel: a
teoria existir para explicar a realidade.

O ecletismo tedrico e a recontextualizagdo como
hibridismo apontam muito mais para uma estratégia ideo-
logica de convencer os sujeitos alvos da Reforma de que
certas ideias sdo validas e cientificamente corretas, do
que valida-las por seus proprios méritos, o que tornaria
desnecessaria tal estratégia. Além disso, o ecletismo e
o sincretismo tedricos sao, por si, epistemologicamente
questionaveis em qualquer area da ciéncia.

Importar a teoria das competéncias como a estraté-
gia fundamental para justificar a reforma e al¢a-la, de
forma quase natural, a fundamentos pedagogicos mais
gerais ¢ amplamente aceitos como a contextualizagdo
parece ir nessa diregdo: tal empreitada traduziria mais
um ecletismo, o exercicio de uma descontextualizagdo e
recontextualizagdo em nome da contextualizagao.

O ponto mais polémico, porém, diz respeito ao pro-
prio formato em que o principio da contextualizacdo se
aplica e se materializa em competéncias, pilar mantido
nas mudancas da legislagdo que ocorreram posterior-
mente como a Resolugdo CNE/CEB 02/2012. Estas
ultimas substituem, na pratica, os antigos objetivos dos
eficientistas sociais, em que o cognitivismo se articula
mecanicamente a atitudes e habilidades na resolugdo
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de problemas, ao desempenho ¢ a realizagdo de perfor-
mances, portanto, restrito a instrumentalidade do mundo
produtivo atual.

Nao ¢, portanto, casual a enorme valorizagao da di-
mensdo da avaliagdo governamental da aprendizagem
dos alunos como correlata a implantacdo da Reforma.
O problema ¢é que a autonomia, a autorregulacdo do
sujeito e o pensamento critico sdo mobilizados apenas
para a resolugdo de problemas restritos ao contexto
imediato em que aparecem, ou seja, o da realidade do
novo mercado de trabalho e ndo a uma leitura critica do
proprio fundamento da sociedade e da atividade humana.
De fato, nessa perspectiva o mundo real fica, na verdade,
subsumido e apenso aos discursos.
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